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PREDGOVOR

Kao teorijska, ali i normativno-primenjena nauka, didaktika zauzima znacajno
mesto u profesionalnom osposobljavanju buduéih ucitelja i nastavnika. Da bi se nastav-
na praksa razvijala u skladu sa promenama savremenog dru$tva, neophodno je da na
prvom nivou profesionalnog osposobljavanja studenti ovladaju nau¢nom i struénom di-
daktickom terminologijom i da se upoznaju sa raznovrsnim i specifiécnim mogucnostima
primene najnovijih nau¢nih dostignuca u oblasti didaktike. Stoga je pred studentima, i
ostalim zainteresovanim Citaocima, zbirka objavljenih radova pod naslovom: Didaktic-
ke teme: Uvod u osnovnoskolsku didaktiku. Referentni okvir izabranih tekstova u ovoj
zbirci definisan je s obzirom na ciljeve i sadrzaje nastavnog predmeta Didaktika, koji
se izucava u okviru studijskih programa na Pedagoskom fakultetu u Somboru, kao i na
integraciju tradicionalnih i savremenih pristupa didaktickom nau¢nom saznanju. lako se
ne mogu strogo klasifikovati po oblastima, nau¢ni radovi su svrstani u sedam tematskih
celina: Teorijska razmatranja o didaktici i savremenoj nastavi; Nastava kao proces pou-
Cavanja i ucenja; Didakticke strategije; Individualizacija nastavnog procesa; Od metode
do strategije nastave; Vrednovanje u nastavi i Didakticko oblikovanje medija u nastav-
nom procesu i globalna ucionica.

Tekstovi prvog poglavlja predstavljaju koherentan okvir za kritiCko promisljanje
teorijskih saznanja o didaktici i savremenoj nastavi. Nauc¢ni prilog pod nazivom: Osvrt
na probleme teorije vaspitanja i didaktike se moze oceniti kao sazet prikaz ideja prof.
dr Jovana Dordevica, nastalih tokom njegovog nastavnog, stru¢nog i nau¢nog delovanja
u oblasti teorije vaspitanja i didaktike. Ovaj nau¢ni rad ukazuje na znacaj povezanosti
vaspitanja, obrazovanja i nastave, kao i drustveno-moralnog vaspitanja dece i mladih
u Skoli. Nastava se sagledava sa stanoviSta dva procesa — poucavanja i ucenja, te se i
definiSuce svojstvo didaktike oznacava kao jedinstvo nastave i ucenja. Autor apostrofira
odnos nastave i razvoja u¢enika i analizira shvatanja predstavnika zenevske i moskovske
psiholoske Skole. Prof. dr Grozdanka Gojkov je autorka naucnog teksta: Postmoderne
teorije o znanju i didakticki pluralizam. Tekst je izabran u nameri da studente podstakne
da se upoznaju sa nauc¢no-teorijskim shvatanjima u didaktici, da se suo¢e sa osnovnim
pretpostavkama postmoderne teorije o znanju i da ih promisljaju sa didakti¢kog aspekta.
Tekst nije ograni¢en na osnovnoskolsku didaktiku, ali otvara prostor za postavljanje pi-
tanja i dilema u pedagoskom (didaktickom) nau¢nom diskursu. Prof. dr Mile Ili¢ je autor
teksta pod nazivom: Didaktika i sloboda ucesnika nastavnog procesa. Tekst je orijenti-
san na analizu didakti¢kih nau¢no-teorijskih shvatanja iz ugla slobode ucesnika nastav-



nog procesa. Autor aktualizuje pitanje subjekatske pozicije uenika u nastavi i razmatra
ga, sa jedne strane u kontekstu tradicionalno Sematizovanog nastavnog procesa, a sa
druge, u modernom didaktickom kontekstu (savremene didakticke teorije 1 savremeni
nastavni sistemi) koji, prema recima autora, prosiruje prostor slobode.

Drugo poglavlje sadrzi tekstove u kojima se, u svetlu savremene integrativne
paradigme osnovnoskolske nastave, nastavni proces posmatra kao sinteza vaspitanja i
obrazovanja, odnosno poucavanja i ucenja. Iz perspektive nau¢no-kritickog razmatra-
nja vaspitno-obrazovnog rada u nastavi (kriticko-konstruktivna didaktika, didaktika kao
teorija poucavanja i uc¢enja, kiberneticka didaktika, didaktika orijentisana na cilj u¢enja
1 kriticko-komunikativna didaktika), prof. dr sci. Marko Jurc¢i¢ traga za mogucnostima
stvaranja produktivnih procesa pouc¢avanja i u¢enja te ovu dinamiku strukturira u tri eta-
pe: dogovor, obrada i osiguranje rezultata. I prof. dr Mile Ili¢ modele efikasne razredne
nastave razlaze na tri nivoa: planiranje, ostvarivanje i evaluacija kljucnih kvaliteta rada
ucenika.

U oblasti didakti¢kog saznanja o modelovanju nastavnog procesa nailazi se na
terminolo$ku neujednacéenost i razlicitost pa se pojam didakti¢ka strategija poistove-
¢uje sa pojmom nastavni sistem ili model nastave. Opredeljenje je da tekstovi svrstani
u poglavlju pod nazivom Didakticke strategije obuhvate teorijska razmatranja nastave
putem vodenog otkrivanja, programirane nastave, problemske nastave i timske nastave.
Timska nastava se izdvaja kao vazna didakti¢ka inovacija koju, kao celovitu strategiju,
karakteriSe personalna integracija nastavnika i multidisciplinarnost u integraciji nastav-
nih sadrzaja.

Individualizacija nastavnog procesa je u didaktici prouc¢avana kao didakti¢ki prin-
cip, ali i kao didakticka inovacija. U ovom poglavlju se polazi od ¢lanka prof. dr Mi-
lana Lipovca o nacrtima nekih $kolskih reformi u svetu (nastalih krajem devetnaestog
i poc¢etkom dvadesetog veka) kao osnovama sistema individualizacije i1 diferencijacije
nastavnog procesa. Najznac¢ajniji doprinos rasvetljavanju ovog didaktickog fenomena
dala je prof. dr Mara Puki¢ te se u publikaciji prezentuju njeni radovi u kojima se stu-
denti mogu upoznati sa genezom ideje o individualizaciji nastave, definisanjem indivi-
dualizovane nastave (od uskih okvira koji se povezuju sa principom individualizacije do
primene sistemnog pristupa u istrazivanju ¢inilaca individualizovane nastave), i novijim
projektima kao inovacijama u praksi. Pomenuta autorka u svojim nauc¢nim radovima
zagovara ideju da optimalni model individualizovane nastave obuhvata pojedine ele-
mente programirane nastave, nastave pomocu ra¢unara, problemske nastave, ali i drugih
nastavnih sistema.

Poznavanje sustinskih obelezja nastavnih metoda je od posebnog znacaja za sti-
canje didakticko-metodickih kompetencija buduéih ucitelja/nastavnika. Poglavlje pod
nazivom Od metode do strategije nastave obuhvata tekstove u kojima se, sa jedne strane
polazi od definisanja i klasifikovanja nastavnih metoda te deskripcije svake metode po-
naosob, a sa druge diskutuje pitanje Sireg metodi¢kog zasnivanja nastavnog procesa (na-
stavne strategije u okviru primene nastave pomoc¢u kompjutera). lako nije bila namera
priredivaca da u ovu zbirku uvrsti tekstove iz aktuelnih udzbenika didaktike, izuzetak je
poglavlje o nastavnim metodama, autora prof. dr Milana Bakovljeva koji svaku nastav-
nu metodu analizira s obzirom na aktivnosti, kako nastavnika, tako i u€enika.



Vrednovanje u nastavi se sagledava iz tri perspektive. Prva se odnosi na analizu
osnovnih dokimoloskih pojmova ¢ije poznavanje je neophodno za razumevanje procesa
vrednovanja (autorka priloga je prof. dr Grozdanka Gojkov). Druga perspektiva se ogle-
da u poznavanju zahteva u pogledu ocenjivanja ucenika koje je prof. dr Slavko Krkljus,
napustajuéi tradicionalna shvatanja, formulisao kao univerzalne uslove za unapredivanje
procesa vrednovanja i nastavne prakse uopste. Tekst o elektronskom portfoliju pred-
stavlja tre¢u perspektivu vrednovanja u nastavi. Autorke (prof. dr Mara Pukic i prof. dr
Svetlana Spanovié) se oslanjaju na konstruktivisticku paradigmu te portfolio definisu
kao novo sredstvo evaluacije, kao izraz autenticnog i individualizovanog praéenja i pro-
cenjivanja ucenickih postignuca.

U tekstu pod nazivom Od univerzalne do globalne ucionice, prof. dr Mara Puki¢
pregledno i sistemati¢no opisuje karakteristike Skolske ucionice kao didakticki organi-
zovanog prostora za realizaciju nastave i navodi faze u razvoju u¢ionice (od univerzalne,
preko specijalizovane, do elektronske i1 globalne). Da bi se pripremili za nastavu u glo-
balnoj ucionici, koja podrazumeva interakciju ucesnika u nastavnom procesu uz pomoé
novih informacionih i komunikacionih tehnologija, potrebno je da studenti upoznaju i
procedure didaktickog oblikovanja medija. Nau¢ni ¢lanak prof. dr sci. Milana Matijevi-
¢a (Uvjetovanost izbora i didaktickog oblikovanja medija u nastavnom procesu i ucenju)
primeren je savremenim trendovima u obrazovanju i vremenu u kojem zivimo. Autor
proucava sustinska pitanja savremene nastave, koja se odnose na komunikaciju i u¢enje
pomocu novih medija, kao i na izbor odgovarajué¢eg medija za nastavni proces. U radu se
definisu klju¢ni pojmovi (medij, multimedij i multimedijalnost) i sistematizuju kriteriju-
mi za izbor nastavnog medija za potrebe danasnje Skole. Poruka autora je da odrastanje
u novom medijskom okruzenju iziskuje bitno drugacije didakticke strategije od tradici-
onalnih. Ovo poglavlje sadrzi i rad o strukturnim komponentama udzbenika i mogucno-
stima njegovog integrisanja u multimedijalni nastavni paket (autorka S. Spanovi¢).

Autori izabranih tekstova su poznati naucni stvaraoci u oblasti pedagogije i di-
daktike, medu kojima su i ¢lanovi Srpske akademije obrazovanja: prof. dr Jovan Dor-
devi¢, prof. dr Grozdanka Gojkov i prof. dr Mile Ili¢. Nauéni i stru¢ni radovi istaknutih
jugoslovenskih pedagoga i didakticara — prof. dr Milana Bakovljeva i prof. dr Slavka
Krkljusa su aktuelni i inspirativni i danas. Znacajan doprinos kvalitetu ove publikacije
dali su i uvazeni naucnici iz Republike Hrvatske — prof. dr Milan Matijevi¢ i prof. dr
Marko Juré¢i¢. U publikaciji su najzastupljeniji naucni radovi prof. dr Mare Puki¢ koja
je, istrazujuéi sloZene didakticke fenomene, a posebno individualizovanu nastavu, do-
prinela razvoju i oblikovanju korpusa novijih nauc¢nih znanja u didaktici u nasoj zemlji.
Medu autorima objavljenih radova su i prof. dr Milan Lipovac, prvi profesor didaktike
na U¢iteljskom fakultetu u Somboru i prof. dr Svetlana Spanovié, priredivaé ove publi-
kacije. Svi objavljeni radovi su preuzeti u originalnim verzijama s obzirom na jezik i
pismo, dok su prevedeni rezimei na strani jezik izostavljeni.

Zbirka objavljenih radova pod nazivom Didakticke teme: Uvod u osnovnoskolsku
didaktiku namenjena je prvenstveno studentima Pedagoskog fakulteta u Somboru koji
u okviru svojih studijskih programa izucavaju Didaktiku kao nastavni predmet. Medu-
tim, objavljeni radovi, organizovani oko vaznih didakti¢kih tema, dostupni su i §iroj
pedagoskoj, nau¢noj i stru¢noj javnosti, kao i studentima drugih nastavnickih fakulteta



u zemlji. Nadamo se da ¢e izabrani tekstovi biti podsticajni za razvijanje kriti¢kog i stva-
ralackog misljenja, za otkrivanje meduzavisnosti izmedu didakticke teorije i nastavne
prakse, kao i podstrek za otvorenost studenata — buduéih ucitelja i nastavnika prema
didakti¢kim inovacijama.

Priredivac:
Svetlana Spanovi¢
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TEORIJSKA RAZMATRANJA
O DIDAKTICI I SAVREMENOJ
NASTAVI






Josan Bophesuh
——— X ° —

OCBPT HA IPOBJIEME TEOPUJE
BACIIUTABA U IMJAKTUKE!'

Pezume: Ilosogom obenesicasara jyouneja-ioguursuye xoju je remy uoceehew, upog.
Josan Bophesuh ce y céom uznaiary oipanuuuo Ha ciegeha wipu iogpyija u3 meliogoi boia-
W0l HACIABHOL U HAYYHOL paga: y Upeom je 1060puo 0 gpyuilieeHO-MOPAIHOM 6ACUUILAIDY,
Fel080] KOMUNEKCHOCTHU U pasiuduitium ¢aximiopuma Koju Ha weia yiuyy. I[locebno ce
OC6PHYO HA 3HAYA] YHUBCP3AIHUX U HAYUOHAIHUX 6PEYHOCUIU U FoUXO6E UPOMEHE WOKOM
gPYUitieeHo-eKOHOMCKOT paseoja. Hapouuitio je ucttiakao 3ailocitiag/oeHOCti gpyulitigeHo-
MOPAIHOL 8ACUUTUAILA geye | MAAGUX Y WKOJIU, WKOLICKOM JHCUBOULY U pagy U pasiuduiuum
iwiewkohama xoje tipaitie 08aj geo pasgoja u acuUiard.

YV gpyiom iogpyyjy usnaiare ce ognocuno na yumese u 3agatixe eacuuiiarsd, 00pazoearsa u
Hacuiage, wUX08 3HAYA] U YI0LY Kao U (hakiiope Koju ogpehyjy uiu yiauiy Ha u3oop u HauuH
UX06€ UpUMene u pearusayuje.

Tpehu geo usnaiarwa ogHocuo ce Ha Weopujcka U UpaAKUYHa UUiiara U upooieme cagpe-
MeHe gugaxiiuke Kao u gasse iepciekiiuge pazeoja oee 3HadajHe iegaiouke gucyuiiume.
Kuwyune peuu: gpywitieeno-mopanino eaciuitiarse, 8pegHoCiiiy, yumesu U 3agay 6aciiu-
wiarea, weopuja, upakca, cagpemena gugakuuxa.

Moj nyroromumimy paj Kao HacTaBHHKa 3a mpenmere Teopuja BacuTama H
Junaktuka, koje caM npenaBao Ha dunozodckom daxynrery y beorpany (a y jeaHom
BpPEMEHY U Kao XOHOpapHHU HacTaBHUK Ha PwuiozodckoM dakynrery y HoBom Cany,
[Nenaromko-rexunukom akynrery y Yauky u Ounosodpckom dakynrery y I[lerpumbn)
YCMEPEHH Cy Y HEKOJMKO CTPYYHHX M HaydHHX oOnactv. OBaj MPHUIIOT OIHOCH CE Ha
cakeTa M3JIarama IIaBHUX 00JIACTH MOT HACTABHOT, CTPYYHOT U HAyYHOT JICJIOBamba:

1. MopajHO BacIIUTamke U IPYIITBEHO-MOPAIHE BPETHOCTH;

2. Vnora u 3Ha4aj BacuTama 1 00pa3oBama U

3. Teopwujcka M IpaKTUYHA pa3MaTparma O JUAAKTHIN U CaBPEMEHUM IPOOIeMH-

Ma HacTaBe.

OO0nacT IpyIITBEHOT ¥ MOPAJIHOT CXBaTama, MOHAIIakha M BaCIHUTaba je BeoMa
CJIOKEHO 3aTO LITO y MOHALIalky IMOjeJUHLA U IpyNe y4ecTByje HU3 (axKropa Koju ce
onupy 00jeKTUBHOM YTBphHBamy W npouewuBamy. OCHUM Tora, JpyIITBEHO-MOPAIHO

1 O6jasisen Teket: Bophesuh, J. (2005). OcBpT Ha npobIEMe TeopHje BaCIUTamba U TUAAKTHKE. Y 300p-
HHKY pajoBa ca MehyHnapoxHor Hay4Hor ckyna Cagpemene Konyeiyuje, cxeaitlara u UHOBAUBHU TO-
CLlayiYU y 8acCUUiliHO-00pa308HOM U HACHIAGHOM pagy u Moiyhnocuiu upumene y cagpemenoj wkonu, Yp.
P. I'panauh (18-41), Hou Can: Cases meparomkux apymrasa Bojsoxnne
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MTOHAIIAE j€ 110 CBOjOj MPUPOAH BEOMa TMHAMHYHO U TPOMEHJBHIBO 3aTO LITO CE OBHja
y Pa3IMYUTHM OKOJIHOCTUMA, NIPUJIMKAMa U CUTyalujama y KojuMa yuerhie HCTUX MO-
paJHUX NPUHLMIA U YBEPEHa JOBOIH O PAa3IHMIUTHX UCXOA.

CIoXeHOCT APYIITBEHO-MOPAIHOT pa3Boja je W y TOME IITO je CTBapHH IPOIEC
OBOT pa3Boja uHGUBUgyaIar au ce OJBHja IO yTUIajeM OpojHux u Mel)ycoOHO moBe3a-
HUX (haKTOpa, TOKOM HEMPEKU THOT JICJIOBaka ca JPYIITBEHOM CPEAMHOM. 300T Tora je
fHlewiko pazgeojuiliy IPYTBEHN Pa3Boj O MOPAJHOT jep 3a IojeIuHIa oTpede Mopa-
HOT' BpEJJHOBAmba HACTajy TEK y OJHOCY IpeMa JPYIITBY, a APYIITBEHA CPEANHA je pa3-
HOBPCHA aJIM 1 3a CBAKOT MOjeINHIA pa3nuuuTa. Ha qpymrBeHy cpefuHy yTudy oapac-
JM U BPIIHballk, a y HOBHjEe BPEME CBE BHIIIE U HEMOCPEIHH]Ee TEXHHYKO-TEXHOJIOIIKA
CpEZICTBa U CPelICTBa MACOBHUX KOMYHHUKAIIH]a.

JIpyIITBEHN ¥ MOpPAJIHU pa3Boj JeTeTa Hajla3u Ce y HEMPEeCTaHOM CIUIETy HHTep-
aKIMja HErOBOT pa3Boja ca JAPYIITBEHO-MOPATHOM CTPYKTypoMm oapehene cpenmme,
omoryhaBajyhu u3jiBajame OHOTa IITO je BAYKHO 38 MEHTAIUTET KOjU CTBapa MPUTUCAK
MOPOANYHOr aMOUjeHTa U MoceOHO BpCTE BacluTama Koja ce IMpUMEmyje, Kao U HU3
APYTuX eneMeHara u (akropa.

MopaTHu IO CTYTIITH, Kao MOjeIUnHAYHN 00NN MOPAJTHE IpaKce, He MPEACTaBIhajy
TOJIMKO MOPAITHH aKT KOJHMKO CJIOKEHE MPOLICHEe aKTHBHOCTH, KOja Ce CACTOjH U3 HH3a
eJIeMeHaTa: COIICTBEHE aKI[Mje KOjOj MPETX0Ae aKTUBHOCTH MOPAITHOT Ca3Hamba U OJHOCA
pemMa OLEHH O] CTpaHe OKOJIHMHE. Y MOPAJIHUM IOCTYIIMMA U MOHAILIakby 3alpaBo ce
peannsyje MOpallHO ca3Hambe.

MebhyTiM, HUje y TTHTaBy caMo CIOKEHOCT Mopaiia Beh U crnosicenocii ipoyeca
caMoT MOpaJIHOT BacluTama. [lopea nuTama Koje ce OAHOCH Ha TO, KOjH Cy KBAJIUTETH
KOj€ OYEKyjeMO OJl MOpaJHOT BacHHTama M 00pa3oBama MOCTaBba CE U MHUTAE KOjY
6pclily BaCIIMTamba Bajba MPUMEHHUTH J1a OMCMO pa3BHjald TOXKeJbHA CBOjCTBA TMYHOCTH
Y TIOHAIIIAE T10jSIMHIIA.

Kazna ce roBopu 0 BacmuTamy MOpaia MOCTaBba Ce U MUTAkE VIole U 3HaAYaAja
wiKkose y ycBajamby MOPAJHUX BPEOHOCTH M yTHIdja HACTAaBE M y4YeHmha Ha MOPAJIHO
BacIUTame U popMupame aene.

Kao nppymTBena HHCTUTYIIH]a, IIIKOJIA j€ YBEK U Ha oapel)eHn HaunH OwIia 3anHTe-
pecoBaHa 3a npoleMe MOPaIHOT pa3Boja U MOPAJIHOI BacnuTama. Mehytum, mopa ce
MMaTH y BUly KOMIUIEKCHOCT JPYIITBEHUX OAHOCA U CIeUM(UYHA YA0Ta HIKOJIE Y IPYIIT-
By. [lonmazehu ox 00jeKTHBHHMX yTHIlaja KOje HA JTMYHOCT JIETETa MMa VKVUAH CUCIIeM
Pa3IMYUTHX APYIITBEHUX OIHOCA (EKOHOMHja U IPOU3BOAHA, MOIUTHKA M HACOJIOTH]a,
MPaBo W MOPaJ, MOPOAUIA U POJUTEIHH, IIPKBA U PEITUTHja, TPAAHIIUja U O0OMYAjH UTII.),
HEr0Ba MHTEPECOBAba, AKTUBHOCTH M OOJHIM TOHAILIaKka, Pa3InunuTe Be3e, OMHOCH U
KOHTaKTH Ca OJpaciiiMa ¥ BpIIkalUMa, CPEICTBUMAa MaCOBHHX KOMYHHUKaluja — OHI0
Ou HepeaIHO BEpOBATH Ja y JAHALIBE BPeMe LIKOIa UMa 0gyyuyjyhy Yoy y MOpalHOM
Pa3Bojy U BaCIHUTAmy JCIE U MIIATUX.

[ujaxke Hac nozaceha 1a mocTymaTH Ha HAYMH KaKO Ce TO paJniIo y CTapoj, Tpaiu-
LUOHAJIHO] IIKOJIH, 3HAYH HE JPXKATH C€ OCHOBHUX NpaBWiIa (PyHKIMOHAJIHE IeJaroruje
KOja TIOCTaBJba HAYEJIO JIa CBaKa JIeKNKja Tpeba /a mpyKu OATrOBOp Ha MUTama Koja Cy
Yy B0j IocTaBJbeHa. 1o 3HAUM J1a HEKO MOPAJTHO yueme «Tpeda ma mohe tocre a He mipe
JO)KMBJLEHOT HCKYCTBay H JIa JICTETy Tpeba moMohu fa pemiasa cgoje iipodieme, a He Ha-
METaTH My JJOTMaTCKy CTpaHy 3a HeTOBO PElIaBarbe.
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[IIkona cBakako MOCTHKE MHOTO BHUILIE Ha IUIAHY KOIHUiiueHol paszeoja neue. U
y ciIydajeBuMa Kaja ce HarariaBa pa3Boj yenol gellieilid, KOTHUTUBHU Pa3Boj MOOMBa
Behe 1 3HAUajHHUje MECTO Of] IPYTHX acleKara pa3Boja, a | O MOPAJTHOT. 3aXTeBU KOjH
ce TI0CTaBJhajy CaBPEMEHO] IIKOJH, Hamehy moTpely 3a ycalrauiasarbem KOTHUTHUBHUX
U MOpAnHuX actiekailia eaciuiliared, jep y IpOTHBHOM MOXKE JOhH 0 ycropaBama, ma
U KOueHa jedHe WM Jpyre CTpaHe pa3Boja. 3Hame IMpencTaBiba onpeheHy BpemaHoCT
caMo KaJla UMa OCJIOHIIA Y TIO3UTHBHUM ocehamuma, Kaja mpenasu y yoehema, kana je
MOBE3aHO ca IIEJIMHOM BAaCIHMTHHUX IMOCTYIAaKa U Kajia ce TpaHC(HOPMHUIIE Y OHO IITO ce
Ha3UBa «IIOTJICIOM Ha CBETY.

[NonBajame mojeanHUX cdepa 3HAUAJHHX 332 Pa3Boj U QOPMUPAHE JTHYHOCTH
j€ BEITauyko W MOXKE C€ OIpaBIaTH jeNMHO W3 METOMOJIOIIKHX pas3jora, 300r OOJbET,
MOTHYHUjeT M jacHHWjer carie/aBama pa3induTuX (aKkTopa M CBOjCTaBa JIMYHOCTH.
Tojegqunay je negemusa yeruna Koja pacrnonaxe oxpeleHuM 3HamrUMa, Koja oceha, koja
j€ aKTUBHA, KOja OCTBapyje JbyIACKE OMHOCE U KOja C€ MHTETPHUIIE Y TIEJIOBUTY JIMIHOCT.
N mopamna ocHoBa ce m3rpalyje HezaBucHO o ApyTrux mporieca Beh y jeguncitigy ca
BHMa, Kao MTO CE HU MOpall MojeIuHIIa He MaHu(pecTyje y TIOHaamky Koje o0yxBara
jenuHo MopaiHe acnekte. CBaku MojefAuHall Tpeda 1a YUECTBYje Y UHIHCIPATIHOM TIPO-
[eCy BacluTama, Koje 00yXBaTa CBE HEroBe NCUXUYKE JHCIO3HIINje a KOoje Cy TpeT-
XOJTHO MTOCTaBJheHE Kao IuibeBH. CBAaKaKo Jla OBAKBO jEIMHCTBEHO MOCTABJHEH IMPOIIEC
BaCIIUTamba MOJPa3yMeBa YKIbyUHBAE U ITUTakha MOPAJTHOT BACIIHTAhA, 3aTO HITO j& MO-
PaTHOCT MHTETPATHBHH JIC0 TMYHOCTH, KOjU 3ajeTHO ca OCTAJMM MOAPYYjuMa O3HaYaBa
IEHY IIEJIOBUTOCT. TaKBUM BHUIIIECTPAaHUM BacluTameM Gpopmupahe ce THIHOCT Koja he
OuTH KaJpa J1a ce CYIpOTCTaBH CBEMY OHOME IITO je HeoxpeheHo, MUCTU(UKATOPCKO U
MYHO TpeNpacyna, jJa jaCHO BHIM U Ja ce TauHo MH()OPMHMIIIE; J1a CTBAPHU U I0jaBe IMo-
cMarpa ca pa3IMuYUTHX CTAHOBHIITA; Ja pa3syMe CBOje CTABOBE U CBOjE MUIILIBCHE; J1a Ce
OJlyTipe Pa3HUM MPUTHCIFIMA CII0Jba, KOJU MOTY Jld CMarhe HEeroBy CaMOCTaIHOCT; Jia Y
eTHYKOM Torieny Oyne anraxkoBana. Ha taj HauwH, nojeannan he mohn aa passuja cee
CBOj€ TOTEHIIHjaJIe, Ja CXBATH CBOj TOJIOXKA], 1a JOHOCH OITYKE KOje C€ MOT'Y 00pasiio-
KHUTH U KOj€ MIMa]y CTBapaslauki WHANBHLyaJTHU KapakTep.

MopaJTHO BacIuTame y IMIKOJIM HIje MUTambe CaMO HETIOCPEHE HACTaBe U HE MOXKE
ce cMarpard HaCTaBHOM JIMCIUITIMHOM WK moceOHUM mipeaMeToM. OHO He MOXe Jia ce
orpaHWYM Ha ofpeheHy HacTaBy M Ha 4ac Beh je HEeOITXOoIHO /1a ce pa3paau u odpasio-
KU yenosuill cucitem mopainol eaciuiiaroa. OHO Tpeba 1a 00yXBaTH pa3paiy Kako y
MOjeIUHUM TIPEIMETHMAa M HACTaBHUM IMOJpPYyYjrMa TaKO U Y HEKHUM JPYyTUM aKTHBHO-
CTHUMa IIKOJIe (O€JHCHCKE U pPa3pelHe 3ajeMHuUlIe, eUrje U OMJIAIMHCKE OpTraHu3aIlmje,
c1000/1HE aKTHUBHOCTH, PAaBUIHHUIIM O pajay W MOHAIIAky HACTABHHUKA M YUEHHKA, Paj
caBeTa poauTesha u JIp.).

CymTrHa MOPaITHOT MMOHAIIaka HE MOXKE C€ CBOIUTH JSIMHO Ha HCITYHaBambe 3aX-
TeBa Koje MpeJ ACIy MOCTaBIbajy OApaciu (HaCTaBHUIIH, POAUTEIBH U APYTH). MopaiHo
dbopMupame je HajJUHTCH3UBHU]E Kaa Cy Jela Y CUTYaAIUjU Ja CI0O0GHO U CAMOCHLA-
Ho OWpajy cBOje TIOHAIIAKkE, a Ha OCHOBY Beher Opoja MmoryhHoCTH. Y JKHBOTY U paxy
IIKOJIE JIETE j€ YeCTO y CUTYallUju Jia ce otydyje usmel)y sxeiba u 00aBe3a, MOYEBIIN
O]l OHUX MaJIMX U jelIHOCTaBHHUX HA KOj€ Cy HABMKIIM U KOj€ Cy UM TpHjaTHE, 10 OHUX Ha
KOj€ HHCY HaBUKJIH, Ca KOjUMa Ce IPBH My T cycpehy, Koje Cy MM 4ecTo HeTpHjaTHE U KOje
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3aXTeBajy U3BECHO OJ[PUIIAEbE O]l HEKOT 3aJI0BOJbCTBA. [Ipema Tome, Jielia CBaKoJHEBHO
Hauiia3e Ha HU3 IPOTUBPEYHOCTH, JTMIeMa, KOHPIUKTHAX CUTyalllja U aJITepHATUBA.

Jly’)KHOCTH HACTaBHUKA M BACIUTAYA HUCY ) Wome ga uzbelasajy upomuspeyHo-
ciliu U KOH@auKHe cuitiyayuje, Beh 1a cxBare lUXOBY CyIITHHY, KapakTep 1 3Ha4aj U Ja
CTBapajy ycioBe 3a caobomaH n300p Kao U Ja IOMOTHY JIeTeTy na nmpoHahe oHaj nuzbop
MOPAJHOT peliera KOji OroBapa kEeroBUM MmoTpedama u pa3BojHUM MOTyhHOCTHMA.

[Tpu ompehuBamy 1HMIba MOpPAIHOT BaCIHTamka NMOce0aH MpodiIeM MpeCTaBiba
u3b0p MopanrHux épegrocitiu. BpemHOCTH TpencTaBibajy MOjMOBE KOju Hajuemhe um-
UAUYUIHO YKa3yjy TIOjeNUHITY WM COIMjaJTHOj TPYIH Ha CPEACTBA M HUCXONE KOjU Cy
MOXKeJLHU 338 OCTBAPHUBAHE MTOCTABILEHOT 1IUJba U 3aJ1aTaka. BpeaHocTH cy Mepuia koja
ce oJIHOCE Ha ojpeljeHe arncTpakTHOCTH WM MPHHITUIE, TOHAIIajHE HOPME HMJIM MOJIe-
JIe, CBpXY WM IUJbeBe knBoTa. OHEe HaMmehy MopanHo cyheme, onpehene 3axTeBe kao u
HOpMeE W MOJIeJIe TIOHAIIamba.

Bpennoctu cy, y cTBapu, Mepuiia Ha OCHOBY KOjJUX MPOCYlyjeMO O «CTBapuMay
(’pymmMa, IpenMeTrMa, uejaMa, MOCTYIIIMMa U CUTyalijama) Jia Jin ¢y Jo00pe, Bpea-
He, IPUXBATIBHBE, TOXKEJbHE U CIIUYHO, HITH cy phaBe, Oe3BpeHe, HENPUXBATIbUBE, WITH
cy Herae y cpenwan u3Mely oBe nBe kpajnoctu. Ha BpemHocTn He Tpeba riematd Kao
Ha Mel)ycoOHO mcnperuieTane JIeioBe YNTaBe 8pegHOCHe Mpedice TIOIITO Cy BPEAHOCTH
y3ajaMHO TTOBE3aHE W YECTO YTUIY Ha JPYTeE.

MopasHe BpeIHOCTH Cy Hadelna Ha OCHOBY KOjHX CYIMMO Jia Ju cy onpeleHu
IIWBEBH WJIM TOCTYIIM HCIpPaBHU M npuxsarbuBu. CTora MX Tpeba mocMarparu y
OKBUPY KOHIUHYYMA KOJU Cc€ TPOTEeXe O JUYHHX MpedepeHirja 10 0a3uuHuX Bpea-
HOCTH, a u3Mel)y ’UXOBHX OJIOBA Halla3u ce NIMPOK PACIIOH BPETHOCTH «CPENEHET HU-
BOa», KOJH C€ HE 3aCHHUBA]Y Ha JbYICKO] IPUPOAH Beh MpencTaBibajy 3HaYajHE COITHjaTHE
KOHBEHITH] €.

Hajopojauje cy yrusepsanne spegrociiu Xoje Cy W Haj3HaUajHU]je 3a oapehuBame
OIIIITET ITUJba. Y HAC CE, HAXKAIIOCT, TTOCEOHUM, CTICHUPUUHIM U HAYUOHATHUM BPEGHO-
citiuma, OUTHUM 32 WICHTHTET Hapoja, He nmocehyje onroeapajyha naxma. Cmarpamo
Jla OM BUXOBY OCHOBY MOIJIM Jia YMHE: JbyOaB MpemMa CBOM HAapOay U 3eMJbU, EMOTHB-
Ha BE3aHOCT ca HapOJIOM, CBECT O MIPOCTOPHOj M BPEMEHCKO] LEIMHA HApoAa, Je3UK U
KyJITypa, TPaIuiinja, 3ajeJHHYKU HHTEPECH (JPYIITBEHU, EKOHOMCKH, MTOTUTUYKH, KYyJI-
TypHH, TPOCBeTHN). [loceOHy 1 OUTHY YJIOTY Mpe/ICTaBiba JyXOBHHU KHUBOT M3PAKEH Y
Jje3uKy, micMy, oOn4ajuMa, TpaAuInj1, HAYyIId, YMETHOCTH, PEJIUTHjH U MOPAJTy.

CucreM BpeJHOCTH M BPEHOCHUX OPHjEeHTAIja OipakaBa UACONOTH]Y U KYJITYPY
JPYIITBA KOME TI0jeArHAIl IpuTiaga. BpeaHocHe opujeHTalije oapaxanajy YHyTpallmby
OCHOBY OJTHOCa MHJMBHJya MpeMa Pa3IUuUTHM BpPEJIHOCTUMA MAaTepHjaTHOT, MOpa-
HOT M JTyXOBHOT paja. 300r Tora, Hako Cy BPEJHOCTH HOCHOIIM BaCIUTaba, OHE HEMAjy
WCTH 3HAYa] 3a PA3IMYNTE COIHjaTHE TPYIIE U TIOjeIUHIIE. JEIHN NX CMaTpajy HEOIXO/-
HUM U ariCoNyTHHM, 300T 4yera ux Tpeda 0e3yCIIOBHO MOIITOBATH; APYTH UX TyMade Kao
Hocuote onpeleHe uaeonoruje 300r yera HUCY oOaBe3He 3a cBe; Tpehu WX cMaTpajy
caMO Kao OpHjEHTAIIMOHE TAYKe Y COIMjaN3allijy JeIe U MIIAIuX Kako OM OHH MOT-
M J1a ce npuiarohasajy oOMyajuMa, HABUKaMa, BepoBambUMa M 3aXTEBHMa CBOT Bpe-
MeHa. OUUITIENHO je, MpeMa TOME, J1a BPEIHOCTH HUCY allCOMyTHE Beh penmaTwBHE 3a
onpeheHy ernoxy, MUBIIIM3AITH]Y, APYIITBO, HAPOJ, TIa Cy 300T Tora MOIOKHE, PA3HUM
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moaudukaimjama u npomeHama. Ho, u mopes tora, HeKe BPEIHOCTH Cy CE OUyBajie TO-
KOM BPEMEHa, I1a € MOT'Y CMaTpaTH YHUBEP3aIHUM.

VY apymtBy koje ce Op30 Mema, KakBo je Hallle, ocToje OpojHe HejacHohe u He-
CUTYPHOCTH y CXBaTamy O MOjeINHIM BPEJHOCTHMA U HAUMHUMA HUXOBOT (hOpMUparba.
ITomenyheMo HekOMMKO 3HAYAJHUX MHUTAKA KOja C€ OJJHOCE HA OBaj CIOXKEHU MPoOIeM:
Koje cy ocHOBHE BpesHOCTH HaIIer caBpeMeHOr ApymTBa? Jla 11 mocroje HeKe Bpes-
HOCTH KOj€ puxBara 1eio apymrso? Koje cy BpeqHOCTH HajBHIIE MTOIOKHE IIPOMEHa-
Ma? Koju cucreM BpemHoCcTH Tpeba a pa3Buja MIKoIa da OW meH pax Ouo y CKIamy ca
JPYITBEHUM 3aXTeBHMa U IIpoMeHaMa koje he ce BepoBarHO U nasbe noraharu? Kakas
0JIHOC Tpeba ycrocTaBuTH u3Mel)y norpeba mojeanHana u norpeda ApymiTea U Ha KOjU
ce HaYMH OHE MOTy ycKiahuBarn?

VY HamuM mIKojlaMa C€ HEJIOBOJHHO MaXHke MpUiaje JUYHUM U APYIITBEHUM
BpeIHOCTHMA. BacmuTame y OBOj 00NacTH KapakTepHIle MOBPITHA oOpaga HACTAaBHE
MaTepI/Ije, Kao W NpuMCEHa HEAJCKBATHUX METOJa W MNOCTYyIIaKa. I/ICTI/IHa, Y4€HHUIH CE
ToyJaBajy Jia Tpeba /1a yBaXkaBajy W MpHJIpKaBajy onpel)eHnx BpeqHOCTH 1 Havdenna Kao
HITO Cy: MpaBja, YacT, UCTHHA, cio0oa U apyro. MelhyTuM, yueHHIn ce He YIO3Hajy,
HE Ca3HaBajy INTa OBE BPETHOCTH IPEACTaBIhAjy, KOJUKO Cy OHE 3HA4YajHE 3a PasBoj
M0jeIMHIIA, APYIITBA U AEMOKPATCKOT HAYMHA )KUBOTA.

Cnabocti M HEIOCTAllM TPAJAUIMOHAIHOT JPYIITBEHO-MOPAIHOT BacIUTamba
ToyJaBama, ydema 1 Ipyrux 00pa30BHO-BACTIUTHUX OOJIHMKA M BUIOBA y HAIIEM IIKOJI-
CKOM >KHBOTY U pany, Hajuemrhe ce moka3yjy y ciaenehem: aiciupaxivinociiu (M31arama
y BWJIY aflCTPaKTHUX Hauella W TMPHHIUIIA M BEOMa YOMINTEHO); geqgyKilluGHOCIIU
(13BOhemEe BPEAHOCTH M3 OMINTHX Havdela Mako Jiela y4e OOpHyTHM IyTeM: off TIoced-
HOT Ka OTIITEM); lacueroctiiu (Harlacak je Ha HaCTaBH — MOyYaBamy a Ol YICHHKA Ce
3axTeBa Nla CIyIIajy W MPHUXBaTajy Hadela Koja Cy YITIaBHOM BepOATHOT KapakTepa);
aymoputiaproctiy (IpUXBaTama AyTOPUTETA, WHCUCTUPAHE BUIIE T1a MOCIYITHOCTH
HET0 Ha pa3yMeBamYy, IITO 3ajeIHO jauya CKJIOHOCT Ka OMOHAIIamky U KOHDOPMU3MY); He-
latiuenoctiu (00pama MPETSKHO HETATUBHUX CaApIKaja, Hauesa, IPUHIINIIA U TIPaBUiIa,
a y3rpea Mambe MO3UTUBHUX, KOjI/IMa CC MOACTHUYC U yCMEpaBa MPUXBATIbMBO MOPATIHO
MOHAIIake. YUSHUIN CE Ha Taj HAUWH YIJIaBHOM TI0y4YaBajy wilia He iipeba na 9uHe, a
Mame Cce MHCHCTHpa Ha OHOME IITa Tpeda Ja MX MOJICTHYEC U yCMepaBa Ha IMO3UTHBHE
W NIPUXBATJHHBE BPEJHOCTH). JemHa of HajBehux ci1abocTH TPagUIMOHATHOT MOpA-
HOT' BaCIMTama y HAIIUM IIKOJIaMa je uiHopucarbe cykoba BPETHOCTH 10 KOjHX Jloja-
3W y pa3IMYuTUM MOpPAHUM cHTyarijama. Kpyto mpuapxkaBame onpeheHnx Hadena,
NPUHIIMIIA U BPEJHOCTH Kao jeJIMHUX, JECTe Y MOPAITHOM, 114 U Y PAIMOHAIHOM TOTJIe-
Iy HeaJleKBaTHO. TakBo BacIUTame TOIpa3yMeBa U3y3UMambe HEKUX APYTHX MOPATHUX
BPEIHOCTH KOj€ Cy 3HauajHe HE caMmo 3a JaTy MOpaJHy CHUTYyaIujy, Beh cy HeomxomHe u
3a BUIIM HUBO MOPATHOT cyhema 1 y3uMame y 003up U APYTuX JbYIN M CXBaTama a He
camo onpehenux mojeaunaamna (Bul 1973).

[TpaBa 0OCHOBa MOpPAJTHOT BaCIUTaba, TOCEOHO BACITUTAKa BPEHOCTH, CACTOJH CE
y HACTOjamy Jia Ce€ OJUTYYH, HE TOJIMKO J1a JIW O BpeIHOCTUMA Tpeba pacrpaBibary, Beh y
TOME KAKO, Ha KOju HAYUH, KOjum mettiogama u Hociiyiyuma uxX Tpeda MpeHeTH yIeHH-
IIMMa, OTHOCHO JIa JIU j€ BaCIIUTake Y 0BOj 00macTu ehpukacHo win HAje. BpeanocTn kao
HITO CY UCTUHA, CII000/1a, jJeIHAKOCT, PaB/a, TOJIEPAHTHOCT U JIp. IOMHY ce Ha HAYMH
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KOjY Kao Jia mojJjpa3yMeBa Jia YYCHUIH 3Hajy CYyIITHHY, CMHCA0, CaJIpKaj, 3Ha4aj U MpH-
MEHY OBHX BPEIHOCTH Ka0 W FbHXOBY YJIOTY M 3Ha4aj y )KHBOTY uoBeka. O mHMa ce He
paciipassa, HETOCPETHO, KOHKPETHO, Y3 HaBol)ewe puMepa U HIyCcTpallja U Ha HAauuH
KOjH je Upumeper yUYECHUIIMMA TOjeqMHUX y3pacTta. [lonmame u ycBajame oapehenux
BpPEIHOCTH Hajuemhe je mpenymTeHo ciy4ajy. [lpernocrasipa ce 1a he mojMoBe BezaHe
3a OB€ BPEIHOCTH YYEHHUIM CTehu M YCBOJUTH MOCPETHIM ITyTeM, IITO ce Hajuenthe He
Jie1nasa.

BpennocTtn nmajy BelHMKH U BUIIECTpaHH 3Ha4daj. OHe YnHE MOjeHIIE OCETIhH-
BUM Tia oxpehene cutyarje, morahaje Koju Cy BPEAHOBAHU, a TOCTAjy OMOOJHH WIIH
HEOCETJpHMBH TIpemMa jaorahajuma Koju HUCY BpPEIHOBAHHW. YCBOJEHH CHUCTEM BPETHO-
CTH Ha ofpeheHN HauWH yTHUYE Ha JOXWBJbABAKE IMOjENMHUX CHUTyaruja. BpemHocTn
Takohe MOTHBHIIY y onpel)eHOM cTereHy, U Ha MOHallamke rnojeauHana. [lpu ToMm, cu-
CTEM BPEIHOCTH ITHj€ jeINHHU KOjU ofipeljyje moHamame rmojeannamna. CUTypHO je n1a, Kaua
Cy OCTaJi YCIIOBH CIIMYHU, OHJA Cy 0co0e ca uBpiihe YCBOjEeHUM CUCTEMOM BPEIHOCTH
otuilopHuje ipeMa mojeauanM uckymemuma (Iloctman 1948). TomcoH, Ha mpuMep, cMa-
Tpa Jla je UCTOpHja BUIIE ITyTa JoKa3aja Ja jé CBaKO JPYIITBO OHOJIMKO YBPCTO, jaKO U
OTITOPHO, KOJIMKO j€ Y FheMy UBPCTO YCBOjeH cucTeM BpeaHocTu. Ctora, cMaTpa OBaj ay-
TOp, KaJia poiuTeJbcka Kyha u Iikosa mporrycre a Ha JIely U MJiaJie PEeHeCy BPeTHOCTH
onpehenor apymTBa, HEMUHOBHO J10J1a3H 110 aAekaaennuje (Thomson 1952).

I

Ma Kako ¥ KOJIMKO J]a pa3MarpaMo JAPYIITBEHO-MOPATHO BACIIHTAHE U BPETHOCTH
(BpemHOCHE KaTeropuje), Koje ce OJHOCE Ha OBy 00JacT, HUje Moryhe Hahu afexBaTHO
peliemke U OpUjeHTAIN]Y, YKOIMKO CE€ HE pasMaTrpajy MIJHEBU U 3aJIalld BACTIHTAama U
oOpa3oBama. [{n/beBr MoKasyjy OpHjeHTalljy 0 TOME IITa APYIITBO, MOCEOHO IIKOJIa,
OYeKyjy OJI BacIUTama Jere u miaanx. Harmamasajyhu TpajHy yiory m 3Hadaj Bpea-
noctH, ['yaena (Goodlend 1966) ykasyje ma ux Tpeba pa3MaTpaTH Ia MPBOM MECTY
3aTo IMITO U3 HUX MPOU3HIIA3e Yu/besu, U3 MIIbEBA 3agayy a U3 3aJaraka HermocpeaHa
Uegaiowika upaxca, NeI0Bambe U onpel')eHI/I pes3yararu.

Kao mrTo je mo3Hato, nnibeBU Cy Hayenuu u 1106a1nu M TPENCTaBIbajy MPETIo-
CTaBKE YKYITHOT TIpoIleca BacIHTama. thuxose dopMmynamuje ce Hamase Hajuenrhe Ha
ckanu usMely atictipakiihoctiiu 4 KOHKpetiHOCHIUY, TIa j€ HEOTIXOIHO MPEBECTH UX Y pe-
anne u ocueapuee.

OO06pa3oBHM U BAaCIIUTHH IIJBEBH, Y CTBApH, oApel)yjy cBe upakitiuune iiegaiouike
ognyke: W300p W canprkaj HACTaBHE MaTepHje (TpajnBa), aKTUBHOCTH J]a CE FhbIME OBJIa-
Ja, IPUHITHIIE U IIpaBuiia Boh)eha U yeMepaBamba 0] CTpaHe HaCTaBHUKA, OPraHU3aI[HOHO
U JUIaKTHYKO-METOIUYKO yOoOIndaBame 00pa30oBHOT MpoIeca Kao u n30op cpencrana
KOja ce y leMy NMpuMemyjy. Moxke ce pehu 1a ce 3aKoHUTOCTH 00pa30BHOT U BACTIUTHOT
Imponecca MOTry carjieiaTu U CXBaTuTu y H)I/IXOBOj 3aBUCHOCTH O[] IIOCTAaBJbEHUX TUJBEBA.
[Tenaromku MUJb aHTUITUIINPA IPETIOCTABIEEHE PE3YITATE Pa3Boja JIMIHOCTH KOje Tpe-
0a OCTBapUTH y IEIATOIIKOM ITPOIIeCy a TOCEOHO Y HACTABH.

Lunse BaciMTama HUje caMO HopMa uiu ugean y TIpaBIy TIOCTH3ama ofpeheHnx
CBOjCTaBa JUYHOCTHU, F(bEHOT YKYITHOT pa3Boja, Beh je To u 3axilies 3a HACTABHUKE U Ba-
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criutade. OBH 3aXTeBH Tpeda Ja YKaKy Kaxo he HaCTaBHUIM JEJIOBAaTH M MOCTYIIATH Ja
OM yYCHHIM MMOCTUIIM ¥ OCTBAPHJIM OHO IITO Taj IWJb MpeBUha MM NMpeTnocTaBba.
Pazyman n300p ETHCXOHUX METO/Ia, TIOCTYIaKa M CPEICTaBa, Kao U KOHTPOJIa pe-
3ynrara, Moryha je ako je jacHO yKa3aHO Koja CBOjCTBa Tpeba MOACTHIIATH U pa3BHjaTH
KOJI yUCHHKA.

[{wibeBH BaciuTama Ha ofipel)eHr HauMH JIe(DUHUITY THIT YOBEKa M THIT JPYIITBA
KOje JKelT Jla Ta MPUXBATH M KOJH je Y CKJIamy ca morpebdama APYIITBEHOT KHBOTA U
ICTOBHX TS)KBH U HACTOjarba.

Crora je HeoIXoJ/IHO Jia IIMJbEBU YKa)Ky Ha HAYMHE Ha KOjH YUYeHUIH Tpeda Jia ce
dbopmupajy. YV 1muibeBIMa Cy HaBEACHE BPCTE, OONHIIN 3HAKA, HHTEPECOBAMA, CTABOBH
U JIpyra CBOjCTBAa U OCOOCHOCTH YUYEHHWKA, Koja Tpeba ma ce pa3BHjajy MO YTHIIAjeM
BaCIUTHO-00Pa30BHUX W HACTABHMX MOCTYIAKA U TIOJl IPETIIOCTABKOM JIa Cy OHH aJIeK-
BaTHO npuMemeHn. OHM ce MOTYy pazIuuuTO (popMymucaTti anu ux Tpebda MOCTaBUTH
TaKoO JIa YKaXy Ha TO Kako YYeHHK Tpeda Jja pearyje Ha eMOTHBHOM, IPAKTHYHOM M WH-
TEJIKTYaJTHOM IIJIaHy Kajia ce u3laxe ojipel)eHa HacTaBHA Marepuja.

YV popmynaiuju inspeBa BaciuTama MOMEHYTH 3aXTEBH Tpeba 1a 00yxBaTe JpyIT-
BEHE M MH/IVMBH/yaJHE €JIeMEHTE y BacIuTamy 1 00pa3oBamy. Y 0be30ehuBamy qpymT-
BEHE Cr3MCTEHITN]E TTOjeIMHIIA HaJla3!h C€ U OCHOBA 32 FETOB Pa3BOj U yCaBpIIaBame. Y
OCTBapuBamy TOT IIMJba YUYECTBYjE M HErOBO MHIUBUIYATHO U BETOBO JAPYIITBEHO JA.
ITomenyTa nBa acriekta (MHANBUAYATHH W COILMjallHU) YV IWJbEBUMA BaclUTama pas-
JUYHUTO C€ HaIIAIaBajy, A U Pa3IUIUTO OCTBAPYjy. 3aTO CaBPEeMEHH yCJIoBH Hamehy
WHOBUPAKE IIHJhEBA BACIIUTAKA KOj€ MOApa3yMeBa HHTEPAKIIHU]Y IIKOJIE, HAyKe, TeXHH-
Ke, KyATYpe, JbYICKAX PA3TUUUTOCTH U CIICIIM(PUIHOCTH Ka0 U Pa3B0Oj KPEaTHBHOCTH.

Pa3Boj MMUHOCTH MOXKE CE CXBAaTHTH aKO CE MMa y BUJY Y3ajaMHO JICIIOBAHE JTHY-
HOCTH ¥ 33jeiHuIIe (TI0jeANHIIA U IPYIITBa). J{pyIITBeHN OTHOCH U aKTUBHE JIETATHOCTH
y TIO3HABamky U MEHamy CBETA, y3ajaMHO Cy TOBE3aHE Ha CBAKOj €TalM pa3Boja JIMY-
Hoct. OBy unmmeHuIly je JlaB BUTOTCKHM Ha3Bao «CONMjaTHUM CHUTyalHjaMa pa3BUT-
Kay, cxBarajyhu 1moJi koM CBE OKOJTHOCTH KOje yTUYY Ha JJMYHOCT: COIMjaIHe OJJHOCE Y
KOj€ ce JITYHOCT YKJbY4yje, pa3yMeBame THX 0JJHOCA, JILTIATHOCT YCMEPEHY I1a MPOMEHE
CTIOJBAIIHHX YCIIOBA.

CymtuHa KyaTypHO-ucTopHjcke Teopuje JI. Burorckor muckasyje ce y ToMe mTo
ce Omyo koja (yHKIH]ja Y KYITYPHOM pa3BOjy NE€TETa jaBJhba NIBa IMyTa WJIA HA JBa ILIa-
HAa: TIPBO C€ jaBJba Ha COIMjaJTHOM, & 3aTHM Ha NICHXOJIONIKOM IIJIaHy, IITO MPEJICTaBIba
OCHOBHE TeHepaiHe 00muke cBecTr. OBO CBOje cxBarame BUTOTCKH je 00pa3iokuo Ha
cnenehn maunn: «CBaka BuIa NcMXudka (QyHKIHja y pa3Bojy JIeTeTa jaBjba c€ Ha CIEHH
JIBa MyTa: HAjIpe Kao KOJEKTUBHA COIMjaTHA JEJAaTHOCT a 3aTUM Kao WHJUBHIyaHa
AKTHBHOCT, KA0 YHYTPAIthH HAYMH MUIIJBCHA JIETETaY.

Pasmarpajyhu onmpehuBame 1ubeBa ca (QyTypOJIOMIKOT CTAHOBHIITA, MO3HATH
noJscku negaror borman Cyxomoncku (1967) ykasyje na ce Ha OCHOBY OBE KOHIICTIIIH]E
[MJBEBH HM3BOJIE M Kao 3aKJbydlld W3 TpeABuhama OHOTa INTO TOKa3yje pazsojHe
tlengenyuje av U OHOTA TITO Haciiaje («cTapo u ymupyhey»). Ha Taj HaunH BaciuTame
Tpeba a mpumpemMa YoBeKa 3a JIENaTHOCT M y KOPHCT OHOTa INTO jé HOBO («HOBO M
pactyhe«) xao m oHora mTO ce TeK paha W pasBuja, a CyIpOTCTaBJba CE€ OHOME IITO
MOoKasyje TCHACHIIN]E Ka OMyMHUPAbY.
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JenHy on HajKOMIUIETHHJUX paspajia U Kiacu(HUKalija [HMJbeBa U BPEIHOCTH Y
MIeJIAaTOTUjU HM3JI0KHO je TOJbCKU Teaaror Xemuomop Mymmmcku (Muszynski 1974;
1976). [Ipumemyjyhu paznuunte KiacupUKanoHe MOCTYIKE U KpUTepUjyme, MyIim-
CKU je OoApeano inasHe yumege (TPUMEHOM TICHXOJIOMIKUX KPUTEPUjyMa); eltaii-
He yumege (MPUMEHOM TPAKTUYHO-BACTIUTHUX KPUTEPUjyMa) WU olepailiugHe Yi/bese
(moxespHE 00NIMKE aKTUBHOCTH). Ha Taj HAYMH BaCIUTavyu MOTY J1a JJOHECY TIPaBe OMITy-
K€ Ha KOjH Ha4MH U y Koje 00JacTu )KUBOTAa MOTY Jla yBeIy BaCIUTAHUKE, KAKBY BPCTY
WCKYyCTBa Ja UM TIPYXKe U KOje W KaKBe BAaCIHUTHE CHTYyallHje Y BE3H C TUM MOTY Ja Cce
MIPUMEHE U OPTaHU3Y]Y.

CraBoBu nipema MynimmckoM ozipel)yjy opranuzanujy u GyHKIMOHHCAKE yCMe-
paBama YMTaBe JTUYHOCTH YOBEKA, a TIOCEOHY MaXKiby 3aClyXKyjy YSTUPH CTaBa: peal-
30Bamk-€ OCHOBHMX BPEIHOCTH; CTBapajiadyKy CTaB; CTaB aKTHUBHOCTH (MHCHCTHpPAmE Ha
JIETIATHOCTHMA) U CTaB KOjU KapaKTEPHUIIE TSKHE Ka caMOpeaTu3aiuju (JTUIHA Pa3Boj).
[lomeHnyTH cTaBOBM ce OAHOCE Ha HCIyHhaBambe CBAaKe APYIITBEHE yiore (MiaejHe,
CTBapajaJyke, aKTHBHE M aHTA)XOBaHE), MIa Ce MOTY MPUXBATUTH Kao (pyHIaMEHTAIIHH.
Mymum Kl UX TPYNHIIE Y OAroBapajyhe cucreMe a mpeMa CyIITHHCKAM TOoApyYjuMa
CTBapHOCTH, Ta M3 BHUX W3IBaja, paspaljyje U KOHKpeTusyje cienehe rpyrme pa3imdu-
THX [IJbEBA, KOoju o0yxBaTajy cienehe crtaBoBe: 1. upema ceeitiy apegrociiu — ugejHu;
2. dpema gpywiiey — gpyuwiiigeHu, 3. upema gpyium byguma — uHilepiepCcoHattu,
4. iipema camom cebu — UHIPAUEPCOHAHU, S. UpemMa JUYHUM HCUBOTHHUM 8PeGHOCIIU-
Ma — eisuctiienyujarnu; 6. tipema pasymy, rvelosum moiyhnociiuma u gociiuinyhuma
— uniilenexiyaninu,; 7. upema Kynypu — KyiiypHu, 8. upema upupogroj cpequmi — eKo-
qowkuy. CBaka KaTeropyja, OCUM TOCIEHE 1B, pazpaheHa je moceOHO ca CTAaHOBHINTA
CIEIMjaTHUX CTaBOBa U ojipel)eHuX BPEAHOCTH.

Bpegnocnu yumesu o0yxsatajy: XyMaHH3aM, OHOC TIpeEMa KHBOTY, CI0001y, 10~
HITOBAamkE Paja; gpyuiiieeHy: TMaTpUOTH3aM, aHTA)KOBAHOCT, TUCIHMITIMHOBAHOCT, JIPY-
IITBEHY OATOBOPHOCT; UHiIepliepCoOHAHY. TIOIITOBambe Tyher MoCcTojaHCcTBa, ToJIepaH-
1IUjy, TOIITOBAkE KUBOTA M 3[paBlba, OPUTY — cTapame, MOIITOBalke Tyl)e UMOBUHE,
JI0jaTHOCT, ocehame 3ajeTHUIITBA, MTOITOBAKE AyTOHOMHU]E TIOjeANHIIA; UHIpaliepco-
HAIHY. JIAYHO JI0CTOjaHCTBO, CAMOKOHTPOITY, CAMOCTAIHOCT, OATOBOPHOCT, OJJBAXKHOCT,
ONTHUMU3AM; el3ucilienyujarnu; o0yxBaTra BpeIHOCTH KOj€ I0jeINHIIAa YHHE CTIOCOOHUM
Jla INYHOM >KHBOTY OCTBapy AyOOK U BPEIHOCHU CMHCAO.

WuTtenekTyanHn cTaBoBH, cMaTpa MyIIHIGCKH, MPEACTaBIbajy CBOJEBPCHY IOIY-
Hy KyATypHEM cTaBoBuUMa. OHM ce OfHOCE Ha JbYACKH pa3yM, FeroBa JieNa, 3a/1aTke U
Moryhroctu. Y mux ce yopajajy, mpe cBeTa, CTaB ca3HajHe JbyOOTIHTIBHBOCTH, CTaB PaIlNo-
HaJIN3Ma, KPUTHIHOCT, OTBOPEHOCT yMa, YECTUTOCT, MHOBAIIM]€ KOj€ C€ OIHOCE Ta 00IacT
MUIIIJBEeHa U MICKa3MBambe TeHICHIH]a Ka TPAKEHhY HOBUX, O0JbUX M CaBPIICHHUjHX PelleHha.

Yogsek je, TBpau MymnmCKy, ona3Ha u ¢puHanHa Tagka. OH cam Tpeda aa cTBa-
pa 60JpM U CaBPIIECHU]H CBET Y UME YOBEKa, a FeTOBO Pa3BHjambe CONICTBEHE JINYHOCTH
Y pean30Bame CONCTBEHOT JKMBOTA Tpeba ja Oyle U CTaB M €JIeMEHaT ycaBpIlaBarba
JPYIITBEHOT )KUBOTA. JIMUHOCT YoBeKa Tpeda j1a Oyae hopMupaHa Tako Ja OH MCIoJbaBa
ayTEeHTUYHY aHTa)KOBAHOCT Y MMOOOJBIIABaY CBETA, @ ICTOBPEMEHO Ja Oy/ie y CTamy Ja
300T TakBe aHTa)KOBAaHOCTH oceha carncdakmnmjy. A TO je jeaaH of] CyIITHHCKUX 3ajara-
Ka JPYIITBEHO-MOPAIHOT pa3Boja M BaCIUTAmba.
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['pymucame BpeqHOCTH, WM MPABJbCHE KaTeroprja, 0e3 CyMme je apOuTpapHO
MUTamke, Ma Ce y CTPYYHO] M HAYYHO] JUTEPATypH MOTY YOUHUTH Pa3UUHATE TOZAeNe U
KaTeropuje BPEJHOCTH TaKO Ja CHCTEM BPEAHOCTH W BPEAHOCHHUX OpHjeHTAIlMja Ofipa-
JKaBa MJICOJIOTH]Y U KYJITYpY APYIITBA KOME MOjeIMHAIl TPHUITaJIa.

V jemHOM TyTOM BPEMEHCKOM ITEPHOY IFJb 00pa30Bamka Ce CacTojao y MpUIIpeMamy
3a wuiuyHe yHKyuje, TIPUTIPEMH 3a )KUBOT, oapeleny npodecujy uimm pagHo mecro. Tpe-
basto je 00e30emuTH MOTpeOHA 3HAma M BEIITHHE Koje je onmpehuBama Tpamuimja. OBaj
OCHOBHH aKCHOM TPaJIMIIUOHAIHOT BacIlUTamka KOjU Ce CBOJMO Ha TO Ja YOBEK Y MIIAJIO-
CTH MOXKE 3a IICO KHUBOT crehu HWHTCJICKTYaJIHa 3Hakba WU HCOIIXOJAHE BCUITUHE, OIaBHO je
JIOBEJIeH y nuTame. Jlonnio je Bpeme y KoMe 00pa3oBHH CHCTEM MMa CACBHM J[pyraduje
IUJBEBE U 3a/1aTKe. Tpaxe ce pememna koja he omoryhutn octBapuBame cienehnx 3axTeBa
n 00e30ehuBame HajTENIHUX Be3a OPraHU30Bamka Ca Pa3BOjHUM IOTpedama APYIITBA U
onroeapajyhe cpenune: cTaiHo, HEMPEKUIHO 0Opa3oBarme (MIEPMAHEHTHO, JOKUBOTHO),
MPEHOIICHE aKIIEHTA HA JIMYHU, CAMOCTAJIAH PaJl, 3aBUCHO 071 TOTPpe0a U TEKIHH, pa3BHjarba
MHTEPECOBaba U MOTYNHOCTH T0jeIMHAIA, FherOBE CAMOKOHTPOJIE U CAMOOICHUBAA.

OrpomaH HarM pa3Boj HayKa ¥ TEXHUKE JOBOJHM JI0 Op30T HaIlpe0Bamba ca3Hamba,
JI0 3aMEHe KOHIICTIIHja T0jeIMHIX HACTaBHUX MPEMETa U 00IaCTH, FbUXOBOT OJTHOCA ca
JPYTUM MPEAMETHMa, Kao 1 JIO 3HaUajHUjUX [TPOMEHa Y METO/IOJIOTHjH 00pa3oBama, Ha-
CTaBC U UCTPAXKHBaKA, 3aXTCBC BUIIC O ACTIUMUYHUX MOI[I/I(i)I/IKa]_II/Ija HaCTaBHUX MNPECI-
MeTa, MTUCIUTUINHA U 1TnJbeBa. Jloma3u u 10 OpKUX U KOPEHUTHjUX EKOHOMCKHX H TI0-
JUTHYKHAX TIPOMEHA y APYIITBEHOM CHUCTEMY, a HOBAa MHTEPECOBara M aclHpalmje cra-
HOBHHMIIITBA IOCTaBIbA]y ofipelere 3axTeBe cucremy oOpa3oBama. Jlo mpoMeHa g0ma3u u
300T HOBHX Ca3Hama y MPOIeCy yuerha, TeOpHja yuerma, METo/Ia U TEXHUKA MeIarOIIKUX
UCTpaXKUBamka U Mepema, koja omoryhasajy npoy4aBame edekara HacTaBHHUX METOJIA,
MOCTYTIaKa W TEXHUKA, KA0 U TOjeIMHUX HACTaBHUX MpoTpamMa M caapxaja.

Tako, Ha TpuMep, HOBU IPOTpaM M3 MATEMAaTHKE IMPOIIUPHO j€ CBOj Campikaj
YHOIICHEM, TOITYHOM HOBOT I'pa/iuBa: OCHOBA TeOpI/Ije CKYIIOBa U MaTr€MaTU4KE JIOTUKE,
padyHa BepOBaTHOhe MU CTAaTUCTHUKE Ka0 U MaTEMAaTHYKUX aHAJIN3a.

VY ¢usunm ce najy npencraBe U yUeHHIM Ce€ YIO3HAjy ca MIIa3HUM aBHOHHMA,
TEpMO U (POTOEIEMEHTUMA, CTPYKTYPOM aTtoMa, IPUMEHOM aTOMCKE CHEpruje y MHUPHO-
JIOTICKE CBPXE UT/I.

VY UCTOpHWjU yUSHHIU Ce YIO3HAjy, HE caMo ca YWhbeHUIama, forahajuma, roju-
HaMa ¥ JUYHOCTHMA W3 UCTOPHje, Beh ce HAcToju Ma ce ocrmocobe 1a OBE UMIHCHHUIIC
aHaIM3upajy, ynopehyjy, mpouemyjy, OTKPUBAjy Y3pOKE W TOCISAWIE IPYIITBEHUX
rojasa v 30MBama 1 cXBare 00jeKTUBHE 3aKOHE JIPYIITBEHOT, EKOHOMCKOT ¥ TIPUBPEIHOT
pasBoja.

[Tpunrkom m300pa 3Hamka Koja Tpebda YKIbYUYUTH y HACTaBHE TIPEAMETE, IT0jSaMHE
obnacTu ¥ moapydja, 00aBIbajy Ce M aHAIIN3€E PEIICBAHTHUX TPaHa HAyKe U CPOTHUX TIPE/I-
MeTa, IPH YeMy ce PUMebY]y ciefehn KpuTeprjyMu: KOJIMKO Cy Ta 3Hama 3Ha4ajHa ca
CTAHOBHILTA HAYKE; KOJHUKO Yy OJHOCY Ha JIPYILUTBEHY CPEAMHY; KOIMKY U KaKBYy YyJIOI'Y
umajy y popmMupamy rorsea Ha CBET, KOJIMKO Ha Pa3B0j MHTEIEKTYIHUX CIIOCOOHOCTH;
KaKBa je ¥ KolnKa MOryhHOCT ycBajama TaKBUX 3HAMA.

Jlormukom anamms3om, cmarpa M. H. Ckarkua (1968) Moxe ce HampaBUTH jeTHA
BpCTa «IMPaMHUJIE TTOJMOBA» HA YHjEM C€ BpXy HaJlaze INIaBHE Hieje U Teopuje onpehene
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HACTaBHO-HAay4YHE AUCIUITUINHE Yija ce 0a3a cacToju O THIIMYHHX I10jeMHAYHIX ITPHMe-
pa, ok ce mmehy 6asze 1 Bpxa Hamaze pa3Hu HUBOW Mel)yCOOHO IMOBe3aHNX MTOjMOBA U 3a-
KOHUTOCTH KaJla HUBO I10CTaje BUIIIN, [I0JMOBH Cy IIMPH 1 omuTyju. Ha Taj HaumH, cMarpa
CkaTkuH, MOXKE C€ OIIPEIUTH MECTO, yJIora M 3Havaj CBAKOT 3aKOHA, [10jMa U YHEEHHLIE Y
YUTaBOj CXEMH 3Hamba, a 32 HacTaBy (1I0y4YaBame) MOTY ce M3a0paTh U CEeNeKIIMOHUCATH
OHU 3aKOHH, NIOJMOBH M YHHCHHUIIE KOJU YMHE OCHOBY Haj3HAYajHUJUX HAyYHHX TCOPH]a,
3aKOHA ¥ IPUHIIUITA, YHje j€ TTO3HABAE HEOIIXOTHO 32 ThHXOBO YCBAjambe U Pa3yMeBambe.

HacraBHu nporpamu ce Mory ImpeaBHICTH M Kao IUIAH 3a IPOMEHY IOHallama
YUEHHMKa WM Kao LeJIMHA MpoLeca yuetha, Y KOME Cy YUCHHUIM Ca3pein U IPOMEHHIIH
ce, ILITO je pe3yaTaT UCKYCTBa KOje M je PYKUIIo yueme. [Iurama Koja ce mocTaBibajy y
BE3H Ca Pa3BojeM HaCTAaBHUX MPOrpama 3axTeBajy MpOMEHe Wi MOIU(pHKallje HUbeBa
U 3ajlaTaka Koje Tpeba OCTBapUTH a TO je, Kako ykasyje biaym (B. S. Bloom), u jenan
Ol Hajilledcux u Hajcioxcenujux 3amaraka. Ilomro wMa MHOTO MHJBEBA KOjHU CE€ MOTY
OCTBapUTH, KOjUMa IOTIPUHOCH 00pa3oBame, n3Mel)y \uX ce Mopa 00aBUTH cenexyujd,
Kako Ou ce MOryhHOCTH KojuMa IIKOJIa pacrloiaxe, MTO e(pUKACHHUje yIOoTpedue,
yCMepaBambeM Haropa Ha OCTBapUBambe OUTHHX, CYIITHHCKHUX LIUJHEBA.

CBaka HacTaBHA jelMHHIIA, HACTABHM NPOrpaM, WJIM HACTAaBHA IICJIMHA, MMajy
CBOj€ IUJbEBE KOjH Cy Hajuenhe MMIUTHIUTHY, IOIpa3yMeBajy ce U Pa3yMJbUBU CY CaMU
1o ceOu, Hero MTo Cy onpeheHn jacHO M M3pa3uTo — eKCIUTHIUTHO. L{nibeBu Tpeba ga
YKaXy ¥ Ha HaYMHE KaKo yuYeHHMLHU Tpeba aa ce Merajy, o] NPEeTIOCTaBKOM J1a je Ha-
CTaBHHU NMPOTPaM jacHO M e(h)UKACHO MOCTABIbEH U (POPMYJIHCAH.

Kon n360pa, onpehuama u popmynaimja 00pa3oBHIX U HACTABHUX I[HJbEBA, CMa-
tpa biiym (Bloom 1968), Mopajy ce y3eTu y 003up ejeMeHTH, PaKTOpU U MPOMEHE KOjU
Hamehy, ocTaBJbajy MUTama U MOCTYIKEe HACTABHUX MPOrpama, Kao HITO CY: cagpicaj
HacillagHol Upegmeilia, Kapakiliep U Hactiojare gpyuinea, yueHuyu, duiozoduja
obpaszosarba u cuciilem epegHoctiiu; tieopuja u upuHyuiiu yyerpa. I1pe mero mro ce Ha
3a]10B0JbaBajyhy HaUMH pelIn CIOXKEeHU MpobieM opehuBama HUJbEBA U CaApKaja Ha-
crane, Mopajy ce Hahu MoryhHOCTH /1a ce OATOBOPH Ha HU3 MHTAmba O CBAKOM OJ IO-
MEHYTHX (akropa.

VYkparko hemo ykazaru Ha MUTama Koja ce OIHOCE U IMOCTaBIbajy 3a CBAKH O] I10-
MeHyTHX (pakropa:

1. Cagporcaj uipegmeitia. — CBaka HacTaBHA IUCIWIUIMHA, HACTABHO MOApPYyYje
JbYACKOT Ca3Hama MMa MoceOHEe METOAE MCTPaKMBama, COICTBEHE 00JacTh
HWHTEpEeCOBama, CONCTBeHE M crenuduuae caapxkaje. CTpydmand H3 TO-
jeAMHUX HayYHO-HACTaBHHUX IPEIMETa, TEOPETHYApU U MpaKTHYapu, MOTY Aa
MOMOTHY H IOTIPUHECY YKa3MBaky a4 yTUIIA]e KOje I10jeIMHH MPEIMETH HITH 00~
JIACTH MOT'Y MMaTH T1a 00pa3oBame MmojeuHaIa, koje OCHOBHE HIEje, CalpiKaju
Y MIPUHIANHA Tpeda Aa MPeACcTaBibajy MUHUMYM TIpOydaBama MpenMeTa, kKoje
CTPYKTYpE MOTY Ja IOBEXKY M UCTAKHY 3Hauaj MOCCOHUX U JeTaJbHUX aclieKa-
Ta TpeaMeTa, Koju cy Hajpehu Hemocramu y mocrojehum mporpamuma, ma ux
TpeOa U30CTaBUTH, 3AMEHUTH MJIH JJOMYHHUTH.

2 Buym je oBe 3axTeBe caonmrTHo Ha cacraHKy ekcrepara UNESCO, o canpxajy omnmrer o0pa3oBama,
y pedepary Yiora negaromkux Hayka y pa3Bojy HACTaBHHUX MPOTpamMa, KOju je 00jaBJ/bEH y 4acOIUCy
International Journal of Educational Science, Pergamon Press, vol. 1, 1968. Osa Kongepennuja je ox-
pxaHa y Mocksu 1968. ronune.
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2. Jlpywinso. — CBakd HApOI U CBAKO IPYIITBO UMa IToceOHe 1 oapehene mpooie-
Me, TIPEeOoKyTaIlje, TeXKH-E M HHTepeCcoBama, koje Tpeda na Hal)y onroBapajyhe
MECTO Y HAaCTaBHUM MPOTpPaMHUMa, Kako OM Ce MCTAKJIO OHO IITO je Off moced-
HOT 3Hauaja, YuMe C€ TOjeUHE Halldje paslnKyjy jedHa oj Apyre, Kako Ou
MOjeTUHIIM KOjH HACTOje Ja MMajy MoceOHy yJOoTry y IPYIITBEHOM YKHBOTY
W JPYIITBEHUM JAENAaTHOCTHMAa MOIVIM Jla pearyjy HEONXOJAHWM 3HamHMMa Ha
KOjUMa Ce y APYIITBY HHCUCTHUDPA.

3. Vuenuyu. — O6pa30BHU TIpOTpaMu Ce€ MOpajy TpuiarohaBatu ocoOCHOCTHMA
1 KapaKTepucTHKaMa onpeheHor y3pacta ydeHHKa, 00Opa30BHO] U KYJITYpPHO]
CpPEeIMHU Y KOjOj KUBE U KOja UX OKPYXKyje; moTpedama y Be3u ca oapelheHom
HaCcTaBHOM JUCHUIIIIMHOM, HHTECPCCOBAKBNMA, HOTpe6aMa " TCXKXBbaMa YUCHU-
Ka, mpoOJIeMUMa Ha KOje Haujia3e TOKOM I0yYaBama U yuerha, H3BOpUMa He-
3aJI0BOJBCTBA, PpycTparyja u APYyTUX MpodIeMa y Be3u ca HEYCIIEXOM Y IITKO-
JI, HACTABU U yYEHY.

4. Cucitiem 8pegnoctuu u gurosoguje obpazosara. — JacHo dhopmynucana hu-
nmo3oduja obpazoBama MOXKE MHOTO Ja TIOMOTHE y ofpehuBamy opujeHTanuje
ITKOJIe, FIhbeHUX aKTUBHOCTH M ycMmepema. Dmnoszoduja obpazoBama MOXKE 1a
OJIpe/iv W MOCTaBH peJlocie]] IMJbeBa 00pa3oBama 1 Ja peru3upa Hauena il
MIPUHLIMIIE KOje TpeOa U3IBOjUTH IpH OipeljuBamy cajpikaja HacTaBe, HACTaB-
HUX METOa, TCXHUKA U IOCTyIlaKa Kao U ME€TOda IMPpOoUCHUBakha yCIICITHOCTU
pajia mKoJie, HaCTaBHUKA U YUCHHUKA.

5. Ipunyuiniu yuerna. — Teopuje ydema MOTY TIPEICTABIHATH OCHOBY 3a (OpMy-
JHcamke M penociell MOryhnx nuibeBa Kao W ofapehuBame KOjuM IHJbeBUMA
Tpeba gatu Behn 3Hadaj, Tj. MPUOPHUTET, Kao U 3a yTBphuBame MoryhHOCTH 12
olpeheHe rpyre ydeHHKa MOTY YCHEINIHO Jia IIOCTHTHY TTOCTaBJbeHE [UIBEBE
ma oapeheHoM y3pacHOM B 00pa30BHOM HHUBOY Y OKBHPY jJSIHOT MPEAMETa, Y
IIKOJIM WJIM BaH HBE, 3a PCIAaTUBHO KPATKO BPEME WM Y JYKEM BPEMCHCKOM
Tpajamy, TOKOM BHIIIE TOAMHA.

[TomTo je HampaBsheHA KOHIICTIIIHja HACTABHUX IMporpama, ogadbpaHu u GhopMmy-
JUCaHU MMJBEBHU KOje Tpeba OCTBApUTH, HOBE TIpoTpaMe Tpeda eKCIIepUMEHTATHO TIPO-
BEpHUTH Ha ofipeheHnuM y30pIuMa IIKoJIa, HAaCTaBHUKA M y4eHrnKa. HeomxomHo je na To
00aBJbajy CTPyUmaIlMl MeNaroIKo-MCUXOJIOIIKUX HCTpakKhBama KOju 00pO TMO3HAjy
MOCTYIIKE W CTATUCTHYKE METOJC U TEXHHKE HCTPAKHBAKA. AKO je eKCIIepUMEHTAI-
HO HCTpa)KUBamke MaxJHUBO paspal)eHo, a mojany eBayannje COIUIHO aHAIM3UPaHH,
Moryhe je ompenuTn eBeHTyalHe JO0MyHe WM Moau(duKanyje, y IHJbeBUMa M HaCTaB-
HUM TIpOrpaMHMa U MPOBEPUTH Jia I fie Te MpoMeHe y IPYTHUM IIKoJIama, ca JPyriuM Ha-
CTaBHUIIMMA U YUCHUIIMMA, Y IPYTradijuM yCIOBUMA )KHBOTA U PaJia, TOBECTH JIO CIINY-
HUX pesynrara wim he OUTH HEOMXOAHE 1ajbe TPoBepe U MoauBUKAIIH]E.

V tom cmucny Ckatkue (Ckarkua 1968) mpemyiaske 1a NCTpakWBa4dyl M3paze pas-
He Bep3Wje HACTaBHMX Mporpama (1 yubeHnka) koju ce Mel)ycobHo pazimkyjy mo oommy
TpajiuBa, TEXKUHHU, HAYMHY ¥ TEMEJHHOCTH 00paje u ap. OBe pazininTe Bep3Hje Ce 3aTUM
TIpoBeparajy y onpeheHoM Opojy CEOCKHX U TPaJICKUX IIKOJA T1a ce, y3uMajyhu y 003up pas-
JIMKE Y METOIOJIOTHjH, MOYKE YCTAaHOBHUTH KOja j€ Bep3Hrja HajpealTHja 1 HajIPHXBAT/LHBH]A.
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11

JlunakTuka je ileopujcka and UCTOBPEMEHO M HOPMAUIUSHO-UpUMerbeHd HayKa.
Hayuno-Teopujcka ocHOBa M (YHKIIMja TWAAKTHKE CACTOJU CE€ Yy MPOydaBarmby PEaTHUX
CTama W TIpoleca oOpa3oBama M HAcTaBe, Y yTBphUBamy UMI-CHHWIA, BE€3a M OJHOCA
n3Mel)y pa3IMuuTHX acriekara HacTaBe, OTKPUBAY lUXOBE CYIITHHE, T10jaBa, TEHJICHITN]a
U TIepCIIeKTHBa pa3Boja. Teopujcka 3Hama oMoryhaBajy ma ce mpakca HacTaBe ycMmepa-
Ba y JKEJHEHOM IIPABILY, CXOAHO TIOCTaBJLEHNM IFJbEBUMA M 33/IaIFIMa, J1a CE yCaBpIlaBa
Y pa3BHja Ha OCHOBY TOCTaBJbeHUX MMJbeBa. Paspalyyjyhu mpobieme n3bopa campxaja
obpa3oBama, onpehyjyhn HacTaBHE MpUHIIHIIE, HOPMATHBHE TPUMEHE MTOCTYIaKa, METO-
7la, CpelcTaBa M OpraHU3aIlje HacTaBe — AUAAKTUKA, y CTBAPH, HCITyHaBa HOPMATHBHO
MIPUMEHEHY U KOHCTPYKTUBHO-TEXHHUUKY (DyHKIH]Y. O0jeanbaBambeM 1 jeJMHCTBOM OBHX
(yHKIIMja MOXKE Ce CXBAaTUTH HAcTaBa U HhEHA CYIITHHA, OCTBApHBamke 00pPa30BHUX, Ba-
CIUTHHUX M Pa3BOjHUX (PYHKIIHja Ka0 M CENN(PUIHOCTH BEHUX 3aKOHUTOCTH KOj€ YKa3yjy
Ha 3aBUCHOCT U3Mel)y HacTaBe (ToyJdaBama), yuema 1 caapikaja o0pa3oBama.

VY pazMarpamy U 00pajy TUJAaKTHUYKUX TPOOJieMa YeCTO ce 3aHeMapyjy 3aKOHH-
TOCTH HACTaBe U HEHOT MPOoIeca ca 3aKOHUTOCTHMA yCBajama (MCUXOIOIIKUM 3aKOHHU-
Ma) ¥ 3aKOHMMa OIIITEHAa U y3ajaMHUX OHOCA (COLMOIOMIKAM 3aKOHUMA).

[ToBehaBameM yiore u 3Ha4Yaja KHOSPHETHKE TUAAKTHKY YECTO 3aMEHYjy Ca OBOM
nucnuriiHoM. OHU aclieKTH Cy, HeMa CyMEbe, 3HaYajHU 3a YTBph)HUBame JUIAKTHIKUX
3aKOHUTOCTH 3aTO IITO MPOIEC HACTABE CAJPKH COIMOJIONIKE, MCUXOJIOIIKE, THOCEO-
JIOIITKE, JIOTHYKE, KHOEpPHETHYKE M Jpyre aclekTe MUAAKTHKE 3a yTBphUBame CBOjUX
cnenn(pUIHNX 3aKOHUTOCTH, 1A HE MOJKE a /1a Ce He KOPUCTH M YHHEHUIIaMa OBUX Hay4-
HUX qucnuiuimHa. Mehytum, crieriuduaHOCT, MOCeOHOCT TUIAKTHUKUX 3aKOHA U 3aKO0-
HUTOCTH je y TOME J]a NICKa3yjy M M3paxkaBajy UBPCTY 3aBHCHOCT M3Mel)y Tpu enemeHTa
HACTaBe: ipegasarsa, yuerba u tipegmeliia (cagpaicaja) yceajarsa.

be3 063mpa Ha MecTo rIe ce 00aBba, HACTaBa MPETIIOCTABIba OHE KOJH HoyHasajy
(macraBHUKE) U OHE KOju yue (yueHuka). [Ipema Tome, HacTaBa ce MOXKe pa3mMaTpaTu ca
CTaHOBHUIIITA HACTABHUKA — H0Y4aB8arsd ¥ Ca CTAHOBUIITA aKTUBHOCTH YUCHUKA — Yuerbd.
OBa cBOjCTBa Ce MOTY OKapaKTepHUCATH Kao jegUHCIIB0 Hacliase U yuerbd y KOME A0a3H
710 BUXOBOT Mel)yCOOHOT yCIIOBJbaBama, MPETUTUTamha U TOBE3NBAmbA.

[loyuaBame (HacTaBa) M y4ueme HE MPEICTaBIbajy JBa MapajiellHa U CIoJba I0-
Be3aHa cCaMOCTaJHa Tporeca Beh gge citipane jequucilieHOI U C0JCeHOl HACTAaBHOT
norahama y KoMe Mepe ¥ IOCTYTIIHA HACTAaBHUKA U Palibe M aKTUBHOCTH YUSHHKA 3aBUCE
jemHa of Ipyre, jeaHa ApyTy MOApKaBajy, yCMepaBajy, yHaIpelyjy u pa3Bujajy.

JenuHCTBO MOy4YaBama U yuema J00Hja CBaKH Iy T JPYrH OONUK, ITOCeOHY CIenu-
(PUYHOCT, Y Pa3IHuUTHM OPIGHU3AYUOHUM U METOGUUKUM 0OIUYUMA, TIPA PA3THIUTHM
wuilosuMa oyuasarsa U yyerba Kao M MPH PA3IHUNTO] CUIPYKIYpU 0geberba U paspega
U rUX0801 Ipyuucarsa.

Paznmuka m3mely moydaBama u ydema MMa Kako TEOPHjCKH, TaKO U MPAKTUIHU
3Ha4aj. AKO C€ HACTaBHU MPOIEC MOWCTOBETH Ca IMOydYaBamEM (HACTAaBOM) IMOCTOjU
OITaCHOCT JIa C€ HACTaBHHUK YCMEPH Ka COTICTBEHO] (JINYHOj) aKTUBHOCTH, T1a J1a U3TYOH
13 BHUJA Ja C€ HACTaBa OpraHu3yje 300T yUCHHKA, J1a je meHa (PyHKIHja Jga MOACTHYE,
BOJIM U Pa3BHja MPOIIEC YUCHa.
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Canprkaj oOpa3oBama cTora Tpeda CXBaTUTH Kao CyMy ofipel)eHrX 3Hama ai 1 Kao
UHCIUPpYMEHAill Wpadxcerbd, ONHOCHO UPOHANANCEHA HOBUX 3HAFA 33 YUYEHUKE. YMECTO
BepOaJHOT ¥ ayTOPUTATUBHOT 00pa30Bama 3aCHOBAHOT HA PENPOIYKIH]H U TPEHOIICHY
3HaBAa, 00PA306aAILE je HeOUXOGHO opujeHtucaiu ka Oygyhnociiy, y paBily pa3Bujama
WHUIIM]aTUBE, HE3aBUCHOCTH M CAMOCTAITHOCTH YYEHHKA, CIIPEMHOCTH 32 pa3BHjarbe HO-
BUX 00JIMKA M KBAJIUTETA aKTUBHOCTH, Oyl)era HHTepecoBama U Mpoay0JbHBamka MOTHBA
3a MTO eUKACHU]E YUCHE, Tparame U MPOHATIAKEHE Pellekha, CIIOCOOHOCTH Jla CaMo-
CTaITHO MHcJIe, pacyhyjy, ynopehyjy, 3akibydyjy U pemasajy Temkohe u mpoodieme.

IToceban 3agaTak TUIAKTHKE, Y YCIIOBUMA Kaa HACTABYy pa3MaTpajy OpojHe HaydHE
TUCIIUTIINHE, je N1a ce 00e30enu jequncilieeH ipuia3 HaCTaBU KOHCIUUIIY UCAHeM KOHKDell-
HOT cuciiieMa Koju 00yxBara 1 0fIpakaBa IPeIMET Y HErOBOj jeIMHCTBEHOCTH | [ICTIHHHU.

CaBpeMeHH HUBO pa3Boja W oOorahmBama Hayka 3aXTeBa, MPE CBEra, yCBajame
BEHUX HUEeOpUjCKUX OCHO8A, YOouuwlitieHux wojasa u kaiueiopuja. TOKOM TOCIEAHUX
TOIMHA, Pa3BOj je JOBEO MEAAroTHjy — JeNUHCTBEHY UHILeIpAlUUGHY HAYKY — IO FHeHE
nudepeHyjamuje, 1j. GopMHupama MOceOHHX moapydja. Taj mpoiec HeCyMEHBO
MoKa3yje CyIITHHCKH 3Ha4daj yJjore, MecTa TUAAKTUKE Ka0 caMociiiaiHe HayqHe AUCIHU-
TUTMHE ¥ KaO HACTABHOT IMPEIMeTa.

CaBpemMeHO MOMMame NUIAKTHKE HHUje HHU jeTHOCMEpHO HM jemHocTpaHo. Ha
OCHOBY OpOjHUX IMIAKTUYKUX TEOpHja, MMOTIIEAa U CXBaTarma, HAPOUUTO y JIPYroj Io-
JIOBMHU TPOILIOT BeKa, MOTY C€ M3IBOjUTH ciezeha 3Hauema 1 O0IuIH TUIaKTHKE Kao
Hay4HEe AUCUUTUINHE:

1. Hugaxiiuxa kao Hayka o Haciasy u y4erpy y CBUM OOIMIIIMA U HA CBUM HH-
BOMMa, mieauiiTe koje 3acryna Jozed Joax (Dolch 1959). OBum cxBaramem
obyxBaheHa je, Kako OpraHW30BaHa, TaKO W TPUTOIHA HACTaBa M YyUCHE
(campkaj HaCcTaBe U yU€Ha — «IITa» U TOCTYIIIH, METOJIE, OPTaHU3AITHOHN 00-
JIUIA ¥ HACTaBHA CPEJICTBA — «KAKO» ).

2. Cxeattiarve gugaxitiuke Kao tieopuje yuerpa i Hacliiage, K0je 3aCTyTajy TIOOOPHHITH
no3Hare «oepirHCKe auaakTuyke mkose»: Paul Heimann (1962); Wolfgang Schulc
(1964, 1969); Berthold Otto (1963) u np, mWTO TpEACTaBbA HAJOPUTHHATHH]Y
KOHIICTIIIN]Y Y CAaBPEMEHO] AUAAKTUIN. theHr mpencTaBHuUIN HACTOje 1a OCTBape
HITO NIMPH ¥ NOTHYHUJU OfUC U aHau3y c6ux HakTtopa KOjH YUeCTBYjy y TIPOIecy
HacTaBe, 1a 00jacHe BUXOBY OMNIITY 3aBUCHOCT U OMOTYhe parioHaIHO U KOHTPO-
T TIOCTYTTHO TUTAHUPAme, OPTaHI30Bake 1 U3BOlere HacTaBe.

3. Cxsarame Epuxa Benmrepa (Weniger 1930; 1960), xoje moma3u ox wiupo-
KOT HOUMAara gugaxiiuke, CIMYHO je CXBaTambuMa «OepiuHCKe ImiKone». OBa
TeopHja yKasyje J1a je 3aJaTak JUIaKTHKe 00yXBaTame aHaJIu3e CBUX YHHMJIIA-
11a KOjU YUYECTBY]y Y IpOIleCy HacTaBe. BeHurep je oBaj KOMIUIEKCAH 3aaTaK
OTPAaHUYHO HA cX6alliarbe qugakiliuke Kao tieopuje 00Opa3oBHUX caapxkaja U
HAaCTaBHMX TUTAHOBA (T3B. «00OPa30BHO-TEOPH]jCKa KOHIICIIIIH]ja ).

4. Cxsattiare gugakiiiuke Kao tleopuje outliuMaiHol yuerba u Haciiage TIoMmohy
JTUPEKTHE HACTaBE WU MOCPE0BAEM ITPOTpaMa M HACTaBHUX MamIuHa. Paan
ce, y CTBapH, O weopuju yiupassarbad upoyecuma Haciuiase u yyerba, OMHOCHO
0 KUbepHeliuyuKoj gugaxiiuyy, 9uju Cy Haju3pa3suTHju IpeacTaBHuI Herman
Franke (1969) u Felix von Cube (1965).
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Onpende u aeduHHULMje OCSPIMHCKUX AMIAKTHYApPA O JUIAKTHIIA W HACTaBU
«TOKPUBAjy» Y CYIITHHH jelaH O TPU Pa3IUdIUTa acleKTa jeJUHCTBEHOT HACTaBHO-
HAYYHOT MTOAPYYja: HAYYHU, UgejHU U illeXHUYKY, a CBU CE OJHOCE Ha HACTaBHE CUTYallHje.
HcTtuna, OHM 3ajeHUYKHN TIPEIMET pa3Marpajy y OKBHPY Pa3UYATHUX acleKkara Koju
ce JIeNMMMUYHO YKPINITajy, aji HUjelaH O HBUX He 00yXBaTa CBE aclieKTe M CUTYyallH]je
3ajeJHIYKOT U jeIMHCTBEHOT Tpolleca y KOMe ce OfBHjajy HacTaBa U yueme. [lomeny-
TH aCTEeKTH JUIAKTHKE, Y3€TH IMOjeINHAYHO, He OMOTryhaBajy MOTHyHHje O0yXBaTamke
u u3Boheme HactaBe. HeomnxomHo je na ce MuIakTHKa HCTOBPEMEHO OaBH M HAYUHUM U
ugejHuM u HexHUuKUM UpodiemMuma M aCTIeKTUMa HACTaBe U yuerba.

[Topen u3nokeHUX TEOPHja M CXBATamka, IIOCTOjE U TEOPHjE Y KOjUMa Cce yKa3yje Aa
CYy gugaxiuuxa u icuxonoiuja Haciiase ugeniiyre, OMHOCHO J1a € AUIAKTHKA OaBH MPo-
OnemMuMa KojuMa ce 0aBU M Iearolika ICUX0oIoruja. TakBo cXBaTamwe, Ha pUMep, 3a-
cryma amepuyku ricuxonor [lepom bpyrep (Jerom Bruner) y cBojoj kwu3u Ha tiyitiesuma
Ka teopuju naciiase (1969). Hamme, bpynep nHacraBy mouctosehyje ca mpemaBameM u
cMaTpa J1a je Teoprja HacTaBe y CTBAPH TEOpHja MpeaaBarma. TakBuM cxBaTameM bpyHep
HACTOjH Jla «IIPOITHIIIEe» HEOMMXOMHOCT YCaBpIllaBama mporieca yuema. Hayuna gyukmmja
MpoyvaBama 3aKOHUTOCTH HAcTaBe MpHIMana, npema bpyHepy Teopuju ydema U MHTe-
JISKTYaJTHOT Pa3Boja, a HOpMaTUBHA (PYyHKIHja — TCOPHjH IIpe/laBarba, IPH YeMy U jeHa
W Ipyra 0CTajy y IOMEHy Iicuxojorije. Ha Taj HadnH Hay4HO 3aCHUBAM-€ HACTaBe Ce 3a-
TBapa y OKBHpE IICHXOJIOTH]€, a caMa HacTaBa Ce JIENIN Ha JBE OJJBOjeHE CYIITHHCKE KOM-
MMOHEHTE: aKTUBHOCTH HACTABHUKA W aKTHBHOCTH Y4YeHHKa. Y bpyHEpoBOj KOHLIETIIHjU
(xoja mpeacTaBsba JOTMYKN HACTaBaK CXBaTamba aMEPUUYKUX TICHIXOJIOTA M «II€Aaroray),
Haciasa He upegciiasa jeguHciiso U yelo8uilloci, Ny ’h0j HeMa MecTa 3a JUIAKTHKY
Kao TearomKy TeopHujy HacTaBe.

MebyTum, IpenmMeT AUIaKTHKE je MHOTO wupu U gpyiauuju o OHOTa Kako TO I10-
nMa bpynep. CaMo U3 IICUXOJIOMIKUX 3aKOHUTOCTH Pa3Boja HUje MOryhe W3BECTH 3aKo-
HUTOCTH TIEJaroIIKOT MPOoIieca HUTH MPENOpyKe 3a HEMOCPEAaH MPaKTUYaH paJl HaCTaB-
HuKa. J[ngakTuka He TpoydaBa HACcTaBy y3rpel, CIIOPaJAUYHO, HH YIOPEIo ca APYTUM
mojaBama, Beh je mpoydaBa Kao yenoguiily akiiueHOCHI, Ka0 gpyuilieer)y ¢eraiiHoCHl,
Ka0 CYUIIUHCKY KOMIOHEHITY, KOja TIPEICTaBIba YKVUHOCHL C8UX 110jasa U tipoyecad, Tia |
OHHX KOjH C€ OJTHOCE Ha IpeaBama, HACTABY U yUEHe.

Bononap BuxrtopoBmu KpajeBckuj (KpajeBckum 1977), ¢ mpaBom ykasyje aa
ce cnenu(UIHOCTH MpeJMeTa TUIAKTHKEe MOTY Ca/piKajHO M 00jeKTHBHO TpHUKA3aTH
BEHUM yrnopehuBameM ca MpeaMeToM IPYrux HaydHHX JUCIUILIMHA Koje ce OaBe Ha-
craBoM. HeomxonHo je, ykaszyje KpajeBckuj, npaButu pasnuky usmely uacitiage xao
tlojase ciieapuociiu M Hacllage kao Hojma KOjU je YKJbYUEH y CHUCTEM HEKe HAaCTaB-
He auchuIuinHe. Panu ce, y cTBapy, O pazmuKamMa OHOTA INTO je OAPaKEHO W Camor
oJlpakaBara, OJIHOCHO O HACTABH M CUCTEMY TI0jMOBa Ha KOME ce, Ha oJjpeljeHOM HUBOY
arcTpaxoBama, OpaXkaBajy IOjaBe HACTaBe Ma PAa3UYNTUM HUBOMMA (1A MPHUMEpP: y
OIIIITO] MEAroTHjH, METOJIMKAMA, ICUXOJIOTHJH, COIUOIOTH)H, Hrto30huju u ap.).

[Ipema cxBaramuMma TOJbCKOT ammaktmuapa Buucenta Oxoma (Oxon 1973),
MpeaMeT NUIAKTHKEe W TUAAKTUYKAX HCTPaKMBamba j€ «CBaKa Ca3HajHA JIUNAKTHUKA
aKTHUBHOCT, KOja c€ T0Ka3yje y MpollecuMa HacTaBe, y lheHUM Ca/ipyKajuMa, TOKOBUMA,
MeTOaMa, CPEACTBUMA M OPTaHU3AIN]jH, KOJU Cy MOTYHUHEHH TUAAKTHYKAM [TUJFEBUMA
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n 3agarmMa». OKOH> HACTaBy CXBaTa Kao VKVUHOCHI CTOJballibUX M YHYTPAIIbUX
JIeJI0Bamka, Koja ImojeqnHImMa oMoryhasajy yrmosHaBame IpUpoe, IPYIITBA U KyATYpeE,
KOja YUEeCTBYj€ y BBHXOBOM (hOpMHUpamy, a ICTOBPEMEHO 00e30ehyje mmpu cBecTpanu
pa3Boj CIIOCOOHOCTH W TaJIeHaTa, MHTEpeCcOBama, yoelhema 1 )KUBOTHUX CTABOBA, KA0 U
CTHIake NMpo(ecHoHaNHNX KBaau(uKaiuja». [IpeMa 0BOM cxBaramwy HacTaBa je opra-
HU30BAHU TOK CUCTEMATCKUX U INIAHCKHUX aKTUBHOCTHU HACTaBHHKA U YUCHHKA, YCMEPC-
Ha Ha U3a3uBamke oApel)eHnX mpoMeHa y THIHOCTH CBAKOT YUCHHKA.

3a pa3nuky on cuntetnuke Aepunuirje Oxoma, Kpajerckuj (Kpajesckuu 1977)
Jlaje MUPOKY W aHATUTUYKY ACPUHHUIIN]Y HACTABE Ca IHJBEM Ja M3JIOKH U TPUKAKE
cacTaB, QyHKIIU]Y U CTPYKTYpY H-eHE HayYHE 3aCHOBAaHOCTH. KpajeBckHj CyITHHY caB-
peMeHe HacTaBe M3Jake Ha ciefehn HayMH: HAcTaBa je jemaH o OOJIMKa CTBAPHOCTH,
YCMEpEH Ha U3BPIIABALE coyUjaiHux 3axitiesa ooOpa3zoBama. Taj 3aarak ce peannsyje y
CKJIaJy ca TUTAaHOM KOjH je HaydHO 3aCHOBAH; pa3Marpa ce Kao jeIMHCTBO MPOIIeCyaTHe
U caJapkajHe CTpaHe CBHX OIHOCA KOjU y 0] HACTAjy; MPEACTaBIbEHA j€ KA0 CHCTEM
ofHOCa (PUKCUpaHUX OOJIHMKA BE3a OCHOBHUX MI0jMOBa JIMJAKTHKE, KA0 IITO CY: HACTaBa,
MPOIIEC YUCHa, IJIaH HACTABE; Peain3yjy je KOJICKTHBH Cy0jeKara; UCTyIa Kao MpeaMeT
poyYaBama U popMHparba.

Ha ocHoBy npeTxofHOT H3narama Moxe ce pehiu na je 3ajgarak TuIakTiKe ga ode-
30egu jequHcitigeHuy Upuna3 Haciagy N3rpahuBameM KoHyelilyalnol cucitiema xoju he
U3paXKaBaTH MPEAMET Y HEroBoj 1eoBUTOCTH. OCHOBY TOT CHCTEMa, Kao IITO je yKa3a-
HO, ITPEeJICTaBJba CYIITHHCKH OJIHOC — jJegUHCIIBO HACIIAGe U YYerbd, Y KOME Ce 0CTBapyje
IbUX0BA TIOBE3aHOCT U y3ajaMHOCT. Y JeIUHCTBY HACTAaBE M yUeHha UCKa3yje CE U CYIITH-
Ha HACTaBe Koja ojipelyje  opranusyje 1eo CUcTeM JUIAKTHIKUX OfHOCa U 00e30ehyje
HEOMXOIHY 00YXBAaTHOCT U IIETIOBUTOCT.

Hunaktudke kareropuje (GopMupajy eJeMEeHTapHy CHCTEMaTCKo-00pa3oBHY
CTPYKTYPY NEarouIKo-JuIaKTHYKUX [Tpolieca KOju JHjajJeKTHIKK U y3ajaMHo (00ocTpa-
HO) 3aBHCE jelaH O] IPYrora Ha OCHOBY IOCTOjarka Beher Opoja mpoTUBPEUHOCTH Mely
BUMa. Y pa3HOBPCHOCTH JAaTHUX IIPOTUBPEYHOCTH, TPEMA MULLIJbEHY HEMAUKOT I1€1arora
Jlorapa Knunroepra (Klingberg 1984) mory ce usBectu cienehe Tpu MpOTUBPEYHOCTH:
usMely craigHo pactyhier oOuma caapikaja oOpa3oBama M OTPaHMYCHHX MOTI'YNHOCTH
HBUXOBOT TIPEHOIICHa U YCBajamka; n3Mel)y npeTeskHo GopMatHOT MPEHOIIeHa HACTaB-
HOT TPaJiiBa U HErOBOT MHIIUBUJIYaTHOT YCBajama; u3Mel)y COlUjalHO-TIeJaronKux u
JUIaKTUYKUX TI03MIIMja U YJIOTa OHMX KOju 00y4aBajy U OHUX KOjU ce 00ydyaBajy — Ha-
CTaBHHMKA U YUCHHKA.

Ocsphyhu ce Ha cxBarame Kimaroepra, Beuecnas AnexcejeBind Cutapos (Cutapos
2002) cmarpa 1ma ce OCHOBHH 3aJaTak AWIAKTHUKE OTIIEAa Y CTBApamy OIIIITE CTPATETH]je
opranmzanuje OMHAPHOT (IyaTHOT) IMPoIleca HaCTaBe U YUCHa, a Y IJbY ONTUMAJIH3AIHje
ofHOCca Mehy BHMa Kao ¥ MPEOBIIaIaBama MocTojehx mpoTuBpeyHOCTH.

Oge 3axTteBe je Moryhe ocTBapuTH MOCPEACTBOM jacHOT oapehuBama ciiennpud-
HOCTHU OCHOBHHX JIMJIAKTUYKHX KaTErOpHja: Yi/besd, cagpiicaja i Meilioga OpTraHu3alinje
JIyaJTHOT TIeIaroIlKOT MpoIieca.

3a ofgHOCE MaTHX ITUAAKTHYKWX KaTeropuja, KimmHroepr je mpemayioKuo 4eTBopo-
CTpaHy IIeMy Yy KO0jOj j€ H3JIOKHO TT0jMOBE M KaTeropuje mpukasyjyhu onpehene qumax-
THUYKE OJIHOCE U HEOIXO[HE MOBE3aHOCTH Mel)y mbuMa:
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Ha mpBoj ocu mpukasan je ogHoC m3Melyy ipegasarba u yuerba, MTO je, Y CTBa-
pHU, U OCHOBHM AMIAKTH4KK ofHOC. OH yka3syje ja ce OMJIO Koja HacTaBa o0aBJba y
Mel)ycoOHOj 3aBHCHOCTH TIpeaBama 1 yuema y Mel)ycoOHOM nenoBamy n3Mel)y HacTaB-
HUKa U yueHHuka. Ha npyroj ocu mpencraBibeH je onHoc m3Mmely cagporcaja u mettioga.
OBHUM OTHOCOM YBOIHM C€ KaTEropwja «caapikaj oOpa3oBamay y TUAAKTHYKU CHCTEM
Be3a, KOJU TPEICTaBIba cagpowcaj Haciiase, jeaH O CYIITUHCKUX IpoOiieMa IumaK-
tuke. JIuanja A-I" u B—b nokasyje y3ajaMHy MOBE3aHOCT OfHOCA M3Mel)y kareropuja
ipegasarve, yuerwe, cagpocaj i meitioga. llpema ToMe, y IEHTPY OIIITE JUJAKTHKE Ha-
Ja3yu ce jeMUHCTBEHA cBecTpaHa Mel)ycoOHa MoBe3aHOCT CTPYKTYPHHX eJeMeHara Jiu-
HaKTUYKOT mpo1ueca.

Hosge ¢gynkuuje mxomne, mel)yTum, 3axTeBajy Apyradnju THII U JpyTe yIOre HacTaB-
HUKa, TocTaBJhajyhu My OpojHe HOBe U ipyraunje 3ajiatke. CacBUM je M3BECHO J1a JIUIaK-
THYKO, METOJUYKO W TEJArOIIKO PYKOBOhEHE 0CcTaje PyHIaMEHTATHO y HaCTaBHUYKO]
npodecuju, anu ce U 0COOCHOCTH OBOTI YIIpaBJbakha 3HaYajHO Mewajy. HacTaBHUK HUje
BHIIIE CAMO OHA] KOjU «IIpeajey, «IPKH JacOBe», KKOHTPOIHIIEY», OIEHmhYje»; OH je,
TIpe CBera, TUIHOCT KOja opianu3zyje, ogciiiuye, upoyeryyje pa3IuauTe Mporece HacTa-
BE M y4e€Ha, OJIaKIlIaBa M yCMepaBa y4ewe, Mpyka MOJAPIIKY, oMoryhaBa caMOoCTallHO
HCKa3MBamke U pelaBame npodiema, 3Ha Ja MpuMeHH (Kajia je To MmoTpeOHO W HEeol-
XOJIHO), citipatlieluje KomileH3ayuje W CTBapa CUTYyalllje y KOjuMa ce o4deKyje nma he ce
MI0jaBUTH M OCTBAPUTH MaKCHMYM pa3Boja YICHHKA.

[Mocnenmux roaHa CBE ce BUIIIE TOCTABIba U HATJIAIIABA YIIOTa U 3HA4a] Haciage
u pazeoja y GyHKIHjU 00pa3oBama MTo HaMehe 1a ce 0BO MUTame Pa3MOTPH IeTaJbHHU]E
Y TIOTIIyHH]e.

Viora u 3Hauaj OMHOCA HACTaBE W pa3Boja pa3Marpa Ce ca pa3IuduTHX MO3UIIH]a.
Kaxo ce miea Ha oiHOCE M y33jaMHO JIeTIOBambe 0Ba JiBa ()akTopa KAKBO UM MECTO U 3HAYa]
MIpUZAjy Y MHTETIEKTYya IHOM pa3Bojy ¥ (popMUpamy y HayIH, TOCTOj€ YIIIAaBHOM JIBa pa3-
JIMYWTA TIPaBlA U TIETUINTA. JETHOM TPUIAIajy NPEICTABHHUIN HCeHEGCKe HUCUXOLOUIKe
wrone (Piaget, Inhelder, B. Matalon, Bove, P. Greco u ap.), a Apyroj npeacTaBHUIM MO-
cKoscke ticuxonouike wixone (Burorcku, 3ankos, [laBumos, TamusuHa u 1p.), Kao U Behn
Opoj Hayuynuka u3BaH Ousiier CCCP-a (Bruner, R. Ojeman, F. Lenard, G. A. Kohnstam).

Hayunumm xoju cnene cxBarama K. [lujaxkea, pomoHadeTHIKa KEHEBCKE IIKOJIE,
Ie1ajy Ha pa3B0j MHUIIJEEH-A KA0 Ha IPOIIeC KOjU HETIOCPETHO ITHje IIOBE3aH ca caapiKajuMa
HACTaBHOT IpajiiiBa Koje ce ycBaja. [I[pema cxBaTamy MpeicTaBHAKA OBOT IIPABLIA pa380j je
He3a8UCaH 0g HACIIAGe U yierba, TIa Ce YIIora HacTaBe orpaHuyasa u nojapelyje \eroBiuM
3akoHHTOCTHMA. [Ipema Tome, sogehia ynoia iiputiaga paszeojy, a ebUKaCHOCT U Op3uHA
ydema JUPEKTHO 3aBUCE O] CTETIEHA pa3Boja. JeTe Moke yCBOJUTH HOBE CajpiKaje jeIHMHO
aKoO OHHM OJITOBAPajy CTBAPHOM CTEIEHY HErOBOI MHTEJCKTYaTHOT pa3Boja. [lcuxomor-
KM Pa3Boj ce IMmocMarpa Kao pe3yiTar JIeoBama CIIOJbHUX (haKTopa KOjH ce MPEeHOCe Ha
YHYTpallby IJ1aH (MHTepHopu3anmja). Y ckiamy ca teopujoM Ilujakea mHTENEKTYaIHN
pa3Boj IeTeTa je cilonitiany Upoyec, KOjU c€ 3aCHUBA Ha IMICUXOJIOMIKAM 3akoHnMa. Cpenu-
Ha (IToceOHO HAacTaBa) MOKE CaMo J1a T'a YCIIOpH HITH yOp3a, a YCIIEITHOCT HACTaBE 3aBUCH
0J1 ToTa KOJIMKO j€ OHA y CKJIaJy ca YMHUM Pa3BOjeM yUEHHKA.

[IpeacraBHUIM MOCKOBCKE IIIKOJIE CBOjE€ M3BOpPE Haya3e y TCOPHjCKUM TOCTaB-
kama JlaBa Burorckor. IlpemMa mHXOBUM cXBaTamnMa, HACTaBa M Y4eHE IPOIINPY)Y
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moryhHocTH pa3Boja, a Mory ra u yop3aru. O0yka Mo)ke AEJOBAaTH M Ha JOCIETHOCT
CTaHa y pa3Bojy JcUHjer MUIIUUbCHa Kao U Ha EroB Kapakrep. BUrorcku je Haramasao
Jla Hacilasa wpebda ga uge ucipeqg pazeoja u ga je OHa jenaH o y3poKa HUIamha HOBOT y
BeMy, HaKo m3Mel)y \ux mocroje OpojHU U CI0KEHH OTHOCH.

Burorckn mocMarpa cuXuyuKy pa3Boja Kao CoOyujaniHo yciosmeH upoyec ogpehen
HACTHABoM U yuerem, cxBarajyhul ux y IUpeM NouMamy Te pedd. 300T Tora, OH ipeg-
Jlavice opujentnayujy Haciiase, He Ha 0CoOOeHOCTIUMA YMHOL pa3eoja Koje je geitie éeh io-
ciiuino, eeh na ocobenoctiuma, ceojciieuMa Koja ce tiiex ciiléapajy. YHOIICHE campikaja
y HACTaBHHU TIPOIIEC, KOje OXI JeIle 3aXTeBajy HOBE W BHIIC (POpME HHTEICKTYaTTHOT
pasBoja, MOXke yop3atu u cam pa3Boj. [Ipema Tome, HacTaBa y pa3Bojy MOXeE J1a IMa He
camo Onmke, Beh 1 1ajbe yTHIAje U TIOCIIEANIIE; OHA MOJICE ga Uge He CaMo Ca pa3eojem
u yiopego ¢ wum, geh modice ga uge u uctipeg passoja, ga ia gamwe ioxpehe u ga y remy
Hogctiuye u U3asuea Hoge oopasoeie Holipede.

OBaj cTaB je o1 CYIITHHCKOT 3Ha4aja HE camMo 3a HayKy O BacmHTamy Beh u 3a
TICUXOJIOTH]Y, TOCEOHO 3a KOTHUTHBUCTHYKY, IITO je mpuxBaTho u [lepom bpyHep, jenan
on Bozehux mpencTaBHUKa OBOT MPABIIA.

YHyTpaImy MOBe3aHOCT HACTaBE U pa3Boja BUroTcku je 00jacHuO 30HOM OUCKOT
(neiiocpegrol) passoja MITO UMa jacHe  ojpeheHe umruIMKanyje 3a oopasoBame. hena
CYIITHHA je y cieneheM: OHO IITO je Ha MPETXOIHO] €Talll pa3Boja NIETe peraBajio y3
nomoh npyrux, cienehu nyT he To pemasaru camoctanno. EQukacHOM ce Moxke cMarparu
caMo OHa HACTaBa Koja CTBapa 30HY OJIMCKOT pa3Boja, a CaMHM THUM HJIE HCIIPE]T pa3Boja.

Burotcku je yueme cXBaTHO Kao pa36oj U UCTOBPEMEHO Kao ipoyec Koju pe3yi-
wiupa y pazeojy. CBako neTe, y OHIIO K0joj 00JIaCTH, MMa «aKTYEJIHU Pa3BOjHH HHUBO» U
«TOTEHIMjaJTH HUBO» Y OKBHpY onpeheHor nomeHna. Pasznuke n3mel)y momenyra apa
HUBOA — «aKTYaJTHOT» W «IOTEHIMjaJTHOT» — j& OHO INTO je BUTOTCKM Ha3Bao 30HOM
omuckor paszBoja. To je 3ampaBo pasMak, OJCTOjame, M3Mely akTyalHOT pa3BoOjHOT HU-
BOa KOju je ompeheH camocTamHHM permaBameM MpodiieMa, ¥ HUBOA MOTCHIIN]aTHOT
pasBoja oapeheHor permaBamem nmpodiaema y3 momoh oapacianx (HacTaBHUKA, POUTETRA,
WHCTPYKTOPA, MCHTOPA) WJIM CapaakboM ca CIOCOOHMWjUM BpIImanuMa. Ha Taj HaunH
MOKpeTayka cHara IICUXUYKOT pa3Boja je oOyka — HacTtaBa. MelyTum, oHa HUje HIEH-
THYHA ca pa3BojeM. OHa cTBapa 30HY OMUCKOT pa3Boja Koja IMOACTHYE, OyId W IIO-
BOJIM JI0 YHYTpalllbUX Ipolieca pazBoja, Koju Cy y ModeTKy moryhu camo y cdepu
MmehycoOHMX offHOCa ca ofipaciuMa U capajiihOM ca BpIllbaluMa. BUTOTCKY je ykazuBao
Jla «remarorrja Tpeba aa ce opHjeHTHINe, He Ha jydepammbu Beh Ha cyipawrbu Hu6o
nmeanjer paszBoja. Camo y ToM citydajy oHa he ycmetn na y mporecy oOyke n3a30Be OHE
MpoIiece pa3Boja KOju ce cajia Hajla3e y 30HU OJUCKOT pa3Bojay. Y TOM CIIy4ajy, cMaTpa
BHroTckH, «HACTaBHHUIM CE OPUjEHTHUIILY, HE HA OHO IITO JIETE MOXKE CAMOCTAJHO Jia
pamy... MTo yMe W OHO ITO 3Ha, Beh Jia ce yCMEepH Ha OHO IITO YUYCHUIH He 3HAjy Na
paje anmu witio Moly na pane, a o0yka je yIpaBo OHO IITO geilie yuu Hewemy U Wilio je 3d
mela H060»). 30Ha OJIMCKOT pa3Boja ojpeljyje 00acT npeliaza Koju je AeTeTy J0CTyHaH U
KOjM Ta TPEeACTaBJba, Tj. oApehyjyhu momeHnar o ogaocy obyke u pas3Boja. IIpema Tome,
y4eme 32 COOOM IOBTIAYM Pa3BOj KajJa OHO MPENCTaBJba 8ogely genailinociti yIeHUKA 1
KaJ1a OTI Y4H OHO IITO C€ 32 Fhera Hajla3! y 30HH OJIUCKOT Pa3Boja U MOCTaje My JOCTYITHO
y3 IOAPIIKY ¥ TTOMON OfIpaciior Koju Ta moy4ana.
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Pan koju nenyje y HO3UTUBHOM CMHCITY Y 30HM OJIMCKOT pa3Boja OJ[BHja ce Kako y
WHTEpaKIUju u3Melhy nere n opaciinX Tako U y YHYTpaIIbHM IIPOIleCHMa came Jielie.
Opnpacnu (ipe cBera HACTaBHMIIM), a 3aTHM BPUIHAIN U KYJITypHA CPEANHA, MOTY yde-
HUIIMMa Aa IMMOMOTHY TOKOM KOTHUTHBHUX IIPOMCHA, aJli MOpa Ja HOCTOjI/I 3ajeI[HI/IT-IKO
MeljycoOHO Jie/1oBamhe Kako OM YOIIIITE JOIIO 10 KOTHUTUBHUX MpoMeHa. Y Mel)ycoOHOoj
3aBHCHOCTH COIIHjaJTHUX aKTUBHOCTH, yUYEHHUIIM MOTY J1a YCBOj€ BUIIIE OOJINKE MUIIIJbEHhHa.
3oHa OIMCKOT pa3Boja je TeopHja kKoja oMoryhaBa yodaBame KOTHUTHBHHX ITPOMEHA y
Heghopmannum ycnosuma u oxorHociuma. GopMaTHO MIKOIOBAKE «IIPEICTaB/ba HOBE
n3a3oBe 3a mpuMenHy oBe Teopuje (Hausfather 2001).

Jla 6u ce To moCTHUIIIo, HACTAaBHUK MOpa Jia [T03Haje JICUUjU pa3Boj U Jia 00e30e1u
HacTaBHA CPENICTBA, MaTepHjaJie M canpikaje KOju Cy Hewiillo usznag moctojehux cmo-
COOHOCTH JieTeTa. YIora HacTaBHUKA HUje Jia MojeJHOCTaBH caapikaje Beh na o06e30enu
HOBE U HEIO3HATE CajpiKaje U YCIIOBE Jla YICHHIIN Uy dajbe of mocTojeher, ka BUIIeM
HUBOY pazyMeBamba.

YMecTo pazymeBama MHTENEKTa M CXBaTama O TOME Jla Ce OH Merd U pa3eujd
Ha coyujantom tnany, TKoIa HCTHUIE MUPOsarve, CIUAtiu4HOCH, Koje HaMehy HacTaBHH
TUTAHOBHU ¥ MIPOTPaMH, MPHUMEHa METOJIa ¥ MTOCTYIAKa Kao M Pa3peHO-4aCOBHU CHCTEM.
3a paznuKy ox BHTOTCKOT KOjU je UCTHUIIA0 YIIOTY M 3HA4aj COYUjaANHO-UHINENeKIYANHOL
gopmuparsa ipeMeTa U 3HAKOBA, IIKOJIA UX YIIIABHOM pa3Marpa Kao HeMpPOMEHIJbUBE U
cratnune. IlIkona HammanraBa WHIANBUAYAJTHO YYCHC Ka0 HEIITO LITO IMpuIlaga YUCHH-
MMa, a 3aHeMapyje coyujanne uHidelpayuje xoje 3actyna Burorcku, mro omoryhasa
KOTHUTHBHHM Pa3Boj ITyTeM J0AAaTHX KOHCTPYKIIHja U 3HAMA.

Burotcku je, nume Cemjyen Xaycdarxep (Hausfather 2001), nmpoydaBao rmcu-
XUYKH TIPOIeC Kao Mmervarbe, oOpahajyhm moceOHy mMaxmy Ha pesyiaTare MpoMeHa
" uHTepBeHNHja. To je mokazao y jemHoj 3HadajHoj MehykynaTypHoj ctynuju. Hamwme,
Burorcku je 00aBHO UCTpaKUBAE O aHATM3M IPOMEHA KOJI ceJbaka IeHTpaiHe A3uje
KOju Ccy OWJIM KOJNEKTUBU3WPAHU W TMOjEJMHAYHO je MPOydaBao M MPaTHO BEIUKU OpOj
nere. ToM MPUITMKOM je YTBPAHUO J1a Cy MHOTH MEHTAJTHH MPOIECH OWJIM HEIIOCPEIHO,
JUPEKTHO yOOJIMYEHH OCHOBHOM IPAKCOM JbY/ICKE aKTMBHOCTH M aKTyeJTHHM OONHIIHU-
Ma u dopMamMa KyaType. YTBPAHO je Ja C€ Y MHUIIM]ATHOM TI0jaBJbUBAIY peaKIlija u
npuMeHoM onpehernx obnuka one Memajy. Ha ocHoBy Tora, BUTOTCKH je 3aKIpydno 1a
j€ pazeoj komiinekcan u gujarexkiiuvan upoyec usmely geuiieitia u coyujaimne cpeguue:
COIMjaJTHA CpeIrHa TOapKaBa pa3Boj JAeTeTa Ha Taj HAYMH IITO JETE MOXE Ja 00aBH Y
capaJibH, a KaCHUje TO MOXKE Jla 00aBU HE3aBHCHO U CAMOCTAIHO.

VY pazmarpamy ¥ aHaIn3H MpoIieca YCBajamba, Ha CBHUM herOBUM eTarama, yIYeHHITH Ce
cycpehy ca pazmuautimM pooinemuma. [lomazehn o eranma Matepujan30BaHNX JETTOBAbA,
OHH X YIJIABHOM YCIIELITHO PEIlIaBajy, ajii C€ TO OCTBapyje 300T Tora ImTo Cy Ha IPETXOAHUM
eranamMa capahuBay ca OfpaciiuMa M y3 BUXOBY TOIPIIKY W TOMON J00Wjaii HEOXOIHe
vH(pOpMaIje y BUAY IIeMa OPHjEeHTAIlMOHUX OTHOCA aKTUBHOCTH U JICJIOBAhA.

[To3Hatuju cTpydmak y 00JacTH pa3BOjHE W IEJArOIIKe IICUXOJIO0THje ENMKomuH
(Janamn bopucosnu Enxonnu 1904-1981), yuennk Burorckor m OIMCKH capaJHUK
ErOBUX CJICI0CHHKA, CBOjE MOTIIE/Ie Ha 0Baj MPOOJIEM M3JI0XKHO je ma clieaehy HaduH:
«Orpannyene popMe HacTaBe 3aCHOBAHE Ha Capajibi ca yUUTEILEM U IUPEHC HACTABE
3aCHOBaHE 1A CaMOCTAJIHOCTH, O3HAYaBajy, y CTBapH, OrpaHUYaBamk-e OCHOBA O0yKe ca
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o0acTuMa eMIIMPHjCKHX TT0jMOBa U CBol)ema mporieca pa3Boja Ha BexOame» (Eaxomun
1989). Ha Taj HaumH ce capaama ca ofpaciuMa U MOAPKABAKE OJ HhUX MOKa3yje Kao
omTydyjyhu ycioB npu mpenasy JeTera o OHOTa IITO OHO 3Hd, IITO yMe W TITO Modice,
Ka OHOME IIITO He yMe, aJli C€ TOMe Moosce Hayuuinu. Harnamasajyhu ynory ogpacnux
y OBOM Tipeinasy, Burorcku Takolhe ykasyje ja «mojpaxaBame», ako €€ CXBATH Y IIUPO-
KOM CMUCITY, IPECTaBJba «IJ1aBHY (HOPMY Y KOjOj C€ OCTBapyje yTHIIa] 00yKe Ha Pa3BOj».

3ajenHo ca bacoBom (Muxawn JakoBneBny bacos 1882-1930) n bnonckum (I1aBen
ITerpoBuy bonckuu 1884-1941), koju Cy aKTUBHO YYECTBOBAIH Y PehOPMHU IITKOIICKOT
cuctema of modetka OkTobapcke peBomynuje, Burorcku je capahuBao Ha mocraBibamy
U paspahuBamy HOBE NICHXOIIOIIKE TEOPH]j€E, JSIMHCTBEHOT MpHiIa3a KOju TOjeIMHIIa He
0IIBaja OJ FHETOBUX COIMjATHO-KYITYPHHUX YCJIOBa. JemaH On IIaBHHUX IMpoOiieMa y TO
BpEMeE OJTHOCHO C€ Ha «COIHjaTHY KyATypYy yMa». PyOWHINTAjH je KacHHje 3HAYajHO JI0-
MIPUHEO JOMTyHH OBE TEOPHj€ M aHATN3U pa3Boja. 3acHUBA]yhu CBOjy TEOpH]y HA paIOBH-
Mma K. Mapkca, PyOunImnTajH je mpeanoxuo pa3mMarpame IeIaTHOCTH YOBEKa Kao Mpe/l-
MeTe TICUXOJIOTHje, 1a OW OBaj CTaB KaCHH]jE MPEIU3UPA0 HA Ta] HAYWH Ja TICUXOJIOTHja
He Tpeba /a mpoyyaBa JeIaTHOCTH Kao TakBe Beh meHe Ucuxonowike Kapaxiepuciuke
u ocobenocuiu (Pyounmraju 1934, 1935).

Pesynrar oBe Teopuje 6mo je y Tome Aa cy Heke Bomehe pa3BojHe Teopuje (I"aze-
na, ®pojnaa, [njaxea, [lemca u ap.) AONyHEHE U MOJUTHYTE HA BHUIIN HUBO y CBETIY
MapKcucTHUKe Qro30(drje 1 HOBUX eMIIMPH]CKUX YNE-eHUIA. EKCTeH3uBHUjE CTyauje
(dakTopa Koju JIe)yjy Ha IICUXUUKH Pa3BOj TOBEJIC CY J10 3aKJbYUKa J1a € UHILea eKily AHU
Ppaseoj, upe ceela, og yimuyajem upoyeca geuujux docimuinyha, upaheroem upomena og
jegHoi go gpyliol 11a6HOol uila aKIUUEHOCIUU, V3 TUpU 11a6He aKiluGHOCIUU. Uipe, yuerbd
u aniadicosarpa 'y KxpeatuBHoM pany ([aBumos 1985).

OBo ¢unozodeko mieannre BUrorckor u meroB 3Hadyaj nmoceOHO Haramara J.
Bepu y pany Kyuiuypa, komynuxayuja u koinuyuje — Ilepcuexiiuse Buioitickoi (1985).
CymTrHa OBE TEOpHje UCKa3UBalia ce y TOME IITO ce OWIIo Koja QYHKIUja y KyJITYPHOM
pa3Bojy AeTeTa, jaBjba JBa IyTa WU Ha JBa MJIaHA: TIPBO CE jaBJba HA COYUjAIHOM, A 3a-
THM Ha UCUXOJOUWKOM TIIaHY, IITO je MPeICTaB/halo 0CHOBY BUTOTCKOT 0 TeHe3n obmuka
cBecTu. Burorcku je To cBoje cxBaTame 00paznoxuo Ha cienehu maunm: «CBaka BUIIa
ncuxuyka (yHKIIMja y Pa3Bojy JETeTa jaBjba CE Ha CLICHH JIBA IyTa: HAjIpe Kao KoleK-
WUBHA COYUJANHA geNaiuHoCil a 3aTUM Ka0 UHGUBUYYAIHA AKIUUGHOCIU, KAO YHYTPAIIHBA
HAYMH MUIUbCHA JIETETa.

YV xyaTypHO-HUCTOpHjCcKOj Teopuju Burorckor, cmarpa Huna ®@enopoBra Tamm-
suHa (Tamusmnaa 1923), npubnmxaBame MCUXe Ka CIIOJAHUM MPAKTUIHUM JIETaTHOCTH-
Ma O/IBHMja C€ Yy HEKOJWKO TIpaBaia: 0COOCHOCTH MPAKTHYHUX OIMKA JbYIU TMOKa3Yyjy
ce Kao onpeheHe crnennUIHOCTH HBUXOBE NICHXe; GOPMHUpPAE NICUXE pa3MaTpa ce 10
aHAJIOTHjH ca CaJpKajeM U CTBapamheM bHXOBE JICIaTHOCTH; ONIOCPE0BAhE TICUXHUKUX
GyHKIM]ja jaBiba ce y TIOUETKY Y MPOIECY CHOJbAIIE 3ajeIHUYKE JISITaTHOCTH, TOBOpa U
npyrux opyha 3nakoBa. Ha Taj HaunH cBaka BUIIA ICUXUYKa QYHKIIH]jA Y Pa3BOjy JeTeTa
jaBJba Ce€ Kao KOIeKUsHa u coyujanria geaaiinocii (Kao MHTePIICUXNYKa), a APYTH My T
Kao WHJIWBUJIyallHa, Ka0 YHYTpallkhi HAYMH MUIIJbeHa (MHTpancuxuuka). Ha taj Ha-
yuH Burorcku je mpuxsarno u mapadpasupao no3Haru craB K. Mapxkca na rcuxosomnika
NpUPOJIa YOBEKA MPEACTaBba YKYITHOCT APYIITBEHUX OJTHOCA PEHECEHUX YHYTpa, KOjU
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cy moctanu (yHKIUja JIMIHOCTH u (opMa meHe cTpykType. Ha oBaj Haunma Burorcku
j€ TIOCTaBHO MPUXBATIFUBY COLIMOJIONIKO-TIOUTHYKY OCHOBY 3a OpojHa caBpeMeHa ICH-
XOJIONIKA UCTpaXkuBama. 1o je toctiuiao tonazehu og mapkcucliudkux uoctiasku ga
ce cee yngameHtianne KOIHUUGHe aKiUeHOCIU /bYgU YooIu4asajy upema Mapuyu
coyujanne uciiopuje u Kao pe3ynnail COoyujariol u eKOHOMCKoOL paseoja.

Burorckn je cmarpao na WHTENEKTyaJHH ITyTeBH Ca3HaBamba CBETa Koje yde-
HUK CTHYE HUCY NPEBACXOAHO ojpeheHn ypoheHuM ¢akTopuma, OJHOCHO ypoheHoM
WHTEJIUTEHIIN]OM WJIM MEHTAJIHUM CIIOCOOHOCTHMA. HampoTtus, oH je carnemnaBao 00u-
K€ ¥ HIBO€ MHIIIJbEHH-a Ka0 PE3YyNTaT aKTUBHOCTH KOJ€ CE 0g8Ujajy )y COYUjaTHUM OKOTHO-
cluuma u cutyayujama Kojuma iojequnay upuiaga, y Kojuma JHcusu u 'y Koje je yKnyueH.

Burorcku je mpemyarao ma ce HE MPOydYaBajy jeMHOCTaBHE KYATYpHE pasHuKe y
MUIIIBERY, Beh ucitiopujcke iipomere y remy, TpOydaBambe MUIILTBEHA Y OKBHUPY jeIHE KyII-
Type y K0joj C€ Y pa3Iu4nTO] MEPH IOANPY]Y, Ha PA3IMUNTE HAYHMHE U Ca PA3IMIUTHAM COIINO-
KyJITypHUM (pakToprMa. Y HEeNMHH TIOCMaTpaHo, KOHIeNja BUroTckor npeacrasiba g0-
MIPUHOC y TIPOYYaBamy KyITYPHO-HCTOPH]CKIX OIpel)eHOCTH MPeCcyIHe 3a Ca3Habe.

VY CB0jOj KyATypHO-HCTOPHjCKOj TEOpHjU, BUTOTCKH je pa3paario U cXBaTame O aK-
WHUBHOCTIY U genaiiHOCIiY Ka0 JeTHOT Of 3HAYajHUX IpeaMera rncuxonorrje. OHo ce 3a-
CHHBA Ha CaBPEMEHHM CXBAaTalUMa O «EMUCTEMOJIOIIKAMY KapaKTepUCTUKaMa aKTHBHO-
CTH Y aHAJIM3H KOHKPETHHX I10jaBa U HUBOA OTePaIlMOHAN3AIIH]e IPUHIUIA AKTHBHOCTH.

CBaku mepuon pa3Boja 4oBeKa, cMaTpao je BUroTcku, MOTHBHCAH je TOCEOHOM
BozichoM akTHBHOIIINY, KOja ce KapaKTepHUIIe U pa3auKyje npeMa oapeheHum odnunmma.
Onsujame jeqae Bogaehe akTHBHOCTH Ka ApyToj, cieachoj, yHOCH TOM IpOMEHOM U JINY-
HU CTaB MpeMa )KUBOTY U 03Ha4YaBa Tpelias o jeJIHOT HUBOA Ka JIPYTOM.

VY pamoBuMa BHroTCcKOTr Ha3HAYEH je U IyT O IPEOBIajaBary CTABOBA HATUBU3MA
M eMIIMpHU3Ma y KOPUCT pa3Mmarpama Mel)ycoOHe 3aBUCHOCTH W MOBE3aHOCTH H3Mely
cazHamba BUXOBUX OMOJIONIKKX MPETIIOCTABKH U aKTYEIIHUX UCKYCTaBa MojeInHAaIa Kao
«pa3NiKe y JEMUHCTBY» U «JeAUHCTBA y paznnkama». CBaKako Ja Cy HEOIXOJHa Najba
UCTpaKHBamba U MPOBEpaBarma ujeja BUrorckor o cienupuuHIM 00IHIIMa COTIHjaTHOT
OKpYXKeHa U COIMjaTHE TpaKce, Ka0 W pa3Marparma M aHaJIu3e COIUjaTHuX pedopMu
KOje Cy HeommxonHe 3a o0e30ehmBame Majber U MOTIYHHU]eT IICUXOJIOIIKOT pa3Boja. He-
JIOBPILIEHOCT OBOT MPOjeKTa BUTOTCKOT, Ka0 1 HEKUX JIPyTuX, Ouiia je moBe3aHa ca Beoma
HETIOBOJLHOM JIPYIITBEHOM, HAYYHOM M HJICJHOM KJIMMOM y BpPEMEHY y KoMe je Burot-
CKH XKHBEO W CTBapao. To je, cBakako, Mpe/CTaBJbalio 3HAYajHy IMPENpeKy 3a IHUpy U
MOTIYHH]Y pa3pajy HheroBUX TEOPHjCKUX M MIPAKTUYHUX TIOINIE/a, HJIeja U CXBATambA.

[IpoyuaBajyhu maBHe uzeje, Teopuje U xumoresze y pagoBuma Burorckor, Rom
Here, ca Oxcdopackor yHuBep3uTeTa (KOju ce moceOHo 0aBu mpobaeMuMa pa3BojHE U
TIe/IaroIIKe TICHXOJIOTH]€), YTBPANO j€ J1a Cy y HerOBHM PaJOBHMa IMMOCEOHO JIONUIE 10
m3paxaja cienehe nueje:

1. MapkcoBa umeja na ¢GopMe HWHIWBHAYATHE CBECTH HWMajy CBOjy TEHE3Y Yy

yCBajamy KOJICKTUBHE AaKTHBHOCTH;

2. Uneja na y akTUBHOCTHMA, a HE Y IMTACHBHOM TIOMMAaby JI€JIOBamka 0J1a3u 110

MHTENIEKTYaJTHOT OOJMKOBaha,;
3. Uneja o apymTBeHOj, cCapaJHUYKO] OCHOBH j€é MHOTO 3Ha4ajHHja M IIHUpPa OJ
OHOTA IITO j€ MPETEKHO TICHXOJIOIIKO.
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Grozdanka Gojkov
E———— ° —

POSTMODERNE TEORIJE O ZNANJU I
DIDAKTICKI PLURALIZAM!

Osnovne pretpostavke postmoderne teorije o znanju i njihove implikacije na
didaktiku kao osnova didaktickog pluralizma. Prihvatanja pluralistickih pristupa
u didaktici i otvorena pitanja. Pluralizam u nauci uopste, pa i u didaktici. O odnosu
moderne i postmoderne na polju shvatanja znanja i dolaZenja do saznanja i impli-
kacije ovoga na didakticki pluralizam.

Podimo od monistickog koncepta i njegovih opsesija u traganju za jednim prin-
cipom, jednom istinom i kauzalitetom kompleksnih odnosa u fenomenima i unifikacije
kao oblika generalizacije, odnosno redukcionizma. Logicki empirizam i pozitivizam sa
verom u mogucnost da se moze do¢i do jedinstvenog korpusa naucnih ideja koji kores-
pondira sa objektivnom stvarno$c¢u, zasnovan na sistemu teorema, aksioma, postulata,
obelezen je u poslednjim decenijama predznakom redukcionizma, reifikacije..., a znanje
kao odraz objektivne stvarnosti, nezavisno od saznavaoca, kao vrsta fascinacije otkriva-
nja kauzalnih determinacija elegantnim procesom racionalnog dekodiranja, dobija sve
viSe predznak uzaludne fascinacije, ¢ime pucaju Savovi racionalizma i na scenu staje
pluralizam u nauci, koji nastoji da drugacijom logikom razume znanje i procese sazna-
vanja. Na ovom je mestu znacajno pomenuti da se, kao osnovni predznak postmoderne
u teoriji znanja, naglasava da je samo jedno od znanja naucno i da je ono odredeno pra-
vilima koja formira nau¢ni diskurs. Desifrovanjem diskursa u kome se pojava razmatra,
sagledava se perspektiva iz koje se pojava posmatra, dakle, kako bi postmodernisti rekli,
otkriva se sistem pravila koja za odredeni diskurs vaze (Liotar, Z. F., 1988). Mozda bi
bilo znacajno pomenuti i vrste diskursa na koje nailazimo kod Liotara: pripovedanja,
uveravanja, pitanja, kao i konstataciju koju prihvataju svi koji su na kursu postmoderne
logike saznavanja u nauci, a koja se odnosi na konstataciju da sistemi pravila stvaraju
znanja, te da nema iskaza bez unapred utvrdenih pravila. A, ovo se isto odnosi na ar-
gumentovanje, saznavanje, ispitivanje, vrednovanje, pokazivanje u okviru odredenog
diskursa, koji se, ostvaruju u okviru pravila odredenog diskursa (Liotar, Z. F., op.cit).
Iza prethodnog nije neobican zaklju¢ak mnogih koji su na ovom podrucju da ne postoje
meta-kriterijumi nau¢nog znanja u odnosu na ostale vrste znanja, na S$ta ukazuju oni

1 Objavljeno u: Poglavlje u knjizi: Gojkov, G. (2013). Fragmenti visokoskolske didaktike, Vr$ac: Visoka
Skola strukovnih studija za vaspitace ,,Mihailo Palov®, str. 67-79.
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koji prihvataju Hartmanovo poimanje gnoseoloskih pitanja, pre svih: ,,Saznanje pripada
duhovnom bicu i to najvisem sloju realnosti. Njemu se pridruzuje funkcija shvatanja kao
vid, ili kao oblik priredivanja zapocinje jednostavnim opazanjem i ide sve do pojmovnog
shvatanja“ (Hartman, 1998). Iza ovoga logi¢no je prihvatanje stava da je svet duha u sebi
viSestruko ras¢lanjen i stepenovan, te da ne postoje direktni kriterijumi o istini i zabludi.
Zato mnogi smatraju da su naucni i nenaucni diskursi neuporedivi, te se teSko moze
tvrditi o postojanju ili nepostojanju meta-diskursa opsteg jezika, koji bi bio osnova za
tvrdnju, ili sudenje o tome koji je od diskursa bolji od drugog. Ovaj osnovni stav, poznati
postulat postomoderne, koji je znacajan za razmatranje pitanja o saznavanju u veéini
rasprava o postmoderni i njenom odnosu prema predmetu nauke, doti¢e se znacaja prou-
Cavanja pravila kojima se konstitui$e nau¢no znanje. Konstituisanje nau¢nog znanja nije
u postmoderni usmereno ka konsenzusu, ¢ime se objasnjava veza pluralizma u filozofiji,
nauci i posmoderni, a ovaj postulat dobija status konstitutivnog elementa postmoderne
(Gojkov, G., 2007). Mnogi autori uz prethodne konstatacije naglaSavaju kao znacajan
stav da snaga pluralisti¢ke teorije nije u njenoj koherenciji, nego u potencijalu odbrane
nekoherencije. Bojanovi¢-Purisi¢, M. (2009) izdvaja kao jednu od znac¢ajnih odrednica
pluraliteta u nauci strukturalizam, koji se zasniva na pretpostavci o postojanju pluraliteta
struktura i elemenata koji su u osnovi razli¢itih prirodnih i drustvenih fenomena: A, iza
ovoga se u poststrukturalizmu i pluralizmu u filozofiji stvaraju krajem prosloga veka
metateorijske koncepcije postmoderne u drustvenim naukama (Purisi¢-Bojanovi¢, M,
2009), ¢ime su stvoreni novi pravci u odnosu na konvencionalne pristupe u nauci, ¢ime
je, po mnogim autorima, naglaSena nejasna linija izmedu nauke, mita i zabluda, na ¢emu
se u prethodnom periodu insistiralo.

Sokantan utisak koji je na pedagogiju ostavila filozofija postmoderne, glavni je
razlog uvodenja prethodnih, kao i onih pitanja koja slede, dakle sagledavanje posmo-
derne i pluralizma iz didaktickog ugla. Pitamo se da li je ovaj Sok danas prevaziden,
kako izgleda danasnja mapa pedagoskih koncepcija i kakve su implikacije svega ovoga
na praksu? Ako bi autorka ovoga teksta sebi dozvolila svoj skromni utisak, iz njene
konstrukcije izgleda da se na $iroj pedagoskoj sceni, pre svega evropskoj, ¢ine pokusaji
okretanja u svoju korist ne¢ega $to se do kraja jo$ nije sasvim ni definisalo, a ni jasno
ispoljilo, ali se ipak ukljucuje u zivot i ¢eka odgovore i usmerenja. Na nasoj pedagoskoj
sceni, jednostavno kao da se sve to i nije dogodilo, odnosno da se ne dogada, a prakti¢ni
koraci dolaze prema idejama ,,spolja®, koje su parcijalno shvacene i jo§ delimi¢nije pri-
menjene, te je teSko da se moze i razabrati $ta od svega $to je karakteristicno za evropsku
didakticku stvarnost ovde pokusava da se primeni. Ovo je jedan od znacajnih razloga
da se, po ko zna koji put, mozda samo na nesto drugaciji nacin, ili iz drugacijeg ugla,
ponovo promislja o ovim pitanjima.

Dakle, postmoderna je, najpre u raspravama o nauci, pa i u pedagogiji, dozivljena
kao ugrozavanje vlastitih teorijskih postavki. Takode je za pedagogiju znacila kraj pro-
svetiteljstva, odricanje od traganja za istinom, pluralnost umesto obaveznosti, nova ne-
preglednost; sve §to su, inace, kriti¢ari 1 zagovornici postmoderne izrekli o njoj izgleda
da je i8lo u prilog opovrgavanju vaspitanja i obrazovanja, i pedagogije uopste.

Diter Lencen je dosta pisao o ,,demontiranju pedagoske teorije” (mit, metafora i
simulacija). Za njega je ,,istorija pedagogije istorija velikih pripovedanja* u Liotarovom
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smislu. Pedagoske teorije nisu nista drugo nego sistemi znakova bez odnosa sa stvarno-
Séu.

U devedesetim pocinje drugo razdoblje suceljavanja u kome se postmoderna od
strane pedagogije viSe ne percipira kao pretnja, nego kao podsticaj za novo nau¢no-te-
orijsko razmisljanje. Prema Mihaelu Vinkleru, rasprave o postmoderni isle su tako Sto
se najpre filozofija postmoderne razumela kao kritika tradicionalne teorije obrazovanja,
koja u nacelu polazi od jedinstvenog pojma obrazovanja, da bi se, zatim, zahtevi pos-
tmoderne za radikalnom pluralnoséu proklamovali kao novo pluralno usmereno obrazo-
vanje.

Vratimo se na ovom mestu jo§ jednom veé pomenutom Z. F. Liotaru (Jean-
Francios Lyotard, 1992) i njegovoj, po mnogima, odlu¢ujucoj raspravi o postmoderni
(1993). Mogli bismo, dakle, re¢i da se tek u drugoj polovini 80-ih godina u raspravama
0 naucno-teorijskom zasnivanju drustvenih nauka javlja ,,postmoderna‘“ kao novi po-
jam. I to, po mnogima, ide uz posezanje za francuskim ,,poststrukturalizmom® Derri-
de, Lyotarda i dr. (Derida, Liotar, 1993). Kao znacajna, u smislu uticaja, pominje se
i Liotarova knjiga ,,Postmodemo znanje®, za koju se smatra da je Liotard u prvi plan
istakao cilj da analizira razli¢ite oblike znanja. Jedna od ideja koja se Cesto srece u
literaturi odnosi se na konstataciju ,,Naucno znanje je oblik znanja pored ostalih* (ibi-
dem). Ovo je, prema Liotardovom stavu, znacilo da, nasuprot dotadasnjim nau¢nim
stavovima, umesto da se paznja usmerava isklju¢ivo prema nau¢nom znanju, to nauc-
no znanje nije jedini oblik znanja, nego da postoji pored ostalih drugih oblika znanja.
I, kao $to je prethodno dotaknuto, istice se da ,,Najpre, nau¢no znanje nije celokupno
znanje, ono je uvek bilo visak, uvek je u suparnistvu i sukobu s drugom vrstom znanja
koje pojednostavljeno nazivamo narativnim* (Liotar, 1983). Tako je Liotar pomocu
pojma diskurs pokusavao da objasni ovo svoje shvatanje nau¢nog znanja i njegov od-
nos sa drugim oblicima znanja, smatrajuci da je nauc¢no znanje odredeni oblik diskursa
koji se odvija u skladu s odredenim pravilima. Pored ovoga, po njemu postoje i drugi
sistemi pravila kojima se, takode, dolazi do znanja. Postoje diskursi pripovedanja,
la... Postoji vise sistema pravila o iskazima. Argumentovanje, spoznavanje, opisivanje,
pripovedanje, ispitivanje, pokazivanje, zapovedanje itd.“ (Ibidem). Te vrste diskur-
sa pruzaju pravila za povezivanje razlicitih iskaza, pravila s kojima se mogu postici
slede¢i ciljevi: znati, poucavati, imati pravo, zavesti, opravdati, vrednovati, potresti,
nadzirati...” (Ibidem) Drugi temeljan Liotarov stav, sazet u obliku teze, odnosi se na
sledec¢e: Ne postoje ,,metakriteriji“ kojima se nau¢no znanje izdvaja od ostalih vrsta
znanja (Ibidem).

Iz ovoga je proizaslo njegovo shvatanje da je istorija filozofije istorija pokusaja da
se dokaze nadmo¢ nau¢nog znanja naspram ostalih oblika znanja.

Zato Liotar smatra: ,,Nauka je od samog pocetka u sukobu s pripovetkama. Mere-
nje vlastitim kriterijumom, ve¢ina njih pokazuje se kao fikcija. Ali, ukoliko se ne ograni-
¢ava na to da pokaze korisne pravilnosti i traga za istinom, nauka mora opravdati vlastita
pravila igre. Tako ona o svom vlastitom statusu vodi diskurs opravdanja, koji se nazvao
filozofijom. Ako taj meta diskurs izri¢ito posegne za ovom ili onom velikom pripovet-
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kom poput dijalektike duha, hermeneutike smisla, emancipacije razumnog ili delatnog
subjekta, odlucujemo se ,,modernim‘ nazvati onu nauku koja se poziva na taj diskurs
kako bi opravdala vlastito postojanje* (Ibidem). U sustini ovoga stava je ideja Liotara
o ,,velikim pripovetkama“ filozofije koje sluze tome da se opravda status znanja. Zato
Liotar smatra da je pripovetka da znanje sluzi slobodi i emancipaciji ¢oveka, te da nauka
doprinosi ukidanju tradicionalnih zavisnosti. ,,Svi narodi imaju pravo na nauku. Ako
drustveni subjekt jo§ uvek nije subjekt nau¢nog znanja, to je zbog toga Sto ga u tome
sprecavaju svestena lica ili tirani* (Liotard, 1986).

U sklopu prethodnog je i njegovo insistiranje na zadatku pripovetke da obuhvati
celinu spoznaje. Zato on, u skladu s Slajermaherovim (Schleiermacher, prema: Gojkov,
G., 2007) idejama, insistira na velikoj ulozi univerzitetskog pristupa spoznaji: ,,Velika
zadaca koju treba da ostvari univerzitet je prikaz ,,celine spoznaje..., tako da se na taj
nacin ocigledno prikazu nacela u odredenom smislu svega znanja“... Ta filozofija mora
iznova da uspostavi jedinstvo spoznaja koje su rasute u pojedinacnim naukama, po labo-
ratorijama i preduniverzitetskim obrazovnim ustanovama...* (Ibidem)

Postmodernisti, a medu njima na prvom mestu Liotar, isti¢u da sadasnji herme-
neuticki diskurs poc¢iva na pretpostavci koja se, u krajnjoj istanci, svodi na uverenje da
postoji smisao koga treba spoznati, te na taj nacin istoriji, pre svega istoriji saznanja, daje
legitimitet. Ovo je u sustini teze o pripoveci da nauka ima zadatak da spozna smisao. A
dalje, isti autor, kao i njegovim idejama bliski, smatraju da sve tri prethodne teze u vreme
,postmoderne vise nisu odrzive. Dakle, smatra se da se u postindustrijskom drustvu i
postmodernoj kulturi, pitanje o merodavnosti znanja postavlja na drugi nacin. ,,Velika je
pripovetka izgubila svoju verodostojnost™ (Liotar, 1986). Tako se iza ovoga jasno istice
postmoderni stav prema nauci uopste, pa i prema pedagogiji, da je nauka tek jedna od
mnostva ,,jezickih igara“.

,»Kao prvo poredenje nau¢nog s nenaucnim (narativnim) znanjem omogucuje nam
da shvatimo ili, bar, osetimo kako postojanje ovoga prvog ne poseduje nikakvu vezu ili
manju neophodnost od postojanja onog drugog. I jedan i drugi oblik sastoje se iz niza
iskaza. Oni su potezi koje igraci povlace u okviru opstih pravila. Ta pravila su svojstvena
svakom znanju te potezi koji se ovde i tamo smatraju dobrima ne mogu pripadati, osim
pukim slucajem, istoj vrsti“ (Liotar, 1986).

Zato Liotar isti¢e da nauka igra sopstvenu igru, te da ona ne moZze opravdati druge
jezicke igre. Kao primer navodi to §to joj nedostaju pravila preskripcije, te tako ne moze
opravdati ni samu sebe, kako se ¢esto smatra da joj je to sustina. Zato, u skladu s ovim,
Liotar smatra da su razli¢iti nau¢ni i nenaucni diskursi inkomenzurabilni (nesamerljivi),
te da ne postoji metadiskurs opsteg jezika na osnovu kojeg bi se moglo odluciti koji je
od njih bolji. Liotar, dakle, nikako ne ostavlja prostor za komunikaciju, ili blize potpo-
maganje ova dva ugla saznanja, naucni i nenaucni (narativni).

,Koji je iskaz ,,jaci“... narativni ili kriticki? Mit o Arijevcima ili Kantova filozo-
fija? Pravilan odgovor bi se mogao zasnovati na slede¢oj pretpostavci: ,,Jezik* bi bio
jedinstven kada bi postojao jedan jedini interes, snaga pojedine vrste diskursa merila bi
se prema tome u kojoj meri se njen ulog u igri priblizava opStem jezickom interesu. No,
vrste diskursa su inkomenzurabilne, svaka poseduje sopstveni ,,interes®, ,,snaga‘“ iskaza
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meri se prema pravilima diskursa, isti iskaz je jak ili slab zavisno od svog uloga u igri.
Zbog toga je opravdano da najslabiji argument moZe biti najjaci: Pravila odgovarajuce
vrste diskursa su se promenila, vise nije re¢ o istom ulogu‘ (ibidem).

Treca, Cesto citirana, Liotarova teza odnosi se na tvrdnju da nauka u postmoderni
treba svojim predmetom da u€ini i pravila prema kojima se konstituiSe znanje. To bi
znacilo da nauka u postmoderni, prema Liotaru, ne predstavlja nac¢elnu kritiku nau¢nog
znanja. Naucno znanje je oblik znanja i kao takvo i za njega ima svoju funkciju. Ali se,
ipak, nauka u postmoderni razlikuje od nauke u prethodnim epohama i to po tome S§to
je svesna svoje povezanosti s pravilima koja proizvode to znanje, a time, istovremeno,
i svojih granica.

,...Istaknuta crta postmodernog nau¢nog znanja sastoji se u, doduse, eksplicitnoj-
imanenciji diskursa o pravilima diskursa o pravilima koja uspostavljaju njegovu valja-
nost* (Liotar, 1986).

,,U svom zanimanju za neodlucivo, za granice ta¢nosti nadzora, kvante, suprot-
stavljanje nepotpunih informacija, za ,,Jomove®, katastrofe i pragmaticke paradokse,
postmoderna nauka uspostavlja teoriju evolucije kao diskontinuiranog, katastrofickog,
nepopravljivog, paradoksalnog procesa. Ona menja smisao reci i govori kako se ta pro-
mena moze izvrsiti. Ona ne iznosi poznate, nego nepoznate ¢injenice** (ibidem).

I Cetvrta, najéesée pominjana, teza postmodernog pristupa nauci, koja je na peda-
gogiju imala isto tako veliki uticaj je Liotarova teza po kojoj nauka u postmoderni nije
usmerena na suglasje, nego na sporenje, tj. na razlicita gledista koja se mogu izreéi u
razli¢itim (nau¢nim i nenau¢nim) diskursima.

Moze se re¢i da Liotar na saglasje gleda kao na pretpostavku o sporazumu u obli-
ku diskursa, a to znaci da i na sporazum gleda kao na nesto $to se oslanja na pravila. No,
on ga ne smatra mogucim: Saglasje je za Liotara uvek ,,lokalno*, odnosno napravljeno
je na osnovu zajednickih sistema pravila (misli na trenutne sagovarace). Zato on smatra
da ukoliko se pravila prema kojima se konstituise znanje i sama definiSu kao promenlji-
va (zavisna od onih koji ih defini$u), cilj znanja u nacelu uvek moze biti samo stvaranje
,paralogija“ ili ,,sporenje®, tj. uspostava novih gledista. Znanje treba, dakle, po njemu,
da pruzi nova, neoc¢ekivana tumacenja (ibidem).

,Osporavanje je nepostojano stanje i predstavlja trenutak jezika u kome nesto §to
bi se moralo moci izraziti iskazima jo§ uvek ¢eka na to... Za knjizevnost, filozofiju, a
mozda, Cak, i politiku, re¢ je pri tom o tome da izraze osporavanje tako $to ¢e za njega
stvoriti odgovarajuéi idiom* (ibidem).

Wolfgang Welsch (Vels, V., 1993) je na nemackom jezickom podru¢ju ozbiljno
podupirao Liotarove teze. Cesto se u literaturi srece njegova tvrdnja koja se odnosi na
sledece: ono §to se ovde dogada, svodi se na to da odredenu situaciju vise ne tumac¢imo
na osnovu dosad poznatih pravila, nego na potpuno drugaciji na¢in. Postmoderno znanje
treba da razvije takva razli¢ita tumacenja na osnovu razlicitih diskursa i jezickih igara.
Postmoderno znanje se time, prema W. Welschu (op. cit), usmerava na ,,radikalnu plu-
ralnost™ (ibidem).

,Postmoderna je ono istorijsko razdoblje u kome se radikalna pluralnost uozbi-
ljuje i prihvata kao temeljno ustrojstvo drustva, te stoga u njemu prevladavaju pluralni
obrasci misljenja i delovanja, stvarajuci, ¢ak, dominantni i obavezni stav. Ako bismo tu
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pluralizaciju tumacili kao puko oc€itovanje rasta, njena bi sustina, bit, ostala nesaznata.
Ona u najmanju ruku predstavlja pozitivnu viziju. Ona je neodvojiva od stvarne demo-
kratije* (ibidem).

Prethodno osvrtanje na osnovne teze postmodernog talasa, pre svega na Liotarova
gledista, imalo je za cilj da nas uvede u ono §to je taj talas uradio za pedagogiju, ili, da
kazemo, da mozemo, mozda, jasnije sagledati uticaj svega ovoga na pedagogiju. Mada
¢emo se jos jednom vratiti ovim, prethodno navedenim, tezama i pokusati da iz jo$ ne-
kih uglova sagledamo znac¢enje postmoderne kao pravca misljenja koje je duboko uslo
u savremene pedagoske tokove, sada vec¢ i kod nas, ako ne teorijski razjaSnjeno, ono bar
parcijalnim prakti¢nim koracima, potezima koji se putem seminara, bez teorijske podlo-
ge u vidu radionica aktivnog ucenja, u¢ionica dobre volje, decijih prava i sl. imena ve¢
uveliko srece na nasem prostoru, iako oni koji se ukljucuju u ove seminare ne znaju Sta
uce 1 ¢emu sve to do kraja sluzi, $ta mu je teorijska osnova, koje su im aksioloske ori-
jentacije, pedagoska filozofska osnova i sl. Na ovom bismo se mestu, mozda, ve¢ mogli
osvrtati na odnos postmoderne i didaktike, iako, shvataju¢i da se pojam postmoderne jo$
uvek diskutuje.

Prethodni pokusaji skiciranja konteksta za opsSte obrise postmoderne i njenog
uticaja na promenu osnovnih postulata u epistemologiji trebalo bi da ¢ine osnovu za
psiholoske pristupe pluralizmu uopste, a u ovom tekstu posebno u didaktici. Za nas
je ovde znacajno otvoriti nekoliko pitanja. Jedno od njih je prihvatanje postojanja
pluralistickog shvatanja stvarnosti, a iza ovoga ide pitanje kako uspostaviti dijalog
medu osobama koje kognitivno razli¢ito funkcionisu, a ovo, naravno, vazi i za razli-
Cite diskurse, dakle i sa razli¢itim pravilima. Smatra se da individue vazecéa pravila i
znacenja u diskursu shvataju na svoj nacin, dajuéi im svoja znacenja. Kao formalan
zahtev za medusobno razumevanje u diskursu, podrazumeva se dekodiranje znacenja
i spremnost da se prihvati ¢injenica diskurzivnog pluraliteta, uz, prema postmoder-
nom pravilu, pravo na jednak tretman. Psiholoska istrazivanja konstatuju znacaj vise
osobina licnosti od kojih zavisi prihvatanje pluralisti¢kih pristupa, ideja, $to upucuje
na zakljucak da se pluralizam odnosi na kognitivne funkcije, kao i na spremnost da
se toleriSe razli¢itost ideja i nesaglasnost stavova i njihovih argumentacija. Iza ovoga,
postavlja se pitanje da li je, ili u kojoj je meri moguce negovati prihvatanje pluralite-
ta, negovanjem fleksibilnih karakteristika kognitivnog stila pojedinaca (tolerantnost
neskiada..., Sire videti: Gojkov, G., Kognitivni stil u didaktici, 1995). Kognitivni as-
pekt prihvatanja pluralnosti ima vise aspekata. Pomenimo samo potrebu da pojedinac
drzi u svesti 1 preispituje argumentaciju koja se tice razli¢itih stavova o istom proble-
mu. Sposobnost prihvatanja istovremenog postojanja razli¢itih perspektiva, uglova uz
uvazavanje razli¢ite argumentacije 1 u situaciji kada je prihvatanje jednoga resenja
definitivno, drugo se ne odbacuje, argumenti drugog resenja izgledaju samo manje
sigurni, manje prihvatljivi. Ovo je ovde pomenuto zbog poznate veze kognitivnog i
afektivnog. Psiholozi naglaSavaju da se ideje koje prihvatamo uklapaju u nase ko-
gnitivne Seme, Sire intelektualne okvire i suprotno. Na pluralistici kognitivnog stila
ne bi se ovde trebalo zadrzavati (videti: G. Gojkov, 1995), ali bi ipak trebalo otvoriti
pitanje koje je i u podtekstu pomenute studije G. Gojkov nagovesteno, a slaze se i sa
prethodno dotaknutim idejama pluralisti¢kog 1 kognitivnog stila i pluralnosti uopste
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M. Bojanovi¢-DPurisi¢, kojima se istiCe potreba da radi na razvijanju pluralnosti kod
individua i to ne samo u kognitvnom smislu, nego i u vrednosno-afektivnom (Puri-
§i¢-Bojanovié, M., op. cit). Za temu kojom se ovde bavimo, znacajno je i prihvatanje
Pijazeove teorije razvojnih stadijuma, odnosno stav po kome se razvojni proces odvija
kroz faze supstitucije iintegracije, od konkretnog ka apstraktnom, u ¢emu je sustina
promena samog procesa (Pijaze, 1968); naime, znacajni su nalazi istrazivanja koji se
zasnivaju na prethodnim stavovima, a govore u prilog tezi da generalno ne postoje
prepreke za prihvatanje pluraliteta ideja u misljenju pojedinca (Collings, 1994, prema:
Bojanovié-Durisi¢, M., op.cit.). Znacajna je dalje i ideja iste autorke, zasnovana na
Teoriji integrativne kompleksnosti (PuriSi¢-Bojanovi¢, M., op. cit), da se u plurali-
sticki kognitivni stil ukljucuju i analiticko i divergentno misljenje, kao i da se novijim
istrazivanjima potvrduje da holisticki 1 integrativni oblik misljenja pozitivno korelira
sa kreativnim, fleksibilnim, apstraktnim, sloZenim, neuobi¢ajenim stilom reSavanja
problema, nasuprot analitiCkom obliku misljenja za koji je karakteristi¢no konkretno,
poznato, uobi¢ajeno, nauceno, predeno... (Sternberg i Grigorenko, 1995). Takode je za
ovaj tekst znacajno da Brofi (Brophy, 2001) pominje, u nalazima svojih istrazivanja,
pozitivnu vezu izmedu nacina misljenja i grupe osobina li¢nosti. Nalazi ovih istraziva-
nja nagovestavaju moguénost da ¢e osobe sa jace izrazenim karakteristikama apstrak-
tnog misljenja biti spremnije da prihvate pluralnost ideja. Opisi osoba sa kompleksnim
integrativnim kognitivnim stilom, potvrduju tezu o mogucénosti da se prepreke za pri-
hvatanje pluralnosti mogu traziti u osobinama li¢nosti.

Mozda bi iza ovoga imalo mesta za konstataciju da se kognitivni stil, kao kon-
strukt koji podrazumeva i nekognitivne karakteristike, iako za sada kao konstrukt jos
uvek diskutabilan, u ovoj situaciji mozda moze dobro upotrebiti, kao §to to ¢ine i pome-
nuti autori, naglasavajuci postojanje pluralistickog kognitivnog stila sa pretpostavkama
o kompleksnosti, viseznacnosti i viSeslojnosti i razlicitosti fenomena. Smatra se, dakle,
da pluralisticki kognitivni stil definiSu karakteristike poput otvorenosti i odsustva pre-
drasuda misaonim procesima diferencijacije i integracije, u fleksibilnom apstraktnom
misljenju, u pluralnom ,,procesuiranju informacija i preispitivanju argumenata unutar
kontroverznih pitanja. Smatra se da osobe sa pluralistickim kognitivnim stilom nemaju
izrazene potrebe za redukovanjem problema na poznate principe i Seme, da su sklone
istrazivanju izvan granica konvencionalnog, sa izrazenom intelektualnom radoznaloséu
prema razli¢itim idejama i sposobno$¢u da nadu vise argumenata za uverenja suprotna
njihovim i da ih simultano preispituju (M. Bojanovi¢-Durisi¢, op. cit.).

Pluralizam iz ugla diskusije izmedu moderne i postmoderne

Prethodna osvrtanja na sustinu postmoderne i njen odnos sa modernom mnogi su
autori imali, takode, za predmet razmatranja, a ¢ini se da je jedan Sematski prikaz ovoga
dosta jednostavno prikazao sustinu ovoga odnosa, a uz, svakako, i njihove osnovne ka-
rakteristike, te se stoga ovde navodi.

Iz dela «Smrt istine», preuzeto sa sajta (8.08.2012) www.xenos.org/classes/pa-
pers/pomoedu.htm
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Moderna teorija

Postmoderna teorija

Znanje

Nastavnici bi, idealno, trebalo da budu pre-
nosioci stvarnog znanja, bez predrasuda

Nastavnici su pristrasni pomagaci — voditelji
i «ko-konstruktori» znanja.

Kultura

Kultura je nesto o ¢emu bi ucenici trebalo da
uce, ali Sto takodje moze predstavljati i pre-
preku ucenju. Studenti iz razli¢itih kultura
moraju se obucavati na zajednickom jeziku,
ili medijumu komunikacije, pre nego §to na-
stavnici mogu da im prenose znanje.

Modernisticki cilj ujednac¢avanja i unifikaci-
je drustva rezultira u dominaciji i eksploa-
taciji, zato Sto se jedinstvo uvek zasniva na
dominantnoj kulturi. Ne samo da sve kulture
imaju istu vrednost, ve¢ one takode stvaraju
ijednako vazne realnosti. Studenti pripadni-
ci manjina moraju se «osnaziti» da se bore
protiv evrocentri¢ne enkulturacije.

Vrednosti

Tradicionalni modernisti veruju da su edu-
katori legitimni autoriteti po pitanju vredno-
sti, 1 stoga oni treba da obucavaju studente
za univerzalne vrednosti. Liberalniji mo-
dernisti tvrde da obrazovanje treba da bude
«rednosno-neutralno». Nastavnici pomazu
studentima sa «razja$njavanjem vrednosti»
— odlucujuci koje vrednosti ¢e svaki pojedi-
nac imati. Vrednosti mogu i treba da budu
odvojene od ¢injenica. Najvaznije vrednosti
su racionalnost i napredak.

Obrazovanje treba da pomogne studentu da
konstruise raznovrsne i licno korisne vred-
nosti u kontekstu njihovih kultura. Vrednosti
se smatraju korisnim za datu kulturu, a ne
tacnim ili ispravnim u bilo kom univerzal-
nom smislu. S obzirom na to da nastavnici
ne mogu da izbegnu da poducavaju svoje
sopstvene vrednosti, za njih je u redu da
otvoreno promovisu svoje vrednosti i soci-
jalne agende u ucionici. Znacajne vrednosti
koje treba poucavati su teznja ka raznoliko-
sti, toleranciji, slobodi, kreativnosti, emoci-
jama i intuiciji.

Ljudska
priroda

Modernisti generalno veruju u stabilno, in-
herentno bice koje se moze objektivno spo-
znati. Stavise, s obzirom na to da se za ljude
smatra da imaju stabilnu esencijalnu prirodu
1Q testovi, i drugi sli¢ni «objektivni testoviy,
mogu se koristiti da bi se otkrila studentska
urodena inteligencija. Pruzaju¢i im vladanje
nekim predmetom, nastavnici poboljSavaju
njihovo samopostovanje. Obrazovanje po-
maze pojedincima da otkriju svoje identi-
tete. Pojedinci i drustva napreduju tako Sto
uce i primenjuju objektivno znanje.

Studenti nemaju «pravo bice» ili urodenu
sustinu. Umesto toga, bi¢a predstavljaju so-
cijalne konstrukte. Postmoderni nastavnici
veruju da je samopostovanje preduslov za
ucenje. Oni na obrazovanje gledaju kao na
neku vrstu terapije. Obrazovanje pomaze
pojedincima da konstruisu svoje identitete, a
ne da ih otkriju. Pojedinci i drustva napredu-
jukada se ljudi osposobe da postignu ciljeve
koje su sami izabrali.

Do sada je dosta paznje posveceno postmoderni, moderni, pa i uticajima postmo-

dernih perspektiva na kurikulum. Kako je pitanje kurikuluma vrlo osetljivo, znacajno i
nezaobilazno u razmatranjima o posmodernoj didaktici, ostacemo jos za koji trenutak
kod njega. U literaturi se cesto srecu F. Oser, R. Reichenbach i J. C. Walker, sa Uni-
verziteta u Friburgu, Katedra za obrazovanje, Svajcarska. Oni su dosta paznje posvetili
obrazovanju za koje se smatra da je normativan poduhvat koji ima dva glavna pedagoska
sredstva:

— poucavanje i

— kurikulum.

Svrha svakog kurikuluma, koji se koristi na fakultetu, je da se postignu odrede-
na zeljena krajnja stanja i vrline studenata. Ovakva Zeljena krajnja stanja proizilaze iz
socijalnih vrednosti i veStina koje se smatraju neophodnim za funkcionisanje drustva.
Na nivou obrazovne teorije, moze se govoriti o «kurikularnim ideologijama», koje se
odnose na vrednosne premise na osnovu kojih se donose prakti¢ne obrazovne odluke.
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Kurikularne ideologije, uglavnom predstavljaju posledicu zeljenih pogleda na svet —
Weltanschauungen — 1 kao takve su, bar u demokratskim i pluralistickim drustvima, ra-
znolike i heterogene (Oser, F., R. Reichenbach i J. C. Walker, 1999).

Diskusiju karakteriSe, po oceni mnogih, prili¢no nedisciplinovana upotreba ter-
mina «moderan» i «postmoderany, i ¢esto se vodi na prilicno emotivan nacin. Diskurs o
postmodernizmu u obrazovanju poceo je samo pre jednu deceniju i prili¢no je apstrak-
tan. Ostaje nejasno kakav uticaj postmoderni koncepti i tvrdnje o delegitimnosti imaju
na obrazovanje — i poucavanje i kurikulum. Razlog za ovakvu nezadovoljavajuéu situa-
ciju mogu biti nejasni koncepti nekih postmodernista i/ili teSkoc¢a u pristupanju plodnoj
diskusiji izmedu modernista i postmodernista. Uz uvazavanje ovog nedostatka jasnoce i
razumevanja, filozofski je legitimno i neophodno nastaviti ovu diskusiju dok pokusava-
mo da se usredsredimo na specifi¢na polja primene. 1z dugoro¢ne perspektive, uticaj ove
diskusije na kurikulum je od velikog znacaja.

Umesto zakljucka, mogla bi se navesti razmisljanja D. Kerdeman o kurikulumu,
koja, diskutuju¢i o implikacijama koje hermeneutika Hajdegera i Gadamera imaju za
multikulturno obrazovanje, daje komentare na poststrukturalizam, dekonstrukcionali-
zam, radikalnu hermeneutiku i postmodernizam. Ona tvrdi da, uprkos znac¢ajnih razlika,
svi dele stanoviSte da se interpretacija sastoji od treperave igre znakova i tekstova koje
obuhvataju i interpretatora i ono §to se interpretira. Uhvaéen u ovu neuhvativu dijalek-
tiku, moderni subjekat postaje dekonstruisan i izmesten. Svest, bi¢e i racionalnost se
raspadaju dok postmoderna cveta u zabrinjavaju¢im neodredenostima (Oser, F. R. Rei-
chenbach i J. C. Walker, 1999).
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Muje B. Mauh
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JANJAKTHUKA U CJIOBOJA YYECHUKA
HACTABHOTI ITPOLIECA'

YBog

PacBjeTiraBame pemanmja m3mMelhy AWTAKTHKE W CII000AE YUECHWKAa HAaCTaBHOT
nporeca (yueHHKa 1 HACTaBHMKA) jefaH je O HajCIoXeHHjUX (hyHJaMEeHTATHIX MeTa-
TEOPHjCKUX, HAYYHUX, Mla ¥ Pa3BOjHO-TIPAKTUYHMX MHTama. [Ipema ommrocTn HaydHe
TeopHje, pa3inKyjeMo:

1. ommTy Teopujy HacTaBe U 00pa3oBama, Tj. JUAAKTUKY - HAYYHY IUCIUILIHHY,

YKYTIHY WJTH I[j€JIOBUTY TUAAKTHKY;

2. moceOHE TUIAAKTHUYKE TEOPHje, Tj. MOKa3aHe CBEOOYXBATHE XHUIIOTE3€ O Ioje-
JUHUM aCIICKTUMa WUJIM KOMIIJICKCMMa HaCTaB€, Ka0 IITO Cy JUAAKTUYKH IIpaB-
1, TUIAKTHIKE TEOpHje, NUIAKTHIKE KOHIICTIIIH]E, TUAAKTHIKE Tapagurme. ..

3. mojeawHAYHE TUIAKTHYKE TCOPH]je - TOKa3aHe IMOjeAMHAYHE XUTIOTE3€ O U IaK-
TUYKUM CUCTEMHMa, MOJIEINMA U FhbXOBUM BapHjaHTaMa, I7jje Cy He3ao0umas-
HU €JICMCHTU HO3I/IHI/Ije, AKTUBHOCTHU Y OTHOCHU HETIOCPCIHUX YUYCCHUKA HacTa-
Be (YUCHHKa U HACTaBHUKA).

Y oBoM pany pazmarpahiemo ci1000/y y4ecHHUKa HACTaBHOT MPOIeca Y KOHTEKCTY
MOCEOHNX U TIOJeIMHAYHNX TUAAKTHYKAX TEOpH]a.

Cnobomy yuecHHKa HAaCTaBHOT ITpolieca He MOMMaMO JICKJIapaTuBHO, Tj. Ka0 BPU-
JETHOCT KOja je 3HauajHa 1o ceOm, WK je cama cedu 1usb. tbeH menaronko-TcuxoMomKH
CMHCA0 N TUAAKTUYKH KOHICIIT je Yy npouecyalHuM U UCXOAUIITHUM I[I/IMCHSI/IjaMa Ha-
CTaBe | I[jeJIOKYITHOT BaCITUTHO-00pa3oBHOT pana. Crroboma yuecHUKa HaCTaBHOT TIPO-
1eca je He3aBHCHO UCIOJhaBahe YUCHHKA U HACTABHUKA Y HACTABH KOja HE Yrpokapa
paa ApyTUX yYeCHHWKa HacTaBe. Y HACTaBHO] MpakKCH, cI000/1a 03Ha4aBa Cy0jeKaTCKy
MO3HIIN]Y YYCHHKA, COTICTBEHH N300 M3BOpa, Capikaja M HAYMHA y4Yera, CTBapaallT-
Ba U MUCAOHO-KPUTHUYKOT HMCIIOJbaBaha, KOMYHUKAIM]€ U WHTEPAKIHje, O3 Hachbha U
HETOJIepaHIlnje, Y3 yBaKaBamkhe OCHOBHUX MPaBHJIA MOHAIIAKA Y YHjeM yCIIOCTABIbAbY
j€ M y4eHUK ydecTBoBao. CympOoTHOCT CJIOO0AM je MOTUYNbaBakhe, OTPAHNIABALE, CITY-
TaBamkbC YYCHUKA U CTAJTHO YIIpaBJbakbe lbETOBUM aKTUBHOCTHMA.

1 Oo6jaBspen Teket: Mmmh, M. (2015). lnpaktika u cnodona yaecHUKa HacTaBHOT mporeca, Y 300pHUKY
panoBa ca HayuHor ckyna Hayka u cnoboga (645-667), Ilane: Yuusepsurer y Mcrounom CapajeBy, ®u-
no3o¢eku daxynrer [are.
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KommuiemeHnTapHa TakBOM IOJIOXKAjy W aKTUBHOCTUMaA je ciio0ojga HacTaBHU-
Ka y HacTaBW, KOja O3HA4YaBa HETOBY HE3aBHUCHOCT OJI O(HUIIMjENHOT HACTABHOT MPO-
rpamMa, IOCTaBKU KIIACUYHE NUJAKTUKE IMMoAYyYaBamkba U IMEMAaTU30BaHE METOAMKE HACTa-
BE, MCAArolmkKu riIogA0TBOPHO MAapTHEPCTBO Ca YUYCHUIMMA Y TOHOUICHY OUTHUX o1y~
Ka y HaCTaBH, HCHACUJIHO KOMYHUIIUPAKHC, BOAUTEIHCTBO U MHOBATUBHOCT Y HEOIIXO/-
HOM I10y4aBamy, EMIIATUYHOCT U MOAPLIKA y YUY€y U CTBapAJIAIITBY yueHHUKa. Hacynpor
MapTHEPCKO] MO3UIIHjH, BOAUTEILCKO] Y031, KpearuBupajyhum GyHKIIMjaMa 1 He3aBHC-
HOM HCTIOJhaBamby, jecy Haapel)eHn monoxaj, medoBcka yaora, mpeaaBadko-IpruKa3nBadke
¢yHKuMje, a THMe U orpannvasajyhe, crryraBajyhe mjenoBame HaCTaBHUKA Y HACTABH.

[lo3unyje, akTHBHOCTH, OMHOCH W KOMYHHKAIMj€ HEMOCPEAHNX yUECHHUKA TPau-
[IMOHAITHE TIPEIaBauKO-TPUKa3NBauke HacTaBe (YUeHHKa U HACTaBHHUKA) ITPETEXKHO Cy Ce
TeMeJbHIIe Ha MOCTaBKaMa KJIACHYHE JUJIAKTHKE MMoydyaBama. TakBa JHIaKTHKa Owia je
3aCHOBaHA Ha ICHXOJIOIIKAM CTHMYIYC - peakiMja TeopujaMa, OJHOCHO TCHUXOJIOTHjH
yCIIOBJbaBama M acorjanuja. [IpemMa TakBUM TUIAKTHYKAM CXBAaTamkUMa, CBAKH HACTaB-
HUKOB 3aXTjeB OMO je CTUMYIIyC Ha KOjU ce OYeKMBaJia onpeheHa ydeHMKOBa peaxiimja
WM W3BPIICHE 3a7aTKa. 3a TaKBO TOHAIAke YUYCHHK je MO3WUTHBHO HarpahuBaH mo-
OpoOM OIljeHOM, TIOXBAJIOM M OCTaJIMM CPEICTBMMa OTBOpeHe mpuHyne. [Ipeosnahusano
je cIlyTaBame HaJ CIO0OMHUM HWCIIOJhaBaFbEM YUCHHMKA. Y IyXy HMHTEpeca Bianajyhe
eniTe OWJIM Cy IIMJBEBU U CA/IP)Kaju HACTaBe, Kao M IMOCTYIIIM HACTAaBHHUKA MpeaBada u
omjemuBava. JJomunupane cy yHanpujen neuHHCaHEe HEroBe yoOHuajeHe aKTUBHOCTH.
Bpro cy pujerke cutyarmje cio00IHOT HCIOJbaBamba YIECHUKA TPaIUIIMOHATHE HaCTaBe.

Temespena Ha oTKprhUMa MPUPOTHUX M APYIITBEHUX HayKa (TEOpHja eBOIyIHje,
KpeTama W pelaTHBUTETa, MUjaJICKTHIKOT MaTepHjaim3Ma, TudepeHIHjaTHe MICHXO0-
JIOTHje, eKCIIEPUMETalIHEe IeAaroruje...) MparMaTuCcTUYKa JHJIAKTHKA IOKpETa HOBE
mkosie (y KOHTEKCTY JiojlaCKa MHIYCTPHjCKEe HMBUJIM3alMje U adupMmalje audepall-
HoT rpahaHcTBa) MpOIIMPHUBAIIA j€ TIPOCTOPE PECMEKTOBAka HHTEPECOBamba, MoTpeda u
VHUIMjaTiBa yueHNKa y HacTaBU. be3 003mpa Ha 3amocTaBibamke CTUIAmA CHCTEMAr-
CKHUX 3Hamka U Apyre N€AOUCHTPUCTUYIKE CJ'Ia6OCTI/I, TaKBa IUAAKTHKa U HAaCTaBHA IIpaK-
ca UMIUIHLMpane cy nosehane MOoryhHoOCTH CI000IHHU]Er UCTIOJbaBarmha yUeHHKa U (DIIeK-
CHUOWITHH]ET pasia HAaCTaBHUKA.

Wneje manmpennnx MucIuiana O CIO00MH, NEMOKPATHUJH M CaMOOIPEIjeIbemhy
OCTBapMBaHE Cy Y HACTaBH MOKPETa ,,HOBE mIKose” y 19. BUjeKy U y TUAAKTUYKAM KOH-
[eMIrjaMa aJTepHATUBHUX 1IKoja mpornuior (XX) Bujeka. Epux @pom je y mpearoBopy
kmu3n Anekcarnpa C. Huma ,,CnobonHa njema Camexmia” HCTHITAO: ,,3aMjCHUBAHE ay-
TopuTeTa c100010M OWMITO je OCHOBHH IPUHIIUI TOT CaMOOTIpejebema. tberoB cmucao
MIOYMBA0 j& Y TIOAyUaBamy JdjeTeTa Oe3 yiouipede tpunyge M TO TOACTHIIAKHEM Pao3-
HAJOCTHU U CIIOHTaHMX MoTpeda Jjerera, Kako O ce IMOAUIIIO0 HHTEPECOBame jeTeTa 3a
CBHJET KOjU Ta OKpyxyje. OBakaB CTaB O3HAYMO j& TIOYETAK MPOTPECUBHOT 00pazoBarmba
W TIpe/ICTaBJba BaXKaH Kopak y pa3Bojy auaHoctn” (I[Ipema: Hum 2003: 5). Melhytum Tak-
BE€ HJIeje IPOTPECUBHOT 00pa30Bama jOII YBHUjEK ce HE OCTBAPY]y Y MOBOJHHO] MjepH y
HACTaBH JaBHUX IIIKOJIA.

Epux ®@powm, ¢ mpaBoM, Bjepyje Aa ciao0ofa mjere Huje Omia ImorpeiiHa, ai aa
j€ OHa TOTOBO YBHjeK Omjia u3BHTonepaBana. OH mpupoay cinodoje objaiimaBa pas3iim-
KoM m3Mel)y jaBHOT M aHOHUMHOT ayTOpUTeTa. Y HACTaBH CTape MIKOJIE, Kao U Y FheHOM
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JIPYIITBEHOM OKPYXEHY, OTBOPEHO, AUPEKTHO WJIM jJaBHO je NMpHMjemhHUBaHa MPUHYIA
(dak ¥ (pu3MYKa Ka3HA) YUCHHKA Yy yueky. Y TPaJulMOHAIHOj, IIPeIaBadKoj HACTaBH
MIPONUIOT W HAIeT BHjeKa jaBHU ayTOPHUTET 3aMHjCHEH j€ aHOHUMHHM ayTOPUTETOM.
,»AHOHUMHHU ayTOPUTET TESKU J1a TIpukpuje ynorpeOy npunymae. OH ce mpeTBapa aa ay-
TOPUTET HE MOCTOjH, Ja C€ CBEe YNHU y3 cammacHocT nojeannna’ (Mcro: 6). HacraBauk
cTape IIKOoJIe TOBOPHO j€ YICHUKY OTBOPEHO Jia MOpa Ja U3BPIIH 3a/1aTaK, nHade he OuTu
KaXICH, @ HACTAaBHUK CAJIAIEL-E IIIKOJIC TOBOPH Ja Bjepyje na he ce ydeHuUKy nomactu
W3BPILCHE 33]1aTKA. ,,JaBHU ayTOPUTET KOPUCTHO je (PU3NUKY Ka3HY, JJOK aHOHHUMHHU ay-
TOPUTET MPUMjEHY]je MCUXuIKko MaHumynucame” (Mcto: 6).

AHOHMMHHU ayTOPHUTET MPHUMjEYyje Ce Y APYIITBY IMPOIUIOT W HAIIer BHjeKa.
OrpoMHUM MEXaHH3MOM HHIYCTPHUjCKE W TOCTHHIYCTPH]CKE IMPOHM3BOMIGE YIPaBIba
XHUjepapXujCKi OPraHN30BaHN OMPOKPATCKH M TEXHOKPATCKM MEHAUMEHT. Taj MexaHu-
3aM Mopa jJa pyHKIHOHHUIIE ,,[JIaTKO U 0e3 3acToja”. PajHUK je caMo jelaH IojeauHalg
Koju OnaroBpeMeHO M3BpIaBa YHANpHjea MOTIYHO MIEMAaTH30BaH 3aJaTak. Y TaKBoOj
OpraHu3anujyu HBbUME ce yrnpaBiba U MaHunynuine. CINYHO je U y cepH MOTpolImkE,
TIIje Kymai UCIoJhaBa HaBOMAHO cllobomy m30opa. Mohuu amapar mpomnarasae U pekia-
Me CyTepHIlie My CBe uenihe KOH3yMHpame XpaHe, oajehe, TeneBU3njCKUX eMHUCH]ja, UT/.
Hberos anetut ce ycMmjepaBa y MpaBIly KOjH je HajpeHTaOMIHHjU 32 MONHE KOMITaHH]e.
,,Halr cucreMm Mopa f1a cTBapa Jby/e YMjH Cy YKYCH CTaHAapAU30BaHU, JbyA€e KOjU Cy U3-
Y3€THO TOJIOKHH YTHIA]Y, JbyAE Yhje ce TmoTpedbe MoTy mpensujetu. Hamem cucre-
My Cy OTpeOHH JbYU KOju ce ocjehajy cmoOoTHIM, HE3aBUCHUM, aJIH Cy YIIPKOC TOME
CIIPEMHHU J1a YUHE OHO IITO CE OJ] IbUX O4YEKyje, Jby/Ie Koju he ce 6e3 TpBema YKIIOMUTH y
JIPYIITBEHU MEXaHM3aM, OHU KOjU MOTY 11a Oyy ycMjepaBanu 0e3 mpuHyze u Boha, u 6e3
MKaKBOT JIPYTOT IIMJba U3y3€B OHOT ja ,,100po mpoljy”.2 CTeap, [aKie, HHje y TOME IITO
j€ ayTOPUTET HECTA0, Ia YaK HU Y TOME IITO HUje 0clabuo, Beh y ToMe IITO ce U3 jaBHOT
ayTOpHTEeTa MPUHYJIE MPETBOPHO Y aHOHUMHHM ayToputeT yOjehuBama u cyrectuje. Jpy-
TUM pHjednMa, 1a Ou 610 MPIIIaroa/pFuB, CABPEMEHH YOBjEK j€ MPUHYNEH /1a Tajul WIy3Hje
Kako ce cBe jorala y3 leroBy carmacHOCT, HaKo C€ Ta CarllaCHOCT OJf Fhera MOXe H3HY-
JTUTH TIOMONy CyNTHIIHOT MaHUITYy/IMCamka. Bberosa criacHoCT ce, mpeMa ToMe, CTHYE 13a
BEroBHX Jieha, min u3a cBujecTd. CIUYHO je U Y TPAAUIIMOHAIIHO] HACTABH TIjeE je de-
CTO MaHUTYJIMCAHE YUSHUINIMA CPEICTBUMA CKPUBEHE IPUHY/IE, Kao IIITO CYy OIfjeHe, Ha-
rpane, moxaale, mpu3Hama, obehama, BepbanHe u HeBepOaTHe Jby0a3HOCTH HACTABHU-
Ka, CTPYYHHX Capa/IHuKa U YYCHHYKHX POAUTEIha. Y OCHOBH TaKBHX YTHIIAja je cTpax
O JIOIIIE IITKOJICKE OIjeHe, HeTIPUXBaTama U O0aIiBamba YICHNKa Y TIearolkoj ycra-
HOBH, TIOPOJTUITN U COIIUjAJTHO] CPEINHH.

3a moapoOHHUjy aHAIIN3Y yTHIIAja aMEPHYKOT HHIYCTPH]CKOT CHCTEMa Ha KapakTe-
POJIOUIKY CTPYKTYpYy nojeaunana sugjetu (Opom, 1963).

Crno0ona y4eHHMKa 3aCHHBA C€ Ha JPYrayvjuM JUAAKTUYKUM TapagurMaMa, Ha-
CTaBe, y aJTEPHATUBHHUM IIKOJIaMa, Y CaBPEeMEHHM JUJaKTHYKUM TeopHjaMa, WHOBA-
TUBHUM HACTaBHUM CHUCTEMHUMa U Y aHJPArolIKo-JAUaKTHYKO] MPAKCH YCMjepeHoj Ha
J[JelIOTBOPHE KOMIIETEHIMje CTyneHara Oyayhnx HacTaBHUKA W CTPYYHHX CapajHUKa,
mro he Outu pasmarpano y uayhum mornaBpuMa.

2 3a moppoOHHjy aHAJIM3y yTHIAja aMEPUYKOT MHIYCTPHjCKOT CHCTEM Ha KapaKTEPOJOIIKY CTPYKTYpy
nojennHana Bujetu (OPpom, 1963).

45



JAupakTuuke 0CHOBe €/1000/1e yHeCHHKA HACTABe
y aJITEPHATHBHUM IIKOJaMa

EmaHnmmnaropcka IUIaKTUKa HAcTaBe Y CaBPEMEHHM aJITEpHATHBHUM IIKOJA-
Ma MHCIIUpUILE pa3He MoryhHOCTH c1000/1e yuyeHnKa 1 HaCTaBHUKA. Y OKBHpHMa TaK-
BE JUJIAKTHKE Cy TEOPHjCKE TOCTABKE CIEMUPHUHHUX TUTYPAITUCTHYKUX TEOpHja Ka-
PAKTepHCTHYHHUX 32 YYCHE M IOyYaBame y IMOjeIUHHM MOJENINMa ajJTepHAaTHBHUX
mkona. CnobogHMje MCnojbaBambe YUCHHKA W KPEaTMBHHUjH CTUJIOBH paja HacTaBHU-
Ka yTEeMEJbeHU Cy, Ha MpUMjep, y AYXOBHO-PEIMIHjCKH 3aCHOBAHOj XyMaHHCTHYKO]
nengaroruju llkome sxuBoTa (AmMoHamBmIn 1999), Teopuju KOHTPOJIE U PEATUTETHO]
tepanuju 'y KsamurerHoj mkomu (Imacep 1994, 1999; Mnuh 2004) uHOBaTHMBHO-
eKCIIEPUMEHTAJIHO] MeAaroruju y pagHo-eKcliepuMeHTanHoj mkoiu Jlabopuryne y bu-
nedenny (Xentunr 1997; Unuh, Huxonuh, JoBanosuh 2012), y negaroruju ciiobomHor
Bacrurama (Hun 2003; Manenua 1992) uta.

Crobona yuecHUKa HAacTaBe y alTepHATHBHUM IIKOJIaMa HEe 3Ha4u OJICYCTBO Ipa-
BWJIa y TIOHAILIAhy YUYEHHKa U HACTaBHUKA. MeljycoOHO momToBame je y3ajaMHO U UC-
KpeHo: ,,HacTaBHHK He ynoTpeOspaBa PHHYY POTHB JjeTeTa, allk AWjeTe HeMa IpaBo
Jla yIoTpHjeOu MPUHYAY MPOTHB HacTaBHUKA. JlFjeTe He MOXKe 1a y3HEMHUpaBa OIpaciior
camo 3aro IITO je JMjeTe, HUTH CMH]je Jia KOPUCTHU MPUTHCAK Ha jeJlaH O] MHOTHX Ha4H-
Ha Ha Koje oHO To uHave ymuje” (Opom 2003; mpema: Hun 2003: 9).

J1jenoTBOpaH je HaCTaBHU IPOIIEC KOjH Ce€ OfIBHja MO MAPTHEPCKH M JEMOKPATCKH
YCBOjEHUM IIPABIJINMA y YHjeM yoOllMyaBamy W MPUXBATAmby Cy PaBHOIPABHO yYECTBO-
BaJIM YYCHUIIM U HACTABHHK. He perummpajy ux HaMeTHYTHUM, HETO COTICTBEHHM, jep CY
AKTUBHO YCIIOCTaBJbaIN OKBUPE y3ajaMHUX JIEMOKPATCKUX OTHOCA U COTICTBEHE CI000/1e.

PenpeseHTariBan NpenCcTaBHUK alTEPHATHBHUX IIKOJA y KOjUMa jeé OCTBapuBa-
Ha ciiobonia yaecHrka Hactase je Illkoma y Camepxuiy. To je ,,camoymnpaBHa mIKoja ae-
MOKparckor Tumna. O cBeMy IITO ce THYe COIMjalTHOT U TPYITHOT )KUBOTA, YKIbYUyjyhu U
Ka)XbaBarhe COLMjATHUX MPEKPIaja, OJuTyuyje ce IacambeM Ha OIIITEM IIKOJICKOM ca-
CTaHKy Cy0OTOM yBede.

CBaku wiaH HacTaBHOT 0co0Jba M CBaKoO JHjeTe, 0e3 003upa Ha y3pact, nMa IpaBo
Ha jemad miac. Moj Timac Ma TeXHUHY Kao TITac CeIMOTOIUIITHCT JjeTeTa.. .

VY Camepxuily JjeTeTy HUje J03BOJbEHO CBE IITO Keiu. Hberosa corncreeHa mnpa-
BUJIa Ib€Ta OTpaHUuaBajy ca CBUX cTpaHa. J[03BoJbeHO My je na paau mra xohe camo y
TIOIVIE/Ty OHOTA LITO CE THYE Hhera M caMo mera. Moke Iujesior JaHa J1a ce urpa ako To
KN, jep Cy paJ ! y9eme CTBapH KOje Ce THIY CaMo hera, ajll My ce He JOIyIITa 1a Yy
YYHOHUIIM CBUpA Y TPYOY, jep Ou meroBa cBUpKa oMeTala ocTalle...

He moxete Heky ocoOy aa HayuyuTe Aa MMa jaky BOJbY. AKO Jjelly BacIIUTaBare y
ciobonu, ona he 6utu cBjecHuja cebde, jep ciodoma JOIyIITa Ja MOACBj€CHO CBE BHUIIE
IOCTaje CBjecHO. YMpaBo 3aro gjerna u3 CaMepXmia HMajy Majio HEIOYMHUIIA Y KUBOTY.
Omna 3Hajy mta xohe u nmpernocrasibam Aa he To u nocruhm...

Cjerute ce J1a je OHO IITO C€ Ha3WBa CJIaOOM BOJHOM OOMYHO 3HAK HEJIOCTAaTKa
uHTEepecoBama. Cnada ocoba Kojy JIako HAroBOpe Ja Mrpa TEHUC Kajga oHa He ocjeha
HUKAaKBYy KeJbY 3a HUTPOM jecTe ocoda Koja HeMa IojMa O TOME IITa Cy HeHa CTBap-
Ha uHTEepecoBama. CHCTEM POIICKE TUCIUILTUHE TOJICTHYE TaKBY 0CO0Y Ja Jabe Oyie
0e3B0JbHA U OECKOPHUCHA...
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AKo pujed cpeha HeImTo 3Ha4M, OHJIA j€ OHA jeTHO YHYTpallmke ocjehame myHohe,
paBHOTEXE M JKUBOTHOT 33/10BOJbCcTBA. TakBa ocjeharma MOTY J1a MOCTOjE KaJjia Ce YOBjeK
ocjeha cmobomHUM.

CrnobomHa njera mMajy OTBOpeHa, HezacTpallleHa JINIa; AUCIUIUIMHOBAHA JTjera
M3I7IeN1ajy MOTUIITEHa, Ty>KHa U myHa ctpaxa’” (Hum 2003: 273-280).

PecrniekToBameM JIUIAKTUUKKUX TIOCTABKH Y CBAKOJIHEBHO] HACTABHO] MTPAKCH BaJl-
JIopdCcKuxX IMmKona oMoryheHo je W THOmp»aHO CIO00OIHO JEMOKPATCKO OUTYy4YHBAHE
YUCHHMKA, HACTABHHKA, PYKOBOAWJIALA M POAMUTEsHhA. ,[l0 YHYTpallkhoj CTPYKTYPH
00pa30BHO-BACIIUTHE U YKYITHE JIjeJIATHOCTH U HAYMHY JIOHOIICHA OJUTyKa O OpraHu3a-
[IUOHUM, PAJHUM U TEJAroKUM MUTambUMa BaIOP(CKE IIKOJIE CY CBU]STIIH IIPUM]jEpPH
caBpeMEeHEe JIEMOKpaTcKe IIKoJie, 0cio0oheHe ayTOpUTapHOr OUTy4YHBabha, ca PaBHO-
MPaBHOM MAPTHUIIUTIAIN]OM YUUTEIha, POJUTEIhA U YUCHHKA Y YIIPABIbahy U PYKOBOhCHY
IIKOJIOM, C2 HEHACHIIHOM KOMYHHUKAIIMjOM W TIO3UTHBHOM (TIPETEIKHO YHYTPAIIEHOM)
MOTHBAIIMjOM 33 CaMOAKTyallU3alMjOM ¥ CaMOPa3BOjeM CBAKOT ITOjeIUHIIA H HHIXOBUX
pecnioncabunnux koiekrua’” (Mnuh, Hukonuh, Joanosuh 2012: 183). ¥V takBoMm couu-
OTEIaroIIKOM KOHTEKCTY JOCTUTHYT je 3aBHJaH HUBO CJI000/IC HEMOCPEAHNX YUSCHHUKA
HACTaBHOT MPOIIeca U I[jeJIOKYITHOT Pajia ¥ dKUBOTA Y OBUM QJITCPHATUBHUM IIIKOJIAMa.

3a paznuKy o IUIaKTHYKUX MOCTYyIaKa MPUHY/E YUYSHHKA Y TPaAUIMOHAIHO] HACTa-
BH, Y JUIAKTHYKAM KOHICNTHMA y HactaBu [Ilkome »HBOTA MPEIOKEHO je CTBAPATAYKO
Tparame 3a CHCTEMOM Capajibe YUUTesha U YUeHHUKA. THMeE ce TIOJCTHYY TPH CTPEMIbCHHa
(ctpactn, ,,Barpe”’) cBakon ajeTeTa: 1. CTpeMIbEhe Ka pa3Bojy, 2. CTPEMIBCHHE Ka ONIPpacTamy
u 3. cTpeMiberbe Ka crobomu. Jlujere Manudectyje CTpeMibeie Ka CJI000M oI O paHOT
JJETHEHCTBA, OJ1 Ka/Ia MOKYIIIBA J]a Ce 0CI000/IM Ha130pa OIPACIIUX U J1a TIOTBP/IM CBOjY CaMo-
craHocT. OBy CTPACT AujeTe TOTBphyje y ONIITekY ca OpacinMa, ald MyTeM yIasbaBarbha
on wux. [Ipujermama, 3a0paHaMa u kKazHaMa OIPACIH ,,IIPECHjeIajy”’ TSKILE JjeTera Ka
OJIpacTamy U CII00OIH. ,,JaCHO je J1a ce Jjelr He MOXKe CBE JIO3BOJIUTH... Al TpeOa CXBaTUTH
¥ TO, J1a CE JTjella He MOTy BacmuTaBary y armocepu 3adpana. OHa ce He MOTY CTaJIHO pyKaTh
y CBOJUM pyKaMa; OrpaHUYaBaTH ¥ IPUMOPABATH MIPOTHB CBOjE BOJBE... Y JIJETETOBO] TEKILH
Ka C1000M pHUpoIa MPOIyKaBa CBOje TPaKehe, yUBPITNIBALE, Tparame 3a MOryhHOCTHMA
MHOTOJIMKOT UCTIOJhaBaha U JIOCTH3akha CaBPILICHCTBA M OE3rPaHUYHOCTH. Y JjeTeTy NpHpo/a
npurpema cBoje cHare 3a oyayhe yanere” (AmonamBwiu 1999: 23). 1o ypolheHoj 1yXoBHO]
TIPUPONIN JTHjeTe TeXH CII000MHO] Hecnobom. To AMOHAIBIIIM O0jalTmhaBa Ha MpUMjepy
urpe. ujere cnobomHo omtydyje na u he yhu y urpy. JIpyru ra He Mory mprMOpaBaTH, ajTu
ra Mory HaroBapatu. Kayia ce ykibyuu y urpy, o0aBe3Ho je ja nomryje npasmia urpe. Muade,
u30aruhe ra u3 urpe. Tume ce MoTBphyje 11a je aujere ,,M3HyTpa CIIPEMHO Ha CII000/IHY He-
cnobony. Ha ypeheme, 03akomeme ApYIITBEHO J103BOJbEHE ClI000/e, Ha CyXKaBambe HEOITrO-
BOPHOT HCTIOJbaBama cBOjux motpeda” (Mcro: 23). Jlujere ckymsba CHary v €Heprujy y OHOj
MjepH y Kojoj IpeBJIajiaBa cBoje MPUPOIHE CTPAcTh U ociodaha ux ce. [Ipupona ce cacroju u3
CYIPOTHOCTH, & CYIPOTCTaBIbAE U OMACHOCT CY yUUTesbU Jjerera. OHO CTUYE CHAry U CJI0-
0071y LITO CAaMOCTATHUJUM CaBJIa/IaBak-eM MPENpeKa.

3ajeTHIYKY KOHIIENTH W MHTEHIIN]€ HaBeIeHNX U JPYTHX aJITePHATUBHUX IIIKOJA CY:
o0pazoBame 1 BaciuTame 0e3 MpUHyIe U PHCHIE, CTpaxa, Heycljexa, ToTYMbaBaba, PH-
BAJICTBA, HEMPHjATeIHCTBA, MIA0MOHM3MA, JOrMaTH3Ma, MaHWIYIAIHje, TUCIUTUTMHOBAbA,
MOJTAHUINTBA, KOH(OPMH3MA U CIIMYHO. ATIocTpodupana cy cpeacTsa ocnodaljarba yueHrKa,
Kao mMTO Cy CTUMYJIIHMCAaHC I/IHI/IHI/IjaTI/IBHOCTI/I, peay3nMJbUBOCTH, KPUTUIHOCTHU, paI03HA-
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JIOCTH, OTKPHBaa, CTBAPAJIALLTBA, COJIMIAPHOCTH, HHTEPAKTUBHOCTH, ITapTHEPCTBA... IIpe-
(depupanu cy 1eMOKPAaTUYHOCT, EMIIATHYHOCT, KPEaTUBHOCT U PECIIOHCHOMITHOCT YUEHHUKA.

Ci00012a yyeHHKA M HACTABHUKA Y OKBHPUMAa THIIOBA
HACTaBe M TUJAAKTHYKUX MAPaAurMu

PecriekToBame AMAAKTHYKMX MOCTaBKH OJpe)eHNX THIOBA HACTAaBE MMILIHIIMPA
paznnunte MOoryhHOCTH 3a c00O0IHO HACYIIPOT ciyTaBajyhem ucrobaBamy YUCHHUKA |
HactaBHUKa. [To cTeneny noreHnujanHe ciodo/e HelmoCpeTHIX yUeCHUKa HacTaBe (yJe-
HUKa U HACTAaBHHUKA) Pa3IMKyjy CE U KJbYUHE AUAAKTHUKE Tapajiurme.

Pynaxosa (2005: 8) paznukyje cibeneha getupu THa HacTaBe:

1. HacraBa JOrMAaTCKOTI THIIA,

2. HacraBa 00jalImbaBaIauKko-peNpOIyKTUBHOT THIIA,

3. HacraBa pa3BHjajyher Tuma,

4. HacTaBa JMYHOCHO-OPHjETHCAHOT THUIIA.

JuaakTHIKe OCHOBE THX THIIOBA HACTABE M HbUXOBO OCTBAPUBAE Y 00Pa30BHO-
BaCIIUTHOM TIPOLIECY HE PasjMKyjy ce caMo IO TOKOBHMa M McXoauMa, Beh u 1o crerme-
HUMa CJIOOOHOT MCII0JbaBakha yUCHUKA U HACTABHUKA.

VY IMOaKTHLU U HACTaBU JOIMATCKOT U 00jalllkbaBajadyKo-peNnpoayKTUBHOT TUIIA
JOMHUHHUPAjy 3aXTjeBH Ja YUYCHHUIM NpHUXBare yHamnpujel oOlMKoBaHe HH(poOpMaIyje,
3aKJbyuKe, IPaBujia U pyra ca3Hama, a 01 HACTABHUKA /1a UX PEAaBauKO-IPHUKA3UBAUYKH
npe3enTyje. Tako ce cryTaBajy MHCAOHO-KPUTHUYKE, OTKPHBAJIayKe M CTBapajauke aK-
THBHOCTH (a TUME H ¢J1000/1a) HEMOCPETHNX YICCHUKA HACTaBe.

JnnaxTvka U HacTaBa pa3Bujajyher Thia uMa JIpyradnjy CUXOJOIIKO-TIOTHYKY OCHO-
BY Y OKBUPY KOj€ Ce IPEIHOCT Jaje MOACTHUIAIbY 3allayKarba [10jaBa i aHaIN3Hpamka y3pOuHO-
MOCJBEIMYHMX BE3a, MUILLJbEHa, OTKPHUBAha U TeHepaliM3alija y 30HH HapeHor (Y To4eT-
Ky OJIFICKOT') pa3Boja y4eHHKa, YUME Ce MIPOIIHIPY]Yy POCTOPH CIOOOIHHU]ET HCII0JhaBamha U
adupmarmje yueHrnka, Kao 1 KOMIDIEMEHTapHEe HHBEHTUBHOCTH HACTABHUKA.

Jlunaktuka M HacTaBa JIMYHOCHO-OPUjEHTUCAHOT TUMa Yy HajBehoj mjepu mpo-
mmpyje ,,ipoctope” cio0oae yueHHKa U HAaCTaBHUKA. TaKBe MUNAKTHUYKE ITOCTaBKE U
KOHIICTIIIMj€ HAaCTaBe CTaBJha]y Y (HDOKyC WHAWBHIYATHOCT CBAKOT IOjeTUHOT YYECHHU-
Ka, Ca CBUM HHETOBHM IIOTEHIIMjaJINMa, KHBOTHUM TIO3WIIMjaMa, Ca3HajHUM W TBOpad-
KUM TOTEHIIMjalMa HayMHa Y4era W MoydaBama M M3BOpa MH(OpPMHCama, YUME Ce
He yBehaBajy camo merosa o0Opa3oBHa NOCTHUTHYha ¥ KOTHUTHBHHU KalallMTeTH, Beh ce
MHTEPHAIN3Y]Y ClIeHUPUIHE eMOLMOHAIHO-BOJbHE AUMECH3H]€ U €TUUKO-XyMaHUCTHYKE
BPHjEIHOCTH 10 TOjeANHAYHUX MaKCHMAJIHO MOTYhHX TiepcoHanuTeTa.

O0pa30BHO-BACIIUTHU IPOIIEC yCKIIal)eH je ca yHY TpalllbuM Clieliu(pUIHOCTIMA Pa3-
BUTKA 1 JIMYHOCTH CBAKOT YYCHHUKA, a HE TI0 CHOJBALIbUM U HAMETHYTHM jeAHOOOpa3HIM
3axTjeBUMa MpOrpama, LIKOJICKUX IpaBuia U HAaCTAaBHMKA. ,,Kama ce yBaxaBajy mpupoa-
He, TIMYHOCHE U MHAMBUIyaIHe 0COOCHOCTH yUSHUKA IIPH IPOjEKTOBAbY, OCTBAPUBALY U
JMjarHOCTHLIM 00Pa30BHOT IIpoLIeca KOjU yTHYE Ha HErOBE CIIOCOOHOCTH U BPHjEAHOCTH,
TO TOBOPH O XyMaHHCTHYKOj JIMYHOCHO OpHjeHTCcaHOj HacTaBu (Xytopckoj 2004: 258).
VY pacrnoHnma TakBe AWAAKTHKE M HACTaBE M3MMjEH-EHA je yjaora HacraBHuKa. Hberosa
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yiora ,,HUje y TIpelaBamy 3Hamka, BjeIITHHA, HAaBUKa, Beh y opraHu3aiiji CTUMYIIaTHB-
HEe 00pa30oBHE CPEIMHE, HACTABE Y KOjOj Ce YUEHHUK OCjama Ha JMYHOCHH TIOTCHIIMjall U
onroBapajyhy Texunomorujy obpazopama” (Pymakosa 2005: 8-9).

HuBon cnobojie ydecHHKa HACTABHOT MPOIleca MOTY C€ WICHTU(UKOBATH Y OKBHPY
OCHOBHHUX JMIAKTUYKUX MapaurMy Ha KOjuMa je yTeMe/beHa HacTaBa y OKBHPY CHCTEMAT-
ckor npuctyma. Pynakosa (2005) je mana cibenehy knacudukanyjy TUIaKTHIKAX TapadTMHi:

1. KoH3epBaTWBHA MapagUrMa,

2. panuoOHANTHCTHYKA MapajurMa u

3. (eHomMeHoOIOIIKA TapauTMa.

I'maBHU CTPYKTYpPHH €JIEMEHTH THX MMapaJuTM1 HCTaKHYTH Cy 1 Ha cibeaehnm mie-
MaTCKHUM IIPUKa3HMa.

HACTABA KAO CUCTEM
[Ipuxa3s 1

/ KonsepBaruHa napajaurma \
Wneja 3Hama — Hudopmanuja —I— ?

A\

I/I)_ICHTI/ITCT neuaromje 1 HAay4YHOT 3Hamba

Y

Jloruka Hayke onpehyje

3aKOHOMjEPHOCT
JIOTHKY HAaCTaBHOT IpeIMeTa

1. Bpynep * CtpykTypa 3Hama Crannapz 3Hamba

W3Bopu 3Hama: pujed, MpeacTasa, 1jeoBambe

A
Y

JlujarHocTuka TpajHUX 3HabHa

3

A

Ucxon 1. Camo000pa3oBame HACTaBHUKA

(Pynaxosa 2005: 26)
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[Tpuxas 2

Parmmmonanuctuyuka mapagurma

Cutyanuja onpenujesbeHOCTH

Wneja (njenaraoct?)

JjemarHocT — yueha gjenaTtHocT

dopmupame OpujeHTaIIIOHe OCHOBE JijelioBamka * Teopuja [aspnepuHa

OGJ'IPIHI/I H CpEJICTBA HACTABE

OrjemuBame 1 KOHTPOJIA

Banpennu u Banukoscku

3aKkoHOMjepHOCT 2

Jloruka mpoleca y4yemna IoA4NbEHA je 3aKOHY Ipeliasa of
PETPOAYKTHUBHE Y CTBAPAIAUKO] 1jEITaTHOCTH

/ Ka 3namy opujeHTHCaHO 00pa3oBame \

| Teopuja HacTaBe | KouTtrnynpano Besa ncuxomnoruje u
oOpazoBame MeIaroruje
| HacraBa 1 1e€HU BUIOBH
WunuBnayannzanuja Y3pacr | | Cpenuna |
| HacraBa u pa3Boj HacTase
Teopuja
| TakcoHoMuja nnsbeBa | | Judepennyjanmja MHTCIICKTYAJIHOT pasBoja

| Jlornyke KOMIIOHEHTE HACTAaBHOT mporeca |

| IIporpammnpana HactaBa

HNudopmanmona
TEXHOJIOTHja

Teopuja MHOImTBA

| Pa3Bujajyha TexHomornja |

| Teopuja konexTusa |

Teopuja MHOIITBA

Teopuja

| HacraBa Ha najbuny |

| ITpobeMcKO-XeypHCTHYKa HACTaBa |

KOHTCKCTHE
HacTaBC

Ucxon 2

| Moz(ynapm/l CHUCTEM HACTaBe

| CHTyaolHOHO-

CrpykTypa ca3HajHe JjelaTHOCTH |

MO,HyJ'IapHI/I CUCTEM HACTaBC |

UTPOBHA
HacTaBa

VY cpemuiuty xousepeaiiuéne TUIAKTUUKE dapaguive je uaeja suarva (uHbOp-
Marrija) Tje JIOTHKa HayKe Ompejesbyje JIOTHKY HACTaBHOT MpeIMeTa, a 3aXTH]eBajy ce

(Pynmakosa 2005: 27)

CTaHJapay 3Hamka U caMooOpa3zoBama HaCTaBHUKA (TipeacTaBHuK: [1. bpyHep).

AxiiusHociiiu yyerba je TISHTpalHa ujeja payuoraiuciuuixe uapaguime. [lompxa-
Ha je (opMOM U cpeficTBUMA HaCcTaBe BaHPA3PEIHUX M BAHIIIKOJIICKUX aKTUBHOCTH, JIOTHKA
Tporieca yuema IMoIYh-eHa je 3aKOHUMA TIpeJiacka of PenpOyKTHBHE TBOPAYKO] aKTHB-

50




[Tpuxa3s 3

DeHOMEHOITOIIKA MTapaJurMa =

2

e}

&

CHCTeM ypaBHOTEKEHOCTH () =
o

=

Teopuja JI. Burorckor — useja TM4HOCTH (YOBjeKa, KYIType) Jlnunm ornen

\ Cwmucao /
([ ] CHHEpPreHCKH MIPUCTYII \ Bpujentoctu /

CHTyallOHE OPEIjeIbCHOCTH

Wneja unrerpanuje o Curyanuja pu3uka

/ JImaHOCHO-YMjepeHo 00pa3oBame

3Hame U J[jEIAaTHOCT HEOITXOIHH 32 MHOTO caMopa3BHjame + Bepa = yBjeheme

3akoHOMjepHOCT 3 Teopuja mpoueca O0pa3oBHE KOMIIOHEHTE

ITpena3s o CTPyKTypHE HEOIPE/Ij€JbEHOCTH Ka CTPYKTYPHO] OIpPe/1jesbeHOCTH

Canpxaj
[ J Teopuja HECBECHOT
Junakruukuy crangapa | C. ®pojn
= () Teopuja KoH(IIKATA __\
| : |
JljenarnocT 8, .
g o | Teopuja nospa |
. = K. Poyepc
Weja noxpuike © °® T
HYHOCHH
. L]
JlujarnocTrka
MHAUBULy ATHUX o Teopu;
JjEaTHOCTH OPHja norpege

Oco0EHOCTH ICUXUIKUX

i CTATHOCTH V3ajamua siejcTBa |

HOCTH, a FCXOJl: CTPYKTYpa Ca3HajHe aKTUBHOCTHU U 3HaFha Kao K-EH PEe3yJTart, MpecTaB-
Huk ["aseriepuH (Teopuja hopMupama OpHjeHTAIIMOHE OCHOBE PAIbe), TC OCTANIC TEOPH]je
(HacraBe, 00pa3oBama, YMHUX Pajibu, KOJIEKTUBA, UTPE...).

Y oKBUPY (heromenonouiKe iapaguime, TIIABHA UJCja UHIeIpayuje akitueHOCIIU Y
ipoyecy pazeoja MUYHOCHIY, Tj. TMYHOCHO-OPHUjEHTHCAHO 00pa30Bamke, CHHEPTHjCKH TIPH-
CTYII TZIj€ Cy 3HAFh¢ M aKTHBHOCTH HEOTIXOIHHU 32 CaMOPa3Boj, Bjepy u yojeheme, mpenasehn
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0]l CTPYKTYPHE HEOITPE/INjeJbeHOCTH, Ka CTPYKTYPHO] OIPE/INjeJbeHOCTH, Y3 JINjarHOCTUKY
WHIMBHIYaJTHUX OCOOCHOCTH TCHXMYKHX aKTUBHOCTH, @ HACTaBHUK j€ CTBapasiayka
muaHOCT (TpescTaBHUK JIaB BUTOTCKU: Weja TMYHOCTH, YOBjeKa, KyIType, pa3Bujajyhe
HacTaBe, alll M cXBarama octanux HayuHuka: C. dpojna - Teopuja koHpukra; Kapria
Jynra - Teopuja mosra; Kapma Porrepca - monamame THIHOCTH).

Hageznene quuaktiuke napagiuryMe IMIUTMIMPA]y Pa3InduTe CTENeHe cinodoe yuec-
HHUKa HACTaBHOT Mpolieca. 3a KOH3EPBAaTUBHY MapaAurMy KapaKTepUCTHYHA je JOMUHALIN]a
CIyTaBama HaJ| CI000/I0M YUECHHUKA HACTABHOT MPOIleca. YUCHHK j€ YIIABHOM HU3BPIIH-
Jall HACTaBHHKOBUX HAJOra. 3alocTaB/beHO je 0CaMOCTaJbHBamkhe YUYCHHKA Y IpOIie-
Cy yuema ¥ NoHallamka. HacTaBHUK JIOCIIOBHO CITMjeAM 3BAHUYHHM HACTABHU MPOTpaM U
pECIeKTyje IMAAKTHIKE TIOCTAaBKe MIPeIaBaYKo-NIPUKA3UBAUYKEe HACTABE. 3a0CTABIBEHE CY
WHOBATHBHOCT, (MICKCHOMITHOCT U KPEATHBHOCT HACTABHUKOBOT J1j€JI0BAA.

VY npyroj parMoHAIMCTAYKO] TapaaurMu TEKH ce OanmaHcy m3Mmely cryTaBama
n ocnobahama yuecHuka HactaBe. OcaMocTajbUBalky yUEHHMKA Ce TOKJIama CBE BHILE
naxme. OH o/UTydyje U 0 YKIJbYUHBamky Y BAHHACTABHE M BAHILIKOJICKE aKTHBHOCTH, Npe-
Ma COTICTBEHUM ToTpebama u nHTepecoBambuMa. CBe je BHIIE MPOCTOpa 3a CTBAPAIAIITBO
YUICHHKA U (pJICKCHOMITHOCT HAaCTaBHUKA.

HajBuie moryhHoCTH 32 CTOOOTHO HCTIOJbAaBAE HEMOCPEAHNX YUECHUKA HACTABE
cazpxu (EeHOMEHOJIOIIKA, TIEPCOHAIMCTUYKN OpHjeHTHCaHa TUIAKTHUKa Mapagurma. 3a
Y je KapaKTEepPUCTUYHA PA3HOIMKOCT WH/IMBUIYATHO PUKIIAJHUX BAPUjaHTH Ca3HAJHUX,
OTKpPHUBAJIAYKNX, Bje)KOOBHHMX, WHTEPAKTHBHUX, NPE3CHTAIMJCKUX W APYrux ydehwmx
M BACIUTHUX aKTUBHOCTH KOj€ CTUMYJHIIY CIOOOIHO HCIOJbaBAE M Pa3BHjambe CBUX
MOTEHIMjajla CBAKOT MOjEIMHLIA 10 ETOBOI' IMYHOT MakcuMyMa. KomrmieMeHTapHO Tak-
BOM YYEHHKOBOM aHT'a)KOBAaY je HACTABHUKOBO (DICKCHOMIIHO, CTBAPATIAYKO U TEAArOll-
KH ¢(pUKACHO JjeJIOBAFh¢ Y HACTABHOM M BAHHACTABHOM Paay U I[jeJIOKYITHOM BAaCIUTHO-
00pa30BHOM IIPOIIECY.

Ci0001a yueCHHKA HAcTaBe y CBjeTIy
caBpeMeHMX TUAAKTHYKHX TeopHuja

MerareopujcKkOM aHAJIM30M CTPYKTYPHHX €JIeMEHaTa W HXOBHX pelaimja y
CBaKOj IUAAKTHYKO] TEOPHjH MOXKEMO HACHTH(HUKOBATH, U3Mel)y OCTalIor, CTENeH CIlo-
0oJle HermoCcpeIHNX YYeCHUKa HaCTAaBHOT mpoleca (yuYeHHKa U HaCTaBHHKA) arocTpo-
¢$upaH UM Makap UMIUIMLIUPAH y BeHUM OCHOBHUM TocTaBKama. [Ipema nomMuHanuju
MoryhHOCTH ciioOomHOTr WM orpaHndaBajyher mcrosbaBama MOKEMO CBE JHIAKTHYUC
Teopuje KIacu(huKoBaTH y ABH]j€ IpyTIe:
— JUMJAKTHYKE TEOpHje uuje nocraBke y Behoj Mjepu omoryhyjy cio0oaHO Hero
cnyTaBajyhe ucnosbaBame HEIOCPEIHUX YIECHUKA HACTABHOT TPOLIECca, & MO-
’KEMO HX, YCIIOBHO, Ha3BaTH ge3a/iujeHayujcke TIAKTHIKE TEOpHje 1

— IWIaKTHYKE TEOpHje Y OKBHPY KOjHX ce y Behoj MjepH CIyTaBa, OrpaHHYaBa,
HETO IITO ce ociiobal)a aHraxkoBame yu4eCHUKa HACTABe, & YCIOBHO MX MOYXKEMO
O3HAYUTH AIUjeHayujcKum TUAAKTHIKAM TeopHjama.

[Ipumjepu ne3anujeHannjCKuX JUJAKTHYKUX TeopHrja Cy:

— Teopuje hopMaTHOT 00pa30Bamka,
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— KnadxujeBa KpUTHYKO-KOHCTPYKTUBHA JHIAKTHIKA TEOPH]a,

— Ulyniosa Teopuja noy4yaBama,

— Teopuja xkypukyiayma Kpuctune Menep,

— BuHKenoBa KpUTHYKa TEOpHja HACTaBHE KOMYHHUKAIIH]e,

— TeopHje HACTaBe y allTCpHATHBHHUM IIKoJaMa (Teopuja CaMOKOHTpOJIC y Ha-
CTaBH KBaJMTETHE IIKOJIE, IMAAKTUYKE OCHOBE HACTaBE Y BaJIOPPCKUM IIKO-
Jama, JUIaKTUYKe KOHIICIIIUje yUeha U noydyaBama y [llkonu xuBoTa, y cio-
0o1H0j Ko y Camepxwuiy...),

— TIOjeNMHAYHE IOUIAKTHYKE TEOpHje, OMHOCHO Teopwje ompeheHux caBpeme-
HUX HAaCTaBHHUX CHUCTEMa U HUXOBHUX BapujaHTH (Teopuja pa3pujajyhe Hacta-
BE; TEOpHWja PECIOHCHOMIIHE HACTaBe; TEOpHje MHIAMBHIYyalIN30BaHE HAcTa-
BE - HACTaBE Pa3IMUYUTHX HUBOA CIOKEHOCTH, MHAMBHIyaJTHO IJIAHUPAHE Ha-
CTaBe...; TeOpHje MPOoOIIEMCKe HacTaBe; TEOPHja CTBapaladke HaCTaBe; TEOpHja
WHTEPAKTUBHE HACTaBE; TEOPHjEe HMHTETPUCAHE HACTaBE;, TCOPHjCKE OCHOBE
BapHjaHTH UHKJIy3WBHE HACTaBe...).

[Ipema Teopuju GopmamHOr 0OpazoBarma CMHUCA0 HACTaBE HHjE y 3amaMhuBamy
mto Behe konmunHe YnmbeHuIa, Beh y pa3Bojy ncuxo(u3nukux crocoOHoCcTH, ymujeha
¥ 0coOMHa y4eHHKa. A, TO je Moryhe pa3HOIMKHM aKTHBHOCTHMA YYEHHKa MOJIpKaBa-
HOT O] KpeaTHBHOT HacTaBHUKa. OMoryheHo je \BHXOBO ciodoanuje yuemnhe y HacTaBu
HETO Y OKBHPY TEOPHje MaTepHjaTHOT 00pa3oBama.

VY okBupy Knadxujee KpuTHUKO-KOHCTPYKTHBHE TEOPHje HacTaBa je MpoLec WH-
TepakIyje YIeHHKa U HAaCTaBHHUKA y CKIaJy ,,C Had4eloM camoonpelema u comumaapHo-
CTH...yUSHHIIH CYy/jelyjy Y TUIaHUpaky HacTaBe U He3WHUX IMojeuHNX (haza, CyIjenyjy
y KPUTHYKO] aHAJIM3K HACTaBe, IPOBOJM CE HACTAaBA O HACTABH... OTBOPEHA HACTABa WM
HacTaBa ycMmjepeHa npema yaenuky” (Knadxu 1994: 17-18).

CymnpotHo Hazusy, LllynioBa Teopuja yremesbyje cyomtyuyjyhy nosunujy yue-
HUKa M EMaHLUUIALHWjCKy PEJIeBaHTHOCT HacTase. ,,CaMONpOM3BOAA YUYCHHKA Kao
OPHjEHTHUCAHUX WIAHOBA JPYIITBA CIIOCOOHUX Ja Jjellyjy He MOXKE Ce OCTBapHBaTH
0e3 criopa3zymMujeBama ca lruMa 0 3ajatky, Hamehyhu um 6e3 BUXOBOT CYOTydrBamba,
JMCIO3UIIM]Y KOja je ompaBIaHa jeIHO TUME IITO KOPUCTH MHTEPECHMa JPYIITBEHUX
Hanorofasarna” (Lym 1994: 39-40).

VY oxBupy Teopuje Kpuctune Menep npeasuleHo je fa yYeHUIIM U HACTaBHULM
JIEMOKPATCKH YYECTBYjy y M300py, peain3aliju ¥ BPEJHOBAIbY IIHMJbEBA U BapHjaHTH
ydema U NoydaBama. ,,KOMIIETEeHTHO CyoIuTydnBame U cyonpehuBame, MpHIIpeMIbeHO
IITO ONCEXHUJUM MH()OPMHUCAEHEM, MOKEMO y3 TPAHCIIAPEHTHOCT CMAaTpaTH JaJbEbUM
cactaBoM jeMokparuzaiuje” (Memep 1994: 93).

[Ipema BuHKeI0BO] TeopHju TOydaBamke W y4eme Tpebano Ou ,J1a MOCTaHe
KOMYHUKaTUBHH]€, Tj. BUIIIE YCMjepPEHO Ha YUCHHKE, KOOTIEpAaTUBHH]E, TPaHCTIApESHTHH]E,
Marmbe MOAJIOKHO CMETHhaMa. Y TaKBOM MPOLECY YUSHUIM O BHIIEC MOPAIN CYOMITyUH-
BaTH O HAcTaBH U 0 ceOn camuma” (Bunken 1994: 98-99).

JIoK y TUIaKTHYKUM TTOCTaBKaMa y MpoIecy HacTaBe y TPaJUINOHAIHO] KON
JOMHUHHpPA ayTOKPATCKO, ,,Ie(OBCKO” yIpaBJbamke Y3 NPUCUITY, IpeMa TEOPHjU CaMo-
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KOHTpOJIE Y HACTABU KBAJIMTETHE IIKOJIE P je: ,,BONUTECIbCKU U JIEMOKPATCKHU, Oe3 MpH-
CUJIE U KPYTOT, ayTOKPATCKOT ympasisama” (I7macep 1994: 25).

VY IMOAKTHYKUM KOHLIENTHMa XyMaHO-THYHOcHe nenaroruje y Llkomm xuBota
arnmocTpo(UpaHo je CTBapaIavyKo Tparame 3a capaaboM YUUTEIba, CapaHNIKa, YICHUKA U
pomuTeIha, 32 MHOBAIIMjaMa U MIPUMjEepOM MHjajomke Merone. Oapaciu y ajeTeTy BUie
,,OAPACIIOT YOBjeKa M PaBHOIIPABHO CE OJHOCE MpeMa HEMY...IIITO CTBapa MOBOJBHY aT-
Mocdepy 3a aKTUBHO MCIIOJbABALE U 33]J0BOJbABALE CTPACTH Ka oApacTamy (AMOHAII-
Brin 1999: 21-22).

Teopwuja paszsujajyhe macraBe enabopupa mehy3zaBucan oqHOC HacTaBe M MICHXO-
¢u3nUKoOr pa3Boja YUeHUKa, MHTCH3WBAH aKTHBHTET YUYEHHKA y 30HH OJIHMCKOT pa3Boja
MOAP>KaHOT O] KOMIIETEHTHOT ¥ MHBEHTUBHOT HacTaBHUKA. To yka3yje Ha omoryhaBame
MPETEXKHO CIOOOIHOT UCTIOJhaBakha YIeCHUKA pa3Bujajyhe HacTase.

CucreM pecTioHCHOMITHE HAaCTaBe MPENO3HATIBHB j€ T10 ,,0iTOBOPHOCTH YUCHUKA
HACTaBHUKA 32 MAPTHIUTIAIN]Y Y IEMOKPATCKOM N300pY M aKTHBHOM OCTBapHUBaIby Te/ia-
TOIIKY PENICBAHTHHUX U JUIAKTHYKO-METOANYKH IPUKIAIHAX aKTHBHOCTH MTPHUITPEMarba,
n3Bohema u BpeHOBama Hactase (Mmuh 2002: 26).

Teopujcke MOCTAaBKE M OCTAJMX HABEJCHUX CHCTEMa Y U3PAXKCHUJEM CTEICHY
MOJACTUYY CII000THO HEro orpaHn4aBajyhe MCosbaBamhe BUXOBHX YUYECHHKA - YUCHH-
Ka ¥ HaCTaBHUKA.

3ajeaHnuka oOMJbEXKja J€3aIMjEHAlMjCKUX JUAAKTUYKHX Teopuja Cy IUTO yue-
HUKa CTaBJbajy y IIEHTAp HACTaBe, IITO MpeaBuhajy muxoBe MoryhHOoCTH 12 apTHEp-
CKH W OJITOBOPHO CYOJUTYy4yjy Ca HACTAaBHUKOM O IMJbEBMMa W aKTUBHOCTHMA Y Ha-
CTaBHW, y KPUTUYKO] aHAJM3U HACTaBe, y3 camoonpeheme, conumapHoct, cyocjehame,
CIIOPa3yMHUjeBEHE, KOOIEpalHjy, HHTEpPaKLHjy, ayTOHOMH]Y, TPAHCHAPEHTHOCT U
EMaHIUITAIH]Y, T IITO je HACTABHUK HE3aBUCAH O] JUIAKTHYKOT JIOTMATH3Ma U IIITO MY
ce MPOMHUPYjy MOTYNHOCTH IHjarHOCTUYKOT, CaBjeTOIaBHOT, HHOBATUBHOT ¥ (DICKCH-
OWIHOT, a TUME U CJI0O0OHH]er TPOPECUOHATHOT aHT'AYKOBabA.

[Tocroje OpojHe anujeHanMjcKe TUAAKTHUKE TEOpHje, Kao ILTO CY:

TEOpHje MaTeprjaTHOT 00pa3oBama,

— TeopHja ImoyJaBama,

— KuOepHeTHYKe TeopHuje,

— TeopHje aTOpUTMHU3ALNje HACTaBe,

— Teopwuja eTamHor (HOpMHpama YMHHUX PaJliby,
— TeopHja WHCTPYKIIH]E,

— Teopuja mporpaMupaHe HaCcTaBe,

— TeopHja KOMIjyTepH30BaHe HacTaBe, UT/I.

[Ipema mocraBkama THX TEOpHja, Y HACTABH j¢ Hajuenrhe akTHBaH HACTABHUK KOjU
npenaje, ,,IPeHOCH” 3Haba, YIIPaBJba PaJioM YUCHUKA U OIjCHYje YITIABHOM PEIPOIyK-
TUBHO W BepOaJHO McKazaHa 3Hama. O4eKyje ce Ja HACTaBHUK PECIEKTYje ycTasbeHe
JUIaKTUYKe 00pasiie TpaJullMOHAIHE MpPeAaBavKO-IIPHKa3uBauKe HACTaBe. Y YCHHK je
MIPETEXKHO y moapel)eHOM TMoNoXkKajy Wy M3BPIIMIAYKAM aKTUBHOCTHMA 3armamhuBarma
U PEenpoayKIHje yHampujea yoOlndeHux uHpopMaluja, reHepain3aluja U OCTaINX
YIJIABHOM KILUIIKKX caapikaja. CBe TO BUIIIE CITyTaBa HETo MTO ociobal)a ncnosbaBame
YYE€CHHUKA TAKO JAMIAKTHYKH MOJIEIOBAHOI HACTABHOT IIpoIleca.
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JAuaakTH4Ka yreMe/beHOCT ¢JI000/1e YUeHUKA U
HACTABHHUKA Y HACTABHUM CHCTEeMHMA

CBaku HACTaBHU CHCTEM YTEMEJhCH j€ Ha AUAAKTHYKAM MTOCTaBKamMa O TIO3UITH]aMa,
aKTHBHOCTHMA, OTHOCHMA ¥ KOMyHHKAIMjaMa F-eTOBUX HETIOCPEIHNX YUECHHUKA - YHSHUKA
Y HacTaBHUKA. Te MOCTaBKe Cy J0Ka3aHe XUIoTe3e 0 Mel)yzaBrcHIM 00MIbeKjUMa MpoIie-
ca M MCXOJIa y4YeHa U TIoyuaBama y ofpehenoM HactaBHOM cuctemy. OHE YMHE MOjeIMHAYHY
JIJIAKTUYKY TEOPH]jY 3a CBAKM HAYYHO 3aCHOBAHM HACTABHH CUCTEM, T1a U FETOBY BAPHjaHTY.

Peami3oBane quaakTHYKe IOCTaBKe Cy Meljy3aBUCHA OOMIBEK]a HACTABHOT CHCTEMA.
MoskeMo 1X KIacU(PUKOBATH y JBHjE TpyIie: 00MIbEK]ja HACTABHOT CHCTEMa IpeMa TOMe Jia
JIM CITyTaBajy, OTpaHNYaBajy WJIH ITaK 0CAMOCTalbY]y, ociobal)ajy HermocpenHe y4eCHHUKE Ha-
CTaBe - YUCHUKE U HACTABHUKE, IITO j& BUJBMBO Ha CJbe/ichieM IIeMaTCcKoM MprKasy:

IIpuxkas 4.

CreneHun (HG)CJ'IO60,I[€ Y AMJAKTUYKHUM OCHOBaMa U CTPYKTypaMa HACTaBHUX CUCTCMaA

Ob6urpexja cmyTaBama (Hecaobome)
O6ursexja ociiobahama (crrodome)

a) yJ4eHUK o0jeKar

0) EKCTPUHU3NIKA MOTHBHU

B) TIOy4JaBame (HHCTPYKIIH]jQ)

T) Boheme (ympaBibame)

Il) PEIPONXYKTUBHA paj

h) Merommka HacTaBHOT paga

e) olpanuuasarve
npeiaBayka HacTaBa

XCYpHUCTHYKA HaCTaBa

nmporpamMuvpana HacTaBa

KOMIIjyTepH30BaHa HACTaBa

CIr3CMIlIapHa HacTaBa

WHINBUAYAJIM30BaHa HacTaBa

mpoOJIeMcKa HacTaBa

e

HWHTCIrpUCaHa HaCTaBa

9. HWHTCPAKTUBHA HAaCTaBa

10.penenurona HacTaBa

11.BuTarena HacraBsa

12.uHKITy3MBHA HAacTaBa

13.pecmoncnOMITHA HacTaBa

14.MeHTOpCKa HacTaBa

15.ayTonuaakTuyKu paj



a) YUECHHUK CyOjeKxT

0) MHTPUHHU3HYKU MOTUBHU

B) CaMOCTaJIHO YUeCHe
(camomHCTpYKITHja)

r') camoBolheme - caMoyTpaBibarme

1) TPOAYKTUBHU Paj

)) meTomonoruja HaydHOT pana

e) ocrobaharwe

Ha npukazy ce mory 3amasutu jaeOanmancu m3mel)y orpannuaBajyhux u ocio-
Oahajyhux oOwbekja Behune HacraBHuX cuctema. Hanme, y cucremuma TpaJuiMOHAITHE
nim yobrndajere Hacrase (1-5) mpeosnal)yjy orpaHndera Wit CITyTaBarkha y4eCHUKA HACTaBe.
Y4YeHUK je TIPETeKHO 00jeKaT YTHIaja, SKCTPHHU3UIKH j€ MOTUBHCAH M PEIIPOMYKYYje ITpo-
rpamMcke casipkaje. HactaBHHK oy4yaBa WM MHCTPYHILIE YUeHUKa, Bojiehy ra u ynpasisajyhu
HETOBUM aKTHBHOCTUMA ITPeMa KaHOHHMa KJIaCHYHE M Hajuelhe YKamyIJbeHUM Crieu -
HOCTHMa METOJIMKE HaCTaBHOT paja. TakBa 00MIbeKja OrpaHnyaBajy akTUBHOCTH yYEHHKA U
aHTaKMaH HACTABHUKA U CITyTaBajy HHXOBE OJHOCE M KOMYHHKAIIH]e.

WNuoBatnBHU HAacTaBHU cucTteMu (6-17. Ha MIEMaTCKOM MPHKa3y) MPETEKHO Cy
ocnobabhajyhu, jep je ydeHUK MpeTekHO cyOjekaT HacTaBe, YHYTpalllbe (MHTPUHHU-
3WYKHM) MOTHMBHUCAH, YIIABHOM CaMOCTAIHO y4d (CaMOMHCTpyHIIE ce), camoBopehm
ce (camoympaBibajyhu) m npoaykTuBHO panchu. HacTaBHUK WHBEHTHBHO IMPHUIIPEMa,
(reKCHOMITHO W KpeaTHBHO OpraHu3yje HACTaBy y YHjeM LIEHTPY je y4YeHe U CTBapa-
JAIITBO YYEHHKA, T€ j& HEroBO aHTa)XOBambe Hajuenrhe UCTPaKUBaYKO, OCMHUILIILABAHO
METOJI0JIOTMjOM Hay4HOT paja. Jlakie, y HaBeCHUM U APYTMM HACTaBHUM CHCTEMHUMa
noBehaBa ce HUBO c000/Ie yUeHNKA M HACTABHHKA, IITO j€ JPYIITBEHO 3HAYajHO U TIe-
JIATOIIKY JIjeIOTBOPHO. 3aTo je 00yKa 3a AMIAKTHYKH YTEMeJbeHY PHUMjeHy HHOBATHB-
HUX HACTaBHHUX CHCTeMa He3a00WJIa3Ha y CTYIWjCKUM MPOTrpaMHUMa Ha HACTaBHUYKHM
¢axynTeTrma 1 y IiIaHOBUMa NPOQECHOHATHOT Pa3Boja HACTaBHUKA.

HcrpaknBauyko-eMNHUPHjCKH MOKa3aTeJbH CJI000THOT
HCI0/bAaBa-a YIECHHKA AHIPArOIKO-IHAAKTHYKH
3aCHOBaHe YHHMBeP3UTeTCKe HacTaBe

Y IponuIorofuImeM eMITMpUjcKoM ueTpaxkuBamy 540 crynenara u 101 nmpode-
copa M acHUCTEHTa HACTaBHHYKUX (pakynTeTa Ha jaBHUM yHUBep3uTeTnMa PemyOnunke
Cpricke Ha NMETOCTENEHUM CKajaMa NpOLjelhUBAIM cy, u3Mely ocramux, MoryhHoctn
AHJIPAroIIKO-IUIaKTHYKH 3aCHOBAHOT MHOBAaTUBHOT aHT)KOBama Mpogecopa u acucre-
Hara y GyHKIHjH cI0OOHU]ET UCTIOJbaBaba CTy/IeHATa Y HACTABH.

OcHOBHa xuiloilie3a 0ulla je 1a HEMa CTAaTUCTHUYKH 3HAYajHUX pPa3liMKa y IPo-
njenama BehuHe ctygenara u npodecopa/acucTenara aa ce y aHIparomko-1uIaKTHIKN
3aCHOBAaHO] YHHBEP3UTETCKO] HACTaBH YBHjCK (YECTO JIM IOBPEMEHO) CTBApajy Mo-
ryhHOCTH cIIOOOAHMjET UCTIOJbaBamka YIECHIUKA HACTABE - MUCAOHO-KPUTHYKOM, OTKPH-
BAJIaYKOM M KPEaTHBHOM aHTa)KOBakby CTyAEHATa, T€ KOMIUIEMEHTApPHOT MHOBATHBHOT
pana nmpodecopa u acucrteHara. Y OKBUPY CepBej HCTPAXKUBAYKOT METOAA IPUMHU]jCHCHA
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je Ckaa npoijjere - MoryhHoCTH C10001HH]jET HCII0JbaBaba yuecHuka HactaBe (MCH-
YH) y nBuje roToBO WACHTUYHE BapHjaHTe - je/lHA 3a CTYJCHTE, a JApyra 3a npodecope/
acucrenre. [Ipema Bpujenqnoctn KpombaxoBor anda xoepuuujeHTa mnoy3naHocT OBOT

WHCTpyMEHTa je Bucoka u n3Hocu 0,89. [Ipuka3yjeMo u cakeTo WHTEpPIPETHPaMo pe-
3yJTaTe UCTPAKUBAA.

Tabena 1. Ilpoyjena cnobognujer uctiobasarba yuecHUKd
YHUeep3uiueuicke naciuase

Jlumensuje cioboJHOT UCTIOJbaBaba CTeIeHH carIacHOCTH
EI ° ] N °
=S D I - A .
©
g .0 e 3 X B g R E
g = 13} . ) 1<
E 2 &= 8 = = =
S &~
= =

1. Tlpodecopu peanusyjy HHTEpaK-

THBHO M MYITHMEIHjCKH MPOXKE- E

Ta IpelaBama Koja CTHMYIIHILY E 43 29,5 | 38,8 | 23,9 2,6

pedrekcuje, KPUTHIKO MHILBCHE, o

HCTpa)kKnBama ¥ KPEaTHBHOI CTy-

JIeHTA. 9,839 | 0,43

89 | 27,7 | 47,5 | 14,9 1,0

[podecopu/
Acucrentu

2. Ilpodecopu u acUCTEHTH CTBAPajy

MOTyHHOCTH Jia CTYACHTH y HacTa- E

BU pPa3MHIIUBAjy, IPOBjepaBajy M "E(" 9,0 359 | 36,1 | 16,3 2,6

OTKpHBajy HOBa ca3Hama 3a cebe u | 5

Jia Tako Oyay y LEHTPY HACTABHOT

mpoiieca. 10,78 | 0,29

17,8 | 32,7 | 38,6 9,9 1,0

Ipodecopu/
Acucrentu

3. YV HacTaBu ce CTyAGHTH OCIIOCO-
0/paBajy na TPHUKYIUbAIE, Cele-
Kuujy, oOpany, mpeseHTauujy, pa-
3MjeHy M MpHUMjeHy HH(pOpMaImja,
njaeja u pjemerma npodiaema u 00-
JacTUMa TAHI€HTHUM CTy,I[I/IjCKOM 9,59 0,48
porpamy.

6,3 30,2 | 373 | 22,5 3,5

Crynentu

99 | 24,8 | 42,6 | 18,7 | 4,0

[Ipodecopu/
AcHUCTEHTH
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WHaukaTHBHYU [TOKa3aTeJbU HABEJCHH Y MPETXOAHOj Tabeau ykasyjy Ha cibenehe
YUIHEHUIIE:

a)

6)

Behuna ucnuranuka (73,6% crynenara u 84,1% mnpodecopa u acucteHa-
Ta) TPOIjekYjy Ja MpenaBama YBUjEK, YECTO WU TTOBPEMEHO CTUMYJIHIIY
peIeKCUBHO-KPUTHYKO MHIIJbEHE, UCTPAKUBAE U KPEATHBHOCT CTY/ICHATA,
[Ipeosnahyjy mporjere (81,0% crynenara u 89,1% mnpodecopa u acucre-
HaTa) Ja npodecopr W aCUCTEHTH CTBapajy YBHjEK, YECTO MM MOBPEMEHO
MOTYRHOCTH J1a CTYJIEHTH Y HACTaBH Pa3MHUIILIbA]y, IPOBjEpaBajy U OTKPUBAjY
HOBa Ca3Hama 3a cede M J]a Cy TaKo y IEHTPY HACTABHOT MpoIieca;
Jomunupajy npoijene (73,8% crynenara u 77,3% npodecopa u acucreHara)
Jla ce y HaCTaBM CTYJICHTH 0CIIOCcO0JbaBajy 3a MPUKYIUbamke, CEeIeKInjy, o0pa-
1y, IPE3eHTAIIN] Y, pa3MjeHy U puMjeHy HHpopMaIja, Hieja v pjeliemna mpo-
O1eMa y JpyINITBEHUM, YMjETHUYKHM, HAyYHHM, TIPOU3BOJHUM MUTAKHUMA U
o0JlacTMa TAaHTEHTHUM CTYJIHjCKOM IIPOrpamy;

T'otoBo cBaku uetBpTH cTyAeHT (18,9% - 26,1%) u Mamu, anu He3aHEMapJbUB
Opoj npodecopa u acuctenara (10,9% - 22,7%) npoijermnyjy Aa Cy PHjeTKO WU
HUKaJl MHUCAOHO-KPUTHYKH CTUMYJAaTUBHA TpeAaBama, Kao HU MOryhHoCTH
3a Ca3HAjHO-OTKPUBAJIAYKE AKTUBHOCTH CTy/IEHATa Yy pPa3BHjalby HHUXOBUX
BjelITHHA ynpaBibatba uHpopMmanujama. Yemhu cy HeratuBHH, a pjehu mo-
3UTUBHH CTEIIEHH MPOI[jeHa CI000IHU]Er HCIoJbaBakha YUYSeCHUKA YHHUBEP3H-
TETCKEe HACTaBE KOje Cy JajM CTYJCHTH Hero npodecopu M acucteHTH. Pas-
JIMKE Y HUBOY KPUTHYHOCTH OBHUX J[Bajy MOJy30paKa HCIUTAHWKA MOIJIE Cy
ce W ovekuBaTH. VIcTakHyTH MoKazaresbH (IITO je BUIJPUBO U Ha TpaguKo-
HY) yKa3yjy Ha joIll YyBHjeK HEUCKOPHUIIITEHE TIOTCHIUjalle aHAParomniKo JIHu/IaK-
THUYKOT 3aCHHBaka MHOBAIMja Y YHUBEP3UTETCKO] HACTaBH Koje Ou mosehase
HUBO MHCA0HO-KPUTHUYKOT U HCTPaKMBAUKO-KPEaTHBHOT aHT'&KOBakha, a THME
U cIIOOO/IHUjET MCII0JbaBatha CTyJCHATA.

pujetko ff

NOBpeMeHo
HWKag

Ipagpuxon 1. Ilpoyjene moiyhinocitiu ga cilygeninu y HActiasu
passujajy ejewtitiune yiupassara uHpopmayujama



Pasnuike y npoijjerama JBHjy Mojly30paka UCIIUTAaHHUKA - CTy/eHara u npodecopa/
acHCTEHaTa HUCY CTaTHCTUYKH 3Ha4ajHe, jep Xu-KBaapar usHocu x2=9, 59 - 10, 78 u Ha
YETUPH CTETeHa c10001e HIje CTaTUCTHUYKH 3Ha4dajaH (HuBO 3HadajHoctu 0,29 - 0,43).
TumMe je yriiaBHOM TOTBpl)eHa XHUITOTE3a O U3BjECHOM HANPETKY MPHMjEHE aHIParomiKo-
TUJIAKTHYKUX Ca3Hama y CI00OJHHjeM HCIIOJhaBamkhy YYECHHKA HACTaBE - MHCAOHO-
KPUTHUYKOM, OTKPUBAJIAYKOM U KPEATHBHOM aHT'a)KOBaY CTY/IEHATA, T€ KOMIUIEMEHTAp-
HOM MHOBaTHBHOM pajly podecopa u acuCTeHaTa.

CnvyHM Cy MCTPaXKMBAauKW Halla3d O MCXOIWIIHUM KOMITETCHIMjaMa CTyJeHaTa
pENeBaHTHUM 32 FbHXOBO CIIO0O0IHO CTBAPAJIAUKO HCIIOJbABAE.

Tabena 2. Ilpoyjena uctiutianuka o ucxoguma yHugepsutiieilicke Haciiase
PenesantiinuM 3a c1000gHUje UCHOobaAsaAIbe CULyJeHallld.

OpexBennmje

X =
N3 o X X 5
. s | = | 8| g| & 2 g
Oyjemyjy ce UCXOAM nactase % o z 5 s E CEJ,
m 3} o = = %
» 2 é A T £

8) IPHMJEHA SHABA M | ooy 129 | 43,8 | 30,7 | 10,7 | 1.9
pasyMujeBarba 1241 | 0.02

HactaBHumm | 28,4 | 34,7 | 23,8 | 149 | 2,0

0) ciocoGHocT CTyneHTH 9,9 | 29,5 | 364|182 ] 60

pjeraBama

npobiema 8,97 10,06

HAaCTaBHUIIN 18,8 | 28,7 | 28,7 | 14,9 8,9

B) BjCIITHHA KOMYHH- | romoprryy 125 | 353 [ 312 | 17.6 | 3.4
Hrpama 2,87 | 0,58

HACTaBHULIA 17,0 | 31,0 | 27,0 | 21,0 | 4,0

) THMCKH paj CTyIEeHTH 7,5 | 288|305 | 260 | 7,1
6,78 | 0,15

HaCTaBHULIU 11,9 | 22,8 | 36,6 | 18,8 9.9

A1) KpCaTHBHOCT cTynenTH 88 | 27.6 | 30.8 | 254 | 7.3
491 1 0,30

HaCTaBHUIH 149 | 26,7 | 27,7 | 26,7 4,0

h) nonomerse cynosa CTY/ICHTH 412 | 23,6 | 43,6 | 26,0 | 2,8
18,95 0,00

HACTaBHULIM 11,0 | 33,0 | 35,0 | 150 | 6,0
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[Ipema Tectupamy paszinka (Xu-KBajapar TeCTOM), Y (ppeKBeHIIMjamMa HpOIljeHa
MCXO0Jla YHUBEP3UTETCKE HACTaBe, MOXKE C€ BUIJETH Ja Cy ABHje Tpyle HCIHUTAaHUKa -
CTY[AEHTH ¥ HACTABHHUIIM (aCUCTEHTH) YIIIABHOM CaIJIacHU.

[Ipukazanu mokazaTesbH MOPKaBajy HaBEACHY XUIOTE3Y U YKa3yjy Ha HEOIXOI-
HOCT CTaJHOT yHamnpehuBama KBaJUTETa YHHBEP3UTETCKE HACTAaBE NMPHM]EHOM CaBpe-
MEHHUX aHJParomKo-IuAAKTHIKuX nocturayha. Tume Om ce mpommpuBaiud MPOCTO-
pPY KOHTHHYHUPAHOT MHOBATUBHOI' aHTa)XOBama Mpodecopa U acucTeHara y (QyHKIUjH
MTOCTH3akha HABEACHUX HCXOMWIMTHUX KOMITETEHIIMja cTyleHara (omaOpaHux T13B. [la-
OJIMHCKUX JECKPUITOpPA) UMAHEHTHUX HHXOBOM CIIOOO/IHU]jEM UCTIOJhaBamby.

3aBpuUIHM CTABOBH M NMPHjeII03H

JlonpuHOCH JHUJaKTHKE HAYYHOM yTeMEJbHBaly PazIMYUTHX MOTYNHOCTH CIIO-
OOITHOT HCII0JbaBaha HEMIOCPETHUX YUECHHKA HACTABHOT mporieca (YUYeHWKa U HACTaB-
HUKa) 3aBucuhe y OymyhHOCTH On cibefiehuX TEeHACHIINja U TPOMjCHA:

1. cTBapHe AeMOKpaTh3alje U XyMaHU3aIje IPyIITBEeHNX OIHOCA Y OKBUPHMA

MUBUIIN3AIM]CKUX TOKOBA M JIPYIITBEHE TPAH3HIIH]E;

2. mo0oJpIIama yCcaoBa 3a pa3Boj IPYIITBEHUX HAyKa, 1A U CABPEMEHE TUIaKTH-
K€ y CUCTeMY TeJIJarOIIKUX HayKa;

3. KBanMTeTa JMIAKTHYKUX MpoyuyaBama (yHAaMEHTaTHHX mpodiema wmely
KOjuMa Cy TIO3HIIUje, MHTepaKIyje u cI000/1a yueCHHKA HacTaBe y QYHKIUjH
EMaHIUIIAIje FHUXOBUX YJIOra W MaKCUMaJIHO Moryher pasBoja cBHX
MOTEHIIMjala ayTeHTHYHHUX M COIMjATN30BAHNX WHINBUIYaUTETa YICHUKA 1
KOMIIEMEHTapHE KPEaTHBHOCTH HACTABHUKA;

4. yHampehuBama METOJ0IOTH]€ JUIAKTHIKUX UCTPAXKHUBAMA, IITO 00yXBara:

— HE 3aroCTaBJbaTH JUJAKTHYKO Hacsbehe, alu ce He TYOUTH Y JieTalbuMa
WCTOPH]jCKE JeKIapalyje;

— wu30jeraBaTu TPOM3BOJEHY (pa3eonornjy, BepbOammszam, TOTMaTH3aM,
malloHN3aM U HENPUM)EHUBO TEOPETHCAmhe, Kao U (PeTHIHM3upaHu
emnpuzaM, Beh ycrocTaBpaTu paBHOTEXKY M3Mel)y ermrMCTeMOIIOIIKOT,
(hyHIaMEHTATHHO-TEOPHjCKOT M E€MITMPHjCKOT UCTPaXMBamba CYIITHH-
CKUX JIUJAKTUYKHX MPOOIeMa;

— HMHTEPIUCIHUILTHHAPHO MPOyYaBaTH TUAAKTHUIKE MpodemMe 0e3 ocTajama
Ha TIO3UIMjaMa TICHXOJIOTHU3AIlH]je, COIMOJIOTH3ANNje U YKE CTPYUHOT
CITHjEHTHU3MA.

5. adupmaryje AMJAKTUIKIX METAaTeOPHjCKHUX MPOyYaBama 1 Pa3Boja KOHCTPYK-
THUBHE JTUJIAKTHYKE KPUTHKE;

6. moOoJblllarba CTaTyCa HACTABE CaBpPEMEHE JTUIAKTHKE TaKO INTO OW OHa Ouiia
o0aBe3aH NpeJIMET Ha CBUM CTYIH]CKHM IpPOrpaMHMa HACTAaBHHYKUX (aKy-
TeTa, Ka0 M y mporpamuMa npodecroHaIHOT pa3Boja HACTaBHUKA M capaj-
HUKa, jep je Tako oMoryheHa TpaHcepaOuiHa mpuMjeHa BEeHUX Ca3Hama Y
MIPOIIMPHUBALY IPOCTOPa CI000e YIeHUKa,
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7. eKCuepuMEHTAIIHOT Pa3BHjamba W JUCEMHUHAIN]Ee TEOPHjCKH YTEMEJbEHUX CH-
cTeMa M MoJielia HTHOBAaTHBHE HACTaBe y OKBUPY KOjUX ce ocnobalajy yuecHu-
1 HaCTaBC O/1 IPUHY/IE, KOH(bOpMI/I?,Ma, NOAYNEHCHOCTH, allOJIOTCTUKE, 1O0rMa-
TH3Ma U OWJIO KOT OTpaHNYaBama.
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NASTAVA KAO PROCES
POUCAVANJA I UCENJA






Svetlana Spanovié
——— X ° —

NASTAVA KAO PROCES POUCAVANJA
1 UCENJA!

Informacione tehnologije, kao aktuelan svetski fenomen, unose promene u sve sfere
drustvenog Zivota, pa i u obrazovanje. Danas se sve vise govori o unutrasnjoj pedagoskoj
reformi skole koja je usmerena na svakodnevni Zivotni kontekst, stvarne situacije i realne
okolnosti. lako deca zive sa raCunarima, dilema je da li ¢e nove informacione tehnologije
uneti takve promene u $kolski Zivot koje podrazumevaju podsticanje uc¢enika da preuzima-
ju inicijativu, postavljaju pitanja, samostalno, kreativno i kriti¢ki misle, saraduju i deluju.

Nemacki pedagog i reformator, Hartmut von Hentig (1997) napisao je jedno od
najizazovnijih pedagoskih dela u poslednje dve decenije. U knjizi Humana skola: skola
misljenja na nov nacin, Hentig ocenjuje da je $kola drustveni proizvod te da, kao takva,
ne postoji sama po sebi, odnosno po svojoj prirodi. Naime, re¢ je samo o prirodnoj po-
trebi dece da traze pomo¢ odraslih da im se olaks$a snalaZzenje u okolini i prilagodavanje
svetu u kojem zive. U tom smislu, on navodi da je vecina Skolskih sistema u funkciji
drzave, crkve i drustva, a njihov zadatak je da integriSu pojedinca u zajednicu. Hentig
izdvaja pet temeljnih predstava o skoli:

1. Skola je mesto u kojem se sti¢u posebna znanja i sposobnosti.

2. Skola je mesto u kojem se, primerenim pristupom odrastanju dece, Zivi odvo-

jeno od sveta odraslih.

3. U skolama se oblikuju mladi narastaji prema unapred stvorenim slikama i stro-

go definisanim programima.

4. Skola predstavlja nastavak porodi¢nog vaspitanja, ali i pripremu dece za Zivot

posle skole, odnosno za rad i gradanske obaveze.

5. Skola je institucija koja radi po zahtevima drustva i onih koji se bave politikom

obrazovanja.

Pomenuti autor razvija i Sestu tezu koja predstavlja i najvazniju sliku Skole, a to
je da je ona ,,mesto na kojem se Zivi i prostor na kojem se sti¢e iskustvo” (Hentig, 1997,
187). Hentig kritikuje $kolu koja realizuje vaspitanje samo putem nastave. Po njego-
vim re¢ima, moramo razmotriti zivotne probleme u¢enika pre nego $§to reSimo njihove
probleme sa u¢enjem, $to je moguée samo u §koli u kojoj se Zivi. Skola polis je mala
pregledna zajednica u kojoj se mogu razumeti i doziveti njeni osnovni zakoni (obaveze,

1 Objavljeno u: Poglavlje u knjizi: Spanovié, S. (2013). Didakticki aspekti primene racunara u nastavi,
Sombor: Pedagoski fakultet, str. 8-18.
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odgovornosti, demokratija, poverenje i razumevanje medu gradanima, prijateljstvo i so-
lidarnost medu ljudima).

H. Gizeke (Giesecke, 1993) analizira odnos ucenja i poucavanja s obzirom na
njihov nastanak i genezu. On polazi od saznanja da su tokom srednjeg veka deca i mla-
di uglavnom ucili tako §to su ucestvovali u zivotu odraslih. Po njegovim re¢ima, od
detinjstva se navikavamo, ¢esto nesvesno, na stavove, vrednosti, predrasude, urednost,
poslusnost, pravila zajednickog Zivota i dr. Ako bi ucenje teklo kao uvezbavanje, od-
nosno navikavanje, onda bi se ono poistovetilo sa prilagodavanjem zadatim normama
i pravilima. Medutim, industrijsko drustvo je uticalo na to da se u¢enje navikavanjem
zameni sistematskim ucenjem, odnosno nastavom. Pomenuti autor iznosi stav, sa ko-
jim smo saglasni, da je nastava jedan od velikih kulturnih pronalazaka covecanstva.
,,Ona omogucuje transcendiranje neposrednosti naSe egzistencije, kriticko distanciranje
od nje 1 izgradivanje znanja i predstava za jo§ nepoznate buduce konkretne situacije”
(Giesecke, 1993, 52). Nadalje se razraduje ideja da je sistematsko poucavanje bolje od
navikavajuéeg ucenja, te da je nastava postala nuznost drustva. H. Gizeke navodi da su
od nastanka nastave do danas ostala brojna otvorena pitanja, medu kojima izdvaja neka:

1. Pitanje je kako se u duzem vremenskom intervalu, odnosno periodu, dete moze
poucavati.

2. Otvaraju se i pitanja kurikuluma, odnosno ko je legitiman da odredi sta ¢e se
uciti, a Sta nece.

3. Nastao je i problem socijalne kontrole koja je bila ugrozena sistematskim po-
ucavanjem, a koja se delimi¢no mogla uspostaviti ,,bezobzirnim disciplinova-
njem,,.

4. Kada se poucavanje pocelo planski realizovati, nije se mogla zaustaviti kritic-
ko-prosvetiteljska vrednost poruke. ,,Kada su misli jedanput planski stavljene u
pogon, sve se manje moglo kontrolisati gde se one okre¢u i ¢emu teze” (Isto, 53).

Po oceni A. S. Sidenko (2006), u nastavnoj teoriji i praksi oblikovale su se dve
pedagogije: pedagogija znanja (8kola pamcéenja) i pedagogija sposobnosti (Skola razvo-
ja). Ovde je re¢ o razli¢itim konceptualnim paradigmama nastavnog procesa. Autorka
konstatuje da tradicionalnu nastavu karakteri$e orijentacija na prenosenje i formiranje
znanja, umenja i navika kao i reproduktivna delatnost u procesu ucenja. U organizaciji
ove nastave dominiraju frontalni i individualni oblik rada, te informacione i reproduk-
tivne nastavne metode. Nastavnik je nosilac informacija, Cuvar normi i tradicije, dok je
ucenik pasivan i nezainteresovan za nastavne aktivnosti. Sa druge strane, A. S. Sidenko
isti¢e da inovativnu nastavu karakteriSe razvijajuca pedagogija koja ima za cilj razvoj
ucenikove li¢nosti, dok je proces uc¢enja usmeren na stvaranje situacija u kojima se po-
stize uspeh. Ova paradigma promoviSe grupni i kolektivni oblik organizacije nastave, te
problemske i refleksivne nastavne metode. Proces usvajanja znanja odvija se uz istrazi-
vacko-misaonu delatnost uc¢enika. Nastavnik se shvata kao organizator, konsultant, ru-
kovodilac i pomo¢nik u nastavnom procesu, dok uc¢enik ima aktivnu poziciju uz prisutnu
motivaciju za u¢enje. U tom smislu, obrazovanje je usmereno na sticanje metodoloskih
znanja, odnosno strateskih znanja koja ¢e pomo¢i u¢eniku da samostalno otkriva i reSava
problemske situacije (Sidenko, 2006).
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Po re¢ima N. Trnavca i J. Pordevic¢a (2002), nastava je proces koji pretpostav-
lja pedagosko delovanje koje je usmereno na odredeni cilj, a potom struktuiran prema
odredenim zadacima. ,,Sav ovaj proces odvija se pod vodstvom nastavnika i na osno-
vu unutras$nje logike dinamickih procesa prelazi u spoljni, a to je proces poucavanja i
ucenja” (Trnavac i Pordevi¢, 2002, 168). Posmatrana kao proces poucavanja i ucenja,
nastava integriSe aktivnosti nastavnika i aktivnosti ucenika sa ciljem da se stvore uslovi
za sticanje znanja, vestina, navika; razvijanje sposobnosti i interesovanja. J. Pordevi¢
(2003, 699) definiSe poucavanje kao uvodenje ucenika u uéenje i rukovodenje uceni-
kovim usvajanjem znanja. Otuda se poucavanje i ucenje u nastavi prepli¢u, povezuju
i uslovljavaju. To nisu dva nezavisna, samostalna, odvojiva procesa, ve¢ govorimo o
komplementarnim aktivnostima u kojima kvalitet u¢enja direktno zavisi od vrste pouca-
vanja. Naime, u nastavnom procesu se poucavanje organizuje da bi se stvorili povoljni
uslovi da se pokrene proces ucenja.

Dok se u¢enje moze odvijati i bez poucavanja, poucavanje uvek mora biti usme-
reno prema razlicitim kvalitetima ucenja (Terhart, 2001, 147). L. Bognar i M. Matijevi¢
(2002) nastavu posmatraju kao vaspitno-obrazovni proces u kojem su organizovane za-
jednicke aktivnosti nastavnika i u¢enika u realizaciji zadataka vaspitanja i obrazovanja.
Uvidom u shvatanja poznatih didakti¢ara, N. Laketa i D. Vasilijevi¢ (2006) zakljucuju
da je nastava posebna drustvena pojava i didakticki proces. Stoga se, prema istrazivanji-
ma ovih didaktiara, ona moze definisati kao planiran i organizovan vaspitno-obrazovni
proces poucavanja i ucenja i razvoja ucenika. Autori isti¢u u prvi plan zapostavljanu
dimenziju nastave — njenu usmerenost na razvoj ucenika.

H. Majer (Meyer, 2002, 52) ocenjuje da su uc¢enje i poucavanje temeljni oblici di-
dakticko-metodi¢kog delovanja nastavnika i ucenika. On istie da je ucenje proces koji
se ne moze videti jer se mogu zapaziti samo radnje u¢enja koje pokreéu proces ucenja, a
napredak se moze uoc¢iti samo posle savladanog zadatka. Ucenje definise kao ,,prosirenje
kompetencije razmisljanja i delovanja koje se ostvaruje samoorganizovanom obradom
vanjskih podsticaja i unutrasnjih impulsa”. Dok se ucenje odvija kao samodelatni proces
(jer svako uci za sebe), poucavanje podrazumeva plansko obucavanje mladih generacija
sa ciljem da se realizuju zadaci vaspitanja i obrazovanja. Pomenuti autor definiSe pouca-
vanje kao ,,sadrzajno i metodicko saznavanje nekog predmetnog, smislenog ili problem-
skog sklopa uz pomo¢ s nastavnim planom uskladenih radnji pou¢avanja u pedagoski
oblikovanom okruzenju za u¢enje” (Isto, 53).

Didakti¢ari su saglasni da je nastavni proces dijalektickog karaktera i da protiv-
recnosti koje u njemu nastaju imaju pokretacku snagu. Osim spoljnih, koje se pretezno
odnose na raskorak izmedu individualnog i drustveno-istorijskog saznanja, u nastavi
se odvija niz unutra$njih protivre¢nosti. Centralna unutrasnja protivre¢nost, koju je u
toku nastave potrebno prevladati, odnosi se na pou¢avanje i u¢enje. Dok je poucavanje
zasnovano na didaktickom vodenju nastave od strane nastavnika, u¢enje je odredeno
iskustvom i aktivnostima uéenika. Po misljenju H. Majera, poucavanje je konzervativno
(nastavnik raspolaze vremenom ucenika, prisiljava ih na disciplinovan rad i dr.), a u¢enje
revolucionarno (dopusta ucenicima da nauce kako se uci i tako razviju samostalnost).
Protivrecnosti se ispoljavaju i u odnosima izmedu nastavnika i ucenika. Nastavnik je u
obavezi da kontroliSe u¢enike, ali i da im pruza slobodu; da ih podsti¢e na aktivnost, ali
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i da ih ocenjuje i vrsi svojevrsnu selekciju; da uspostavi blizak odnos sa ucenicima, ali i
da u isto vreme odrzi izvesnu distancu. Ako se u¢enicima obezbedi subjekatska pozicija,
osigurace se i njihov pozitivan odnos prema nastavniku. ,,Ako se ucenici svesno podsti-
¢u na razvijanje svojih didakti¢ko-metodi¢kih kompetencija, raste i njihova spremnost
1 sposobnost da zajednicki pripremaju, provode i vrednuju nastavu” (Meyer, 2002, 55).
Osim pomenutih, postoji i niz drugih unutrasnjih protivrecnosti kao §to su: frontalno po-
ucavanje i individualno u¢enje, nau¢na znanja i didaktic¢ki oblikovani sadrzaji nastavnih
predmeta, zelje i mogucnosti u¢enika i mnoge druge. ,,Na osnovu stalnog toka protivrec¢-
nosti, dolazi do sloZenog i delikatnog procesa prelaza od neznanja ka sve vecem, Sirem
1 potpunijem znanju” (Trnavac i Pordevi¢, 2002, 169).

Problem integracije poucavanja i u¢enja u nastavnom procesu u srediStu je inte-
resovanja savremene didaktike. S. Canovié (2002) posmatra didakti¢ki odnos izmedu
nastavnika i u¢enika sa stanoviSta oba subjekta. Iz ugla nastavnika, ucenje se osmisljava,
organizuje, usmerava sa ciljem da se obezbedi aktivno ucestvovanje ucenika, a iz ugla
ucenika, ucenje je sloZena usmerena aktivnost koja obezbeduje sopstveno menjanje i
napredovanje (Canovié, 2002, 66). Tako se u didakti¢koj teoriji nastava prevashodno
posmatra kao proces poucavanja i ucenja, J. Pordevic¢ (2003, 699) prosiruje njenu defi-
niciju i na socijalni pojam i proces ¢ija je funkcija da integrisSe decu i omladinu u drustvo.
,.Neophodan uslov dobre nastave je svesna i aktivna saradnja nastavnika i u¢enika, koje
povezuje zajednicki cilj — stvaranje odredenih promena u li¢nosti u¢enika”(Pordevic¢
2003, 699).

U nastavnoj praksi je jo§ uvek zastupljena tradicionalna paradigma poucavanja
koja se temelji na verovanju da se znanje moze preneti, (pre)dati, odnosno primiti ili
(pre)uzeti. Usmerena je na zamisljenog prose¢nog ucenika koji pasivno prati nastavu
(sedi, slusa, gleda). I tradicionalna didaktika faktore nastavnog rada (¢inioce, kompo-
nente) i njihove relacije posmatra u formi didaktickog trougla ¢iji su glavni elementi:
ucenik, nastavnik i nastavni sadrzaj. Danas se uveliko kriti¢ki razmatra ovo tradicional-
no poimanje relacija izmedu ucenika, nastavnika i nastavnog sadrzaja u okviru didaktic-
kog trougla. Po misljenju N. Trnavca i J. Pordevi¢a, ovakvo shvatanje ima tri zna¢ajna
nedostatka:

1. Nisu uzete u obzir i druge znacajne komponente nastave, a pre svega cilj i

uslovi.

2. Ovo je staticki model, a poznato je da je procesualnost osnovna karakteristika

nastave.

3. Relacije ucenik — nastavnik — sadrzaj se jednostrano posmatraju, samo se sa-

gledava odnos nastavnik — ucenik, dok su zanemareni odnosi medu samim
ucenicima.

U pokusaju da rasvetle jednostrano posmatranje faktora nastavnog rada i ukazu
na §iri kontekst, pomenuti autori se pozivaju na model A. Majera i saradnika (1967) koji,
polazeci od sistemsko-teorijske osnove, shvataju nastavu kao kiberneticki sistem. Taj
sistem je utemeljen na procesualnom karakteru nastave i obuhvata: sistem poucavanja,
sistem u¢enja i sistem predmeta. lako ovaj sistem ima niz prednosti, zapostavljeni su
drustveni aspekti nastave. U svetlu ove analize, nastava se mora posmatrati kao proces
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na relaciji: cilj — sadrzaj — metoda — organizacija, uz stalno uvazavanje konkretnih didak-
ti¢kih situacija (Trnavac i Dordevi¢, 2002, 183).

Danas je obrazovna tehnologija nezaobilazan faktor nastave, te se klasi¢ni didak-
ticki trougao transformiSe u cetvorougao. Nastavni materijali i izvori znanja su brojni,
a njihovu upotrebu je potrebno uskladiti kako sa sadrzajem predmetne oblasti, tako i sa
razvojnim karakteristikama i afinitetima ucenika. Ako se ucenicima ponudi samostalan
rad sa puno izvora (i nastavnog materijala), mogu nastati problemi u usvajanju sadrzaja
koji nisu uocljivi i nije ih lako primetiti. ,,Lako je upasti u zamku i prihvatiti izvore lo-
Sijeg kvaliteta ili neprimerene odredenoj nastavnoj jedinici samo zato da se upotrebe”
(Kyriacou, 2001, 78).

Kwvalitet nastavne delatnosti zavisi od pozicije u¢enika u nastavi. U staroj $koli
dominirala je objekatska pozicija u¢enika, koja prvenstveno podrazumeva pasivno usva-
janje (primanje) znanja. Novija shvatanja o polozaju ucenika temelje se na integraciji
poucavanja i ucenja. Integrativna paradigma poucavanja i ucenja, kao nova paradigma
osnovnoskolske nastave, polazi od shvatanja da je zadatak Skole da aktivira proces uce-
nja. Idealno je zamisljeno da ucenici, u saradnji sa nastavnikom, u¢estvuju u planiranju,
pripremanju, izvodenju i vrednovanju nastavnog rada. ,,Subjekatski polozaj ucenika u
nastavi obezbeduje mu znatno veci stepen aktivnosti, slobode u radu, samorealizacije i
samorazvitka” (Laketa i Vasilijevié, 2006, 119).

Uporedna obelezZja tradicionalne i integrativne nastavne paradigme

TRADICIONALNA PARADIGMA

INTEGRATIVNA PARADIGMA

Atomisticki pristup strukturi nastave

Holisti¢ki pristup strukturi nastave

Strogo odredena vremenska dimenzija
trajanja Casa

Vreme varira, a pou¢avanje i ucenje je
konstantno

Medupredmetna podeljenost

Medupredmetna integracija

Znanje se moze predati i preuzeti

Znanje se otkriva i konstruise

Grupno poucavanje

Individualizovano vodenje

Sumativna evaluacija

Formativna evaluacija

Ucenje je centrirano i kontrolisano od
strane nastavnika

Ucenje je centrirano i kontrolisano od
strane ucenika

Kompetitivna klima

Saradnicka klima i kooperativno ucenje

Akteri nastavnog procesa deluju nezavisno

Svi akteri nastavnog procesa deluju kao tim

Iz uporednog prikaza karakteristika tradicionalne i integrativne nastavne paradi-
gme, koji je saCinjen na osnovu teorijskih razmatranja M. Pukic i saradnika, zapazamo
da su autori ukazali na slabosti atomistickog pristupa nastavi (delovi pa celina), afirmi-
Su¢i holisticki pristup (celina pa delovi). U odnosu na tradicionalnu paradigmu, u kojoj
je primarna stroga vremenska odredenost nastavnog rada, u integrativnoj paradigmi se
pridaje znacaj sredini za ucenje, a vremenska dimenzija je sekundarna. Naime, savreme-
na nastavna paradigma insistira na fleksibilnoj organizaciji, §to znaci da je pozeljno da
se nastava organizuje i van ucionice. Interdisciplinarni pristup nastavi i medupredmetna
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povezanost zamenjuju tradicionalnu predmetnu odvojenost. Umesto strogo propisanih
sadrzaja, udzbenika i nastavnog materijala, integrativna paradigma polazi od ciljeva i
definisanih ishoda nastave. ,,Pored toga, nasuprot insistiranju na prenosu znanja u tra-
dicionalnoj paradigmi, u novoj se naglasava izazivanje otkri¢a i konstrukcija znanja od
strane ucenika” (Puki¢ i sar., 2008, 67). U takvim uslovima, sumativna evaluacija se
zamenjuje formativnom, koja se ostvaruje pre, tokom i posle nastavnog ciklusa, podr-
zavajuci javno medusobno ocenjivanje ucenika i nastavnika, te samoocenjivanje, kako
ucenika, tako i nastavnika (Puki¢ i sar., 2008, 68).

Dinamika nastavnog procesa uslovljena je aktivnostima njenih subjekata. U rani-
jim udZbenicima didaktike, struktura nastavnog procesa je predstavljena kao sled etapa
(pripremanje za nastavu, obrada novih sadrzaja, ponavljanje, vezbanje, proveravanje i
ocenjivanje) u kojima dominantnu ulogu ima pouc¢avanje, odnosno nastavnik. Drugim
re¢ima, nastavnik priprema uéenike za rad, obraduje nove nastavne sadrzaje, organizuje
ponavljanje i vezbanje, proverava i ocenjuje rezultate rada uc¢enika. Moderniji pristup
ovom fenomenu imaju didakti¢ari L. Bognar i M. Matijevi¢ (2002), koji odnos izmedu
nastavnika i uenika uporeduju sa svakom zajedni¢kom ljudskom aktivnoscu ¢iji je cilj
medusobno uvazavanje. Makrostruktura nastavnog procesa, po misljenju ovih autora,
obuhvata sledece etape: dogovor, realizaciju i evaluaciju. Na slici br. 1 prikazana je glo-
balna struktura nastavnog procesa sa mikrostrukturnim elementima svake etape.

Slika 1
Etape nastavnog procesa (modifikovano prema: Bognar i Matijevi¢, 2002)
(" DoGOvOR ) (" ReaLizacua ) EVALUACIA )
1. Organizacija
1. Ispitivanje vaspitno- - godi$nja artikulacija 1. Pracenje
obrazovnih potreba - nedeljna artikulacija

- dnevna artikulacija

2. Ocenjivanje

2. Programiranje 2. lIzvodenje

- saznajni, dozivljajni
i psihomotorni 3. Vodenje

3. Planiranje spekt obrazovanja

- bioloski, socijalni i
samoaktualizovani

4. Pripremanje spekt vaspitanja
NG J - J \ J

Etapa dogovora obuhvata ispitivanje saznajnih, dozivljajnih i psihomotornih inte-
resovanja ucenika iz domena naucnih, umetnickih i tehnoloskih sadrzaja i aktivnosti. S
obzirom na vaspitni aspekt, ispituju se bioloske, socijalne i samoaktualizovane potrebe.
Autori navode, na primer, da ¢e nastavnik koji utvrdi da kod dece nije zadovoljena po-
treba za kretanjem i boravkom na vazduhu, morati planirati odlazak u prirodu ili ¢e deci
koja su neuspesna pomoc¢i da dozive uspeh primerenim zadacima i zahtevima. Zapaza-
mo da se etapa realizacije odnosi na godis$nju, nedeljnu i dnevnu artikulaciju nastave,
postujuci nacela kao Sto su: aktivnost, stvaralastvo, ekonomicnost, primerenost, integra-
cija i individualizacija. I ova etapa sadrzi slozenu strukturu mikroelemenata. Vaspitanje
se odvija kao jedinstvo bioloskog, socijalnog i samoaktualizovanog aspekta, a obrazo-

70



vanje kao jedinstvo saznajnog, dozivljajnog i psihomotornog aspekta. U etapi evaluacije
predvideno je da ucitelji sistematski prate aktivnosti ucenika, a da pri tome koriste aneg-
dotske beleske, upitnike, testove i druge instrumente. Ocenjivanje moze biti sinteticko
(broj¢ano i slovno) i analiti¢ko (opisi uc¢enickih postignuca i aktivnosti). Autori razma-
traju pedagosko vodenje iz jednog ugla kao regulisanje vaspitno-obrazovnog procesa, a
sa druge strane kao individualno usmeravanje u¢enika (Bognar i Matijevic, 2002, 224).

M. Jur¢i¢ (2011, 70) ocenjuje da se u vaspitno-obrazovnom procesu moze postici
pomak od klasi¢nog poucavanja i ucenja kreativnim i inovativnim aktivnostima, koje
podrazumevaju koordinaciju i usmeravanje ucenika, podrsku istrazivanju i otkrivanju
znanja u skladu sa njihovim individualnim svojstvima. U tom smislu, ovom napretku
¢e doprineti razlic¢iti didakticki sistemi poucavanja i uCenja (heuristiCko poucavanje,
problemska, projekatska, iskustvena, kreativna, otvorena nastava), primena savremenih
metoda umreZenih u socioloske formacije kao i ,,tehnicki i elektronski uredaji, posebno
oni koji olaksavaju ucitelju priblizavanje nastavnih sadrzaja u¢enicima, te njithovo usme-
ravanje na samoucenje i na raznovrsne samostalne aktivnosti” (Jurci¢, 2011, 70).

1z prethodne analize mozemo zakljuciti da je nastava proces poucavanja i uéenja,
usmeren na razvoj li¢nosti u¢enika. Integrativna paradigma, koja podrazumeva sintezu
poucavanja i uc¢enja, jo$ uvek je visoko afirmisana u teorijskom nau¢nom diskursu, dok
je u Skolskoj praksi zapostavljena. Misljenja smo da se promene, koje namecu nove in-
formacione i komunikacione tehnologije, upravo temelje na novoj nastavnoj paradigmi,

efikasnijim i racionalnijim.
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Marko Jurcié
— ° —

DIDAKTICKI MODELI U STVARANJU PRODUKTIVNIH
PROCESA POUCAVANJA I UCENJA!

m Uvod

m Didakticki modeli

m Stvaranje produktivnih procesa ucenja za svakoga ucenika
m Ocekivanje rezultata

m Zakljucak

Rezime: Ovaj rad utemeljen je na znanstveno-kritickom promisljanu odgojno-obrazovnog
rada u nastavi. Posebna je pozornost usmjerena na didakticke modele kao teorijske kon-
strukte u planiranju, organiziranju i vodenju nastave te na analizu i modeliranje didaktickog
djelovanja u sklopu Skolske nastavne djelatnosti.

Svrha cjelovitog ili integriranog poucavanja i ucenja u nastavi jest najvisi i najskladniji
razvoj ucenikovih potencijala. Prvi i prijeko potreban uvjet za to jest pluralizam nastavne
situacije i strategija (okupljanje metoda, socijalnih oblika rada te didaktickih sustava na-
stave). Pluralizam nastavne situacije i strategija predstavlja smjernicu razvoja suvremene
nastave. Pri tom on implicira potrebu novog pristupa izradi kurikuluma nastave uvodenjem
novih metoda i inovacijskih oblika rada. Uzimajuci iz nastavnog kurikuluma pojedine cjeli-
ne, pretvarajuci ih zajedno s ucenicima u kreativne izvedbene materijale u smislu problem-
skih, projektnih, istrazivackih zadataka, te primjenjujuci otvorenu, problemsku, projektnu
nastavu, suradnicko ucenje, nastavnik se zauzima za stvaranje produktivnih procesa pou-
cavanja i ucenja.

Kljucne rijeci: ucenik, nastavnik, nastava, didakticki modeli, planiranje, organiziranje

Uvod

Ozbiljniji napredak i razvoj nastave, u pogledu krajnjega ishoda odgoja i obrazo-
vanja ucenika’ (odgojnost i obrazovanost), temelji se na umrezenoj primjeni didaktickih
modela kao teorijskih konstrukata u planiranju, organiziranju i vodenju nastave te na
analizi i modeliranju didaktickog djelovanja u sklopu Skolske nastavne djelatnosti. Time
nastavnik poseZe za raznim vidovima pedagoskog i didaktickog pluralizma kao resur-
sima koji otvaraju put kvalitetnom odgoju i obrazovanju (Milutinovi¢, 2010), temeljem

1 Objavljen tekst: Jurci¢, M. (2011). Didakticki modeli u stvaranju produktivnih procesa poucavanja i
ucenja, U Kvalitet obrazovnog sistema Srbije u evropskoj perspektivi, Ur. O. Gaji¢ (69-82), Novi Sad:
Filozofski fakultet

2 Pojam ucenik/ucenici vrijedi za oba roda.
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Cega nastavnik stvara svoj osobni sustav ideja o nastavi, odnosno, didakti¢ku teoriju §to
1 kako poucava. Analizom i strukturiranjem temeljnih didaktickih metoda i oblika stvara
produktivne procese poucavanja i u¢enja, ¢ime mijenja i poboljSava nastavnu praksu te
osvjescuje temeljne zakonitosti i odnose koji u vlastitoj praksi pouc¢avanja i u¢enja djelu-
ju. Pri tome on kriti¢ki razmatra nastavni predmet u smislu konstruktivne kritike kojom
prosiruje pretpostavku i predvidanje integriranog poucavanja i u¢enja — ucinkovitost
nastavnog procesa.

Radi se o profesionalnosti nastavnika koja se ne moze obnasati izvan okvira nuz-
noga znanja o didaktickim modelima i sposobnosti u stvaranju produktivnih procesa
poucavanja i ucenja, $to ukazuje na nuznost pomirenja poziva i subjektivne percepcije
didaktickih modela nastave u postizanju ciljeva odgoja i obrazovanja kojima tezi. Na
taj nacin s ,,viSe razine* nastavnik moze razumjeti, procjenjivati i kontrolirati vlastite
kompetencije videne u njihovoj cjelovitosti mogucih utjecaja na ucenikovo uspjesno i
uc¢inkovito uéenje?. Ili kroz odgovore na pitanja: koliko je kurikulum nastave u sluzbi
aktivnosti i kreativnosti u¢enika, njihove socijalizacije i individualizacije; koliko potice
kriticko misljenje ucenika, njihovo suplaniranje, suodlu¢ivanje, solidarnost; koliko im
pomaze naucditi uciti; koliko je pri vodenju odgojno-obrazovnoga procesa zastupljena
simetri¢na komunikacija, stjecanje vjeStine komunikacije, kultura slusanja i govore-
nja, stjecanje iskustva (znanja) u¢enika, sposobnosti, umije¢a i druStvenih vrijednosti
i slicno? Time nastavnik ¢ini odmak od klasi¢noga poucavanja i u¢enja, mijenja usta-
ljene metode i oblike rada, ide u susret ucenikovu dubinskom ucenju, koje sadrzi vise
od gomilanja ¢injenica, koje obuhvacéa razumijevanje, primjenu i zakljuéivanje, izbor i
identifikaciju znacajnih informacija te njihovo pretvaranje u pojmove, pravila, zakone,
definicije, zakljucke, dokaze, hipoteze, ideje, simbole, formule, vrijednosti i sli¢no.

U danasnje doba izuzetno brze akumulacije znanja i razvoja novih spoznaja nije
dovoljno da nastavnik predaje, a ucenici samo slusaju, zapisuju i na pisanom ili usme-
nom ispitu manje-vise reproduciraju ono $to su zapisali ili procitali u udzbeniku. Uce-
nici moraju svladati temeljne nastavne sadrzaje iz nastavnih predmeta i trajno razvijati
znanje 1 sposobnosti, ali moraju i nau¢iti kako ¢e se sluziti izvorima znanja da bi mogli
nastaviti sami u¢iti poslije $kole, odnosno ukljuciti se u proces cjelozivotnoga ucenja.

Kreativnim i inovativnim aktivnostima u odgojno-obrazovnom procesu prozetim
savjetom, koordiniranjem i usmjeravanjem uc¢enika, doziranjem odgovarajuce potpore u
njegovu otkrivanju i istrazivanju, razvijanju znanja i vjestina, sukladno osobnim moguc-
nostima, nastavnik moze osigurati odmak od klasi¢noga poucavanja i u¢enja. Dodajmo,
nastavniku ¢e pomo¢i u odmaku od klasi¢énoga poucavanja i ucenja primjena razlicitih
didaktickih sustava poucavanja (heuristiCko poucavanje, projektna, problemska, krea-
tivna, iskustvena, otvorena nastava), zatim primjena suvremenih metoda poucavanja,
umrezeni socijalni oblici rada, tehnicki i elektronski uredaji, posebice oni koji olakSava-
juucitelju priblizavanje nastavnih sadrzaja u¢enicima te njihovo usmjeravanje na samo-
stalno ucenje i na raznovrsne samostalne aktivnosti. Iz jasnoce ovih polazista nastavnik
moze usmjeriti svoje stru¢no-profesionalno djelovanje na u¢enikovo aktivno i kreativno

3 Uspjesno ucenje podrazumijeva uciniti ucenje korisnim - posti¢i bolji cilj u pogledu operativnosti i pri-
mjenjivosti znanja. U¢inkovito ucenje podrazumijeva uciti uz odgovarajuéi stil - postiéi isti cilj ucenja
na bolji nacin.
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ucenje 1 osposobljavanje ucenika za zivot i cjelozivotno ucenje, a time i na odmak od
svega prevladanoga i nepotrebnog u skolskom odgoju i obrazovanju.

Didaktiéki modeli

Wolfgang Klafki u svom didaktickom modelu ,,Kriti¢ko-konstruktivna didakti-
ka“ razvija perspektive konkretnog planiranja nastave. Pod pojmom kriticko razumi-
je osposobljavanje ucenika za sposobnosti samodredenja, suodlucivanja i solidarnosti,
a pojmom ,,konstruktivno® ukazuje na prakti¢ki aspekt koncepta, na njegove interese
djelovanja, oblikovanja i promjene. Klafki smatra da je nuzno u€initi analizu uvjeta
u nastavi, s obzirom na ucenikovu motiviranost, stanje predznanja, dob; s obzirom na
didakticka pomagala, mogucénosti i granice koje postavlja sama $kola te s obzirom na
moguce ¢imbenike koji mogu remetiti planiranu nastavu. U konkretnom planiranju na-
stave, Klafki obuhvaca cetiri velika kompleksna pitanja: 1, kontekst utemeljenja (tre-
nutna aktualnost teme, buduce znacenje teme za ucenike i egzemplarno znacenje); 2.
tematsko strukturiranje (metodicki naputak, koji su pojmovi); 3. odredenje moguénosti
pristupa i predstavljanja (moguénosti medija) i 4. metodic¢ko strukturiranje (organizacija
i odvijanje nastavne jedinice, ukljucujuc¢i pomo¢ pri ucenju, socijalne oblike nastave i
metodicke pojedinacne elemente).

Klafki razumije vezu poucavanja i u¢enja kao interakcijski proces u kojemu uce-
nici uz potporu nastavnika pretezito samostalno prisvajaju spoznaje (razvijaju znanje)
1 razvijaju sposobnosti za suo¢avanje sa svojom povijesno-drustvenom zbiljnos¢u. Ta-
kvo ucenje, tvrdi Klafki, mora biti u srzi otkrivaju¢ega, smislenoga i razumijevajuceg
poucavanja u koje su umetnuti oblici vjezbanja i ponavljanja. Nastavu Klafki shvaca
kao socijalni proces. Drugim rije¢ima, u nastavu i nastavnik i ucenici unose sebe, svoju
osobnu biografiju, svoje zivotne navike, na¢ine djelovanja, socijalne percepcije, staja-
lista, sudove, predrasude i sli¢no. Sve te osobne biografije bivaju u nastavi (medusob-
noj interakciji) ili potisnute, pojacane ili podlijezu promjenama. Moze do¢i do sukoba i
smetnji, kompromisa, podno§enja ili otpora. Stoga je nuzno u planiranje nastave ukljuci-
ti demokratski socijalni odgoj (izgradivati umijeca uspostave meduodnosa u razrednom
odjelu na razini suradnje i medusobnoga uvazavanja).

Didakti¢ki model Wolfganga Schulza naslovljen ,,Didaktika kao teorija poucava-
nja‘““ ukazuje da didakti¢ko djelovanje u nastavi ima za cilj sporazumijevanje nastavni-
ka i ucenika o nastavnim ciljevima, polaziStu, varijablama posredovanja i kontrolama
uspjeha te da su vazna tri pojma: kompetencija, autonomija i solidarnost.

Nastavnik mora imati kognitivnu kompetenciju (primjenjuje teorije i koncepte iz
pedagogije, didaktike, metodike i drugih susjednih znanosti te koristi informalno znanje
koje stjece kroz praksu), funkcionalnu kompetenciju (vjesto organizira i vodi odgojno-
obrazovni proces), osobnu kompetenciju (odabire odgovarajuce ponasanje u odredenoj
situaciji), predmetnu kompetenciju (zna pripremiti sat i poduzeti mjere za unutarnju di-
ferencijaciju), refleksivnu kompetenciju (promislja u tijeku rada, §to i kako u¢enici shva-
¢aju, jesu li ucenici motivirani; razmislja o radu - je li sve realizirano dobro), socijalnu
kompetenciju (izgradena individualna obiljezja, socijalna umijeca te umijeca uspostave
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odnosa s u¢enicima). Pored navedenih kompetencija nastavnici moraju imati: vjestinu
samorazumijevanja (sposobnost i spremnost za komunikaciju, za razumnim i prihvat-
ljivim kompromisima, nenasilno rjesavanje sukoba), vjestine suradnje (sposobnost za
timski rad, umrezeno ucenje), vjestinu djelotvornosti (sposobnost odlucivanja i partici-
pacije), vjeStine samoorganizacije (upravljanje osobnim procesom uc¢enja, samovrjedno-
vanje, dozivotno ucenje) (Gaji¢, 2011), te mnoge druge, jer suvremena $kola postavlja
nastavniku nove zadaée — zahtijeva njegovu kompetentnost u nudenju suvremene razine
odgoja i obrazovanja ucenika s kojima radi. Takvu razinu na kojoj se edgoj razumije kao
proces svjesnoga formiranja u¢enikove osobnosti s njegovim individualnim, socijalnim
1 razvojnim posebnostima, duhovnim potrebama, obiteljskim i drustvenim duznostima
i takvu razinu gdje se obrazovanje ucenika razumije kao tijek spoznajne djelatnosti,
odnosno usvajanje znanja, posjedovanje shvacanja, izgradnja sposobnosti, op¢ih i po-
sebnih kompetencija (Previsi¢, 2007).

Autonomiju u profesionalnom radu nastavnik o€ituje u izgradnji nastavnog kuri-
kuluma, s obzirom na sadrzaje nastavnog rada, metode, oblike, tehniku i tehnologiju kao
primjerena sredstva koja pruzaju izbor i raznolikost u poucavanju i uéenju te s obzirom
na odredivanje vrijednosti ucenikova postignuca u $koli uz humanisticki pristup u su-
miranju uc¢enikovih rezultata rada. Solidarnost nastavnika ocituje se u pravovremenoj
potpori uéeniku u njegovu uéenju i razvoju. Cinitelji nastavnikove pravovremene potpo-
re oCituju se u: prihvacanju individualiteta ucenika, pokazivanju smirenosti i strpljenja,
odrzavanju umjerene (profesionalne) distance prema ucenicima, optimisticnim ocekiva-
njima, poticaju i hrabrenju ucenika, iznoS$enju na vidjelo pozitivnosti i davanju prilika
da se ucenici ,,poprave”. Oni su, zapravo, pretpostavka i temelj uc¢inkovitom ishodu
u ucenikovom ucenju i razvoju. Po svom krajnjem ishodis$tu nastavnikova potpora u
ucenikovu ucenju i izvrSavanju skolskih obaveza spada u najslozeniju i najodgovorni-
ju aktivnost svakoga nastavnika u odgojno-obrazovnom procesu. Potporu u uéenikovu
ucenju i postignuéu u $koli nastavnik treba shvacati kao jedan od oblika samoostvarenja,
dajuci joj osobni pecat, shvacéajuci je ne samo kao ,,sluzbenu duznost™ nego i kao osobno
zadovoljstvo. No, usmjeravanje sustavne potpore svakom u¢eniku u uéenju i postignucu
zahtijeva mnogo znanja, kreativnosti, inovativnosti, iskustva i umije¢a u ,,doziranju*
odgovarajuée potpore pojedinom uceniku s obzirom na dostatno vrijeme.

U sredistu didaktickog modela Wolfganga Schulza stoji odredena sistematika
strukturnih momenata didaktickog djelovanja u kruznoj mrezi (obrazovna vlast, shvaca-
nje sebe i svijeta osoba koje rade u $koli, $kolski uvjeti, uenici kao partneri nastavnog
planiranja, nastavni ciljevi, ishodi$ni polozaj nastavnika i ucenika, varijable posredova-
nja poput metoda, medija, organizirane $kolske pomo¢i i kontrole uspjeha — samokon-
trole nastavnika i u¢enika). Njegov model oblikuju Cetiri temeljna pitanja: prvo pitanje
je ,.Sto treba poucavati?* Radi se o nastavnim ciljevima $to se ti¢u kako intencija tako i
tema. Primjerice, brane na rijeci Dravi: mogu se obraditi s posve razli¢itim namjerama, s
jedne strane, ukazivanjem na unistenje jednog prirodnog podrucja, a s druge strane, iza-
zivanjem odusevljenja pobudeno silnim mogucénostima proizvodnje struje. Pitanje: ,, Tko
ovdje nesto uci i od koga uci* — time Schulz misli na konkretnu situaciju od koje polaze
sudionici nastave, nastavnik i u¢enici, primjerice na njihove povode, prija$nja iskustva,
spoznaje ili uvjerenja. Na drugo pitanje u Schulzovom didakti¢kom modelu nadove-
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zuje se trece pitanje: ,, Kako se najbolje doseze ono sto se za covjeka ovim ishodisnim
polozajem utvrduje kao cilj, kojim varijablama posredovanja ?*. To pitanje, zapravo,
obuhvaca odluke o nekim metodickim rjeSenjima kao $to je tijek nastavnog rada, koji se
odnosi na primjenu, primjerice projektne metode ili metode razgovora, zatim konkretne
metodicke korake, socijalne oblike rada i moguce medije. Primjerice, treba li nastavnik
o temi ,,Brane na rijeci Dravi® zapoceti tekstom, slikom, filmom ili uz izradeni model;
treba li mozda pozvati stru¢njaka za tu odredenu temu; treba li mozda po¢i na nastavni
posjet do neke brane i sli¢no? Cetvrti je moment u Schulzovom didakti¢kom modelu
vezan uz pitanje: ,, Kako cée nastavnik ustvrditi je li nastava bila uspjesna? *“ Dakle, rije¢
je o kontroli uspjeha nastave koju nastavnik, zajedno s ucenicima, provodi uz odredene
postupke evaluacije, primjerice mogu to biti izrada materijala i priredivanje izlozbe za
roditelje o odredenoj temi, konkretno ovdje o spomenutoj brani na rijeci Dravi. Ono §to
valja osobito istaci, Schulz u svom didakti¢ckom modelu posebno naglasava ,,uvazava-
juéi dijalog®. Iako razumijevanje izmedu nastavnika i ucenika zvu¢i samorazumljivo,
u stvarnosti nastavnog planiranja sporazumijevanje je rijetkost. Medutim, valja istaci
da nema didaktickog djelovanja bez sporazumijevanja nastavnika i uenika o nastav-
nim ciljevima, ishodisnom polozaju, varijablama posredovanja i kontroli uspjeha. Vazno
obiljezje Schulzovog didaktickog modela jesu Cetiri razine planiranja nastave. Prva ra-
zina je perspektivno planiranje (uredeno na duze vrijeme, primjerice za jednu Skolsku
godinu, kao stalan slijed nastavnih jedinica pod opéenitim stajaliStima - opée intencije:
nadleznost, autonomija, solidarnost), grubo ili obrisno planiranje (nastavni cilj, ishodis-
ni polozaj nastavnika i uc¢enika, varijable posredovanja poput metoda, medija i Skolske
organizirane pomoc¢i i kontrole uspjeha - samokontrola ucenika i nastavnika), procesno
planiranje (slijed nastavnih situacija, komunikativni i radni oblik) te korekturno plani-
ranje (otvorenost za stvarne zahtjeve, pojedinacne i grupne).

Najupadljivija novina u didaktickom modelu Felixa von Cubea, naslovljenom
,Kiberneticka didaktika™ jest u tome da on postupak odgoja i obrazovanja shvaca kao
regulacijski krugu kojem se najprije imenuje nastavni cilj (zadana vrijednost). Odnosno,
proces poucavanja ucenja Cubea ne dovodi postupno i pravocrtno do postavljenog na-
stavnog cilja, nego se to zbiva upravljanjem, usmjeravanjem uz neprestano ispravljanje.
To je jedan od vaznijih aspekata tog modela koji se u drugim didaktickim modelima ne
javlja tako izdiferenciran.

Nastavnik u tijeku poucavanja slijedi odgovaraju¢u nastavnu strategiju kako bi
postigao nastavni cilj, time i mogao usporediti jest-vrijednost s treba-vrijednoscu. Plani-
ranje nastave uz pomoc¢ kiberneti¢kih metoda i teorije informacija prolazi tri faze: razvoj
nastavne strategije, planiranje primjerenih medija i uspostavljanje didakti¢kih postaja.

Uspjesno vodenje odgojno-obrazovnog procesa do postizanja ciljeva nastave na-
stavniku omogucuje: mo¢ kompetencija (mo¢ uloge — mo¢ koja se dobiva s pozicijom u
kojoj se nalazi, mo¢ osobnosti — mo¢ koju stvara osobnost pojedinca, mo¢ znanja — mo¢
izvedena iz posebnih vjestina i znanja), mo¢ pedagoskih mjera (pohvala, nagrada i ka-
znjavanje), mo¢ zakona te mo¢ ugodnog podrzavajuéeg razrednog ozracja.

Christine Moller u svom didakti¢kom modelu ,,Didaktika orijentirana na cilj ucenja‘“
daje matricu ciljeva i prikladnih glavnih metoda za pojedine kategorije nastavnih ciljeva.
Tako isti¢e metode poucavanja: predavanje, individualno usmjerene metode i nastavni raz-
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govor. Za razvoj nastavnih jedinica Moller istiCe planiranje (obuhvat, razvrstavanje i opis
nastavnih ciljeva), organizaciju (ciljevima nastave pridruzuju se metode uz konkretni opis)
te kontrolu (ispitivanje valjanosti sadrzaja, odredivanje pouzdanosti i stroga analiza te-
stovnih zadataka). Planiranje je proces koji nastavnik planira za svaki nastavni sat kako bi
identificirao i odabrao prikladne sadrzaje, ciljeve, oblike, metode djelovanja u nastavnom
procesu 1 didakticke strategije. Organiziranjem nastavnik stvara strukturu radnih odnosa
medu ucenicima koja im u najboljoj mjeri omogucuje suradnju i postizanje ciljeva.

Organizacijska struktura ishod je organiziranja. Ona koordinira i motivira uce-
nike kako bi zajedno radili i postizali ciljeve uc¢enja. Kontrolom nastavnik procjenjuje
koliko uspjesno postize odgojno-obrazovne ciljeve i poduzima korektivne postupke. On
nadzire ucenika-pojedinca, nastavne okvire i organizaciju nastave kako bi utvrdio je li
postignuta zeljena razina izvedbe. U hodu poduzima odredene postupke kako bi povecao
kvalitetu izvedbe.

Ishod je kontrole: to¢na mjera izvedbe te regulacija u¢inka i u¢inkovitosti odgoj-
no-obrazovnog procesa. Posebne prednosti didaktickog modela Christine Moller su u
visokom stupnju predocivosti ukupne nastave i moguénosti kontrole ukupne nastave,
umjesto vjere da je sve dobro proteklo.

Modelom Rainera Winkela ,,Kriticko-komunikativna didaktika™ predstavlja se
artikulacija nastavne zbiljnosti, koji mnogostruke aspekte nastave ne razvija jedne uz
druge nego jedne u drugima. Nastavno planiranje nastavne jedinice ne posreduje samo
primjereno stvari nego primjereno interakciji; dakle, primjerice, veoma pazi na sime-
tri¢nu nastavnu komunikaciju i uzima u obzir zamislive komunikacijske smetnje ve¢ u
planiranju, primjerice predvida smetnje komunikacije izazvane nedisciplinom ucenika
ili meduodnosom ucenik-ucenik ili u¢enik-nastavnik.

Svi navedeni veliki didakti¢ki modeli imaju svoje prednosti i nedostatke, no svi
su orijentirani na ucenika, njegovo ucenje i razvoj te povezanost poucavanja i ucenja.
Nuzno je da nastavnik razumije prednosti pojedinog didaktickog modela te da razvija
svoj vlastiti s obzirom na uvjete rada i dob ucenika.

Stvaranje produktivnih procesa ucenja
za svakoga ucenika

Pretpostavka stvaranju produktivnih procesa u¢enja za svakog ucenika jest u razu-
mijevanju didaktickih modela. Obavljaju¢i odgojno-obrazovni rad na temeljima poveza-
nih pozitivnih strana vise didakti¢kih modela, nastavnik ostvaruje ciljeve i zadatke odgoja
1 obrazovanja pruzajuéi uc¢enicima teorijska i prakti¢na znanja i vjestine, ucenje istraziva-
njem, dubinsko ucenje, povezanost sadrzaja, uz uvazavanje individualnih razlika i stilova
ucenja. Time svoj nastavni rad i rad ucenika temelji na volji za razvojem inteligencije u
uvjetima znanja, $to, razumije se, trazi inovativnost, kreativno rjeSavanje problema, timski
rad, fleksibilnost 1 opredjeljenje za cjelozivotno ucenje (Hargreaves, 2003). Dobrim po-
znavanjem pedagogije, didaktike i metodike, u kojima je sistematizirano ljudsko iskustvo
u vjestini odgajanja i obrazovanja, nastavnik zauzima ulogu kompetentnog organizatora i
voditelja odgojno-obrazovnog procesa (Bognar i Matijevié¢, 1993).
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Tijekom, pripremanja za nastavni dan nastavnik nastoji domisliti $to racionalniji,
kreativniji, inovativniji i §to produktivniji proces poucavanja i ucenja. On u dnevnoj
pripravi nastoji osmisliti cjelovitu organizaciju i vodenje odgojno-obrazovnoga proce-
sa pojedinoga nastavnog sata — od cilja, zadataka, sadrzaja, metoda, socijalnih oblika
rada, didakti¢kih nacela, medija, nastavnih izvora do vrednovanja. Pritom uvazava dob,
psihofizicke mogucnosti ucenika te broj uc¢enika u razredu. Korisno je voditi biljeske i
pisane napomene poslije ostvarene nastavne djelatnosti tijekom cijele Skolske godine.
Na temelju tih iskustava olaksat ¢e pripremu za novu §kolsku godinu.

»Svako teorijsko razmatranje biti i smisla odgojno-obrazovnoga procesa nuzno
se dovodi u vezu s kompetentnim organiziranjem (uskladivanje didakti¢kih metoda,
nastavnih sredstava i pomagala, socijalnih oblika rada, didaktickih nacela i nastavnih
sadrzaja s ciljevima i zadacima nastave) i vodenjem (koordiniranje ostvarivanja zadanih
ciljeva i zadataka). Porastom kompetentnosti ukida se prisila i strah pa tada uditelj, uz
domisljenu artikulaciju sata (na kreativnim i inovativnim osnovama) postaje voditelj i
organizator s temeljnim ulogama: suradnik, savjetnik, mentor” (Rosi¢, 1999, 3). Na-
stavnik u ulozi suradnika dogovara s uCenicima Sto, kako, kada, na koji na¢in i gdje ¢e
raditi; u ulozi savjetnika razvija pedagoski pristup u pomoci i podrsci ucenika u njihovu
ucenju; u ulozi mentora razvija medusobno povezani razgovor na razini instruktivne
komunikacije s uCenicima. Nastavnik je i u ulozi izvora informacija, posreduje infor-
macije, posebice u nizim razredima dok ucenici jo§ nisu naucili traziti informacije u
drugim izvorima 1 uciniti njihovu selekciju, a u ulozi evaluatora nastavnik sustavno
provodi proces odredivanja vrijednosti u¢enikova postignuca u Skoli, pruza im povratnu
informaciju o ucenju i radu (Bognar i Matijevi¢, 2002). Uz te i druge pedagoske uloge
nastavnik iskazuje svoju kompetentnost u organiziranju i vodenju odgojno-obrazovno-
ga procesa, odnosno stvara produktivni proces ucenja za svakoga ucenika. ,,On postaje
osoba u koju se ima povjerenja, koja pozitivno potkrepljuje, koja je partner za razgovor
i zna slusati te i time izbjegava strah i stres od Skole* (Schachl, 1999, 14). Razumije
se, iskazivanje kvalitete u organiziranju i vodenju odgojno-obrazovnoga procesa rezul-
tat je znanja i sposobnosti uporabe znanja iz teorija organiziranja i vodenja nastave.
Odnosno, rezultat je nastavnikove vjestine u koordiniranju nastavnih aktivnosti (u tim-
skom duhu, razja$njavanju problema, formuliranju pretpostavki, potvrdivanju i procjeni
dokaza i iznalazenju rjeSenja i slicno), izgradenih individualnih obiljezja (empati¢nost,
pravednost, dosljednost, pouzdanost, brizljivost, savjesnost, spremnost za preuzimanje
odgovornosti, sposobnost za kritiku i samokritiku, fleksibilnost), izgradenih socijalnih
umijec¢a (sposobnost suradnje, uljudnost i ljubaznost, sposobnost svladavanja konflikta,
tolerancija), izgradenih umijec¢a uspostave odnosa s ucenicima (pristupa¢nost, neponiza-
vanje, komunikativnost, vedro raspoloZenje, smisao za humor, popularnost, rjeSavanje
zajednickih problema), promisljanja i preispitivanja uskladenosti i povezanosti nastav-
nih etapa, umije¢a odabira odgovarajuc¢ega pedagoskog ponasanja u odredenoj situaciji
te rezultat njegove posvecenosti poslu.

Determinante organizacije i vodenja nastave jesu smjer, stanje, utjecaj, uvjera-
vanje, motivacija i jasna vizija koju ucenici slijede u svakoj etapi nastavnog sata, razu-
mijevanje uloge nastavnika u postizanju ciljeva odgoja i obrazovanja te visoka razina
ucenikovoj posvecenosti ucenju i Skolskim obavezama. Kvaliteta u organiziranju i vo-
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denju odgojno-obrazovnoga procesa ogleda se u osposobljavanju u¢enika za samostalno
ucenje, stvaranje kod u¢enika aktivnoga, ali i kritickoga odnosa prema znanju te svijest o
njegovoj promjenjivosti i sli¢no. Povoljnu pretpostavku kvaliteti u organiziranju i vode-
nju nastave predstavljaju ucenicka predznanja koja su najjaci prediktor uspjeha ucenika
(Palek¢i¢, 2005). Neophodno je da nastavni sadrzaj odgovara sadrzaju iskustva ucenika,
da se to iskustvo prosiruje, bogati, sistematizira, produbljuje, ispravlja te postaje baza
usvajanju novoga znanja (Budi¢, 2011).

Potreba za kvalitetnim organiziranjem i vodenjem nastave objasnjava se kvalite-
tom u¢enikova znanja, sposobnosti i vrijednosti. Znanje je danas, a tako ¢e biti i tijekom
cijeloga ovog stoljeca, najvazniji resurs razvoja drustva, ali i resurs za svekoliko rjesa-
vanje mnogobrojnih problema s kojima se suoc¢avaju globalni svijet i nacionalne zajed-
nice (Mijatovi¢, 2002). Znanje i sposobnost postaju najvazniji Cinitelj razvoja u smjeru
tehnoloske, organizacijske i znanstvene produktivnosti i konkurentnosti (Hrvati¢, 2007).

Kvaliteta organiziranja i vodenja odgojno-obrazovnoga procesa, na tragu stvara-
nja produktivnih procesa u¢enja za svakoga ucenika, ogleda se u fleksibilnom slijedu na-
stavnih aktivnosti i postupaka u zajednistvu s ucenicima, odnosno u planskoj interakciji
,,uz usvojene forme i pravila, podru¢ja ucenja i poucavanja i u pedagoski oblikovanoj
okolini“ (Meyer, 2002, 36). Pedagogijska znanost postavlja trajne zahtjeve o nastavi
koja treba biti ,,zajednicki rad ucitelja i u¢enika, da ucenici, zajedno s uciteljem, sudjelu-
juu pripremanju, izvodenju i vrjednovanju svih nastavnih aktivnosti* (Anti¢, 2000, 18).
No, znanstveno istrazivanje pokazuje zanimljiv odgovor na tvrdnju: Ako imamo dobre
prijedloge, mozZemo utjecati na nastavu i zajednicki odlucivati o njenom oblikovanju, u
potpunosti je tako — tvrdi 29,63 % ispitanika Sestoga razreda i 15,13 % ispitanika osmo-
ga razreda. Rezultati pokazuju nedovoljno sudjelovanje u¢enika u kreiranju nastave. Va-
lja znati da je odgojno-obrazovni proces zajednicki rad i ucenje ucenika i ucitelja samo
onda kada su i ucenici ukljuceni u sve etape nastavnoga sata — u suplaniranje, suorgani-
zaciju nastave i u kriti¢ku analizu nastave (analiza nastave o nastavi).

U pogledu kvalitete u organizaciji i vodenju nastave vazno je da svaki nastavni
sat ima jasno strukturirane komponente (nastavne etape) koje se mogu podijeliti u tri
dijela: dogovor, obrada te osiguranje kvalitete. Svaka etapa ima svoju odredenu funkciju
1 vazno ih je provoditi pravilno i povezano.

Prva etapa — dogovor

U prvoj etapi nastavnoga sata, na usvojenoj formi i pravilima otvaranja nastavno-
ga sata, nastavnik informira ucenike o cilju i sadrzaju sata, obrazlaze §to ¢e novo uciti te
uz. pitanja i odgovore utvrduje $to u€enici o tome znaju (ponavljanje i provjeravanje).
Zatim dogovaraju Sto, kako i na koji nacin ¢e upoznati nove sadrzaje, dogovaraju me-
tode, strategije, oblike i postupke poucavanja i u¢enja, konkretiziraju nastavne sadrzaje
u skladu s pojedinacnim i zajedni¢kim obrazovnim i odgojnim interesima i potrebama
ucenika te dogovaraju hoée li raditi zajednicki, u grupama ili pojedinacno, §to ¢e se
raditi u ucionici, a §to izvan uc¢ionice, koja e se sredstva, pomagala i izvori upotreblja-
vati (Bognar i Matijevi¢, 2002). Dogovorom nastavnik utje¢e na ucenikovu znatizelju,
na njegovu emocionalnu zaokupljenost za rad koji slijedi. Zajednicki dogovor o tijeku
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nastavnoga sata obavezuje nastavnika i uc¢enike na ocekivanje ucinkovitoga ishoda u
poucavanju i ucenju, $to znaci da ucenici postaju suodgovorni za ishod nastavnoga sata.
Zbog osjec¢aja sudjelovanja u planiranju zajednickoga rada, kod u¢enika se razvija mo-
tivacija za ucenje. Suodgovornost za ucinkovit ishod nastavnoga sata doprinosi, s jedne
stane, aktivnosti uc¢enika (razrednoj disciplini), a s druge strane, kvalitetnijoj realizaciji
svega onoga $to je nastavnik planirao ostvariti u nastavnom satu na na¢in da ucenici,
kroz suodgovorne nastavne aktivnosti (dinamic¢an proces mijenjanja nastavnih situacija
i njezinih u¢inkovitih ishoda) u odgojno-obrazovnom procesu preuzimaju odgovornost.
Cilj poucavanja i uenja uz postupak suplaniranja i suorganizacije nastave jest dobrobit
svih (nastavnika i ucenika).

Namjera je prve etape (etape dogovora) nastavnoga sata izdici djelotvornost na-
dolazece etape (etape obrade novih sadrzaja). Dragim rije¢ima, usmjeriti u¢enike prema
ciljevima i zadacima nastavnoga sata, pridobiti u¢enikovu pozornost, inspirirati u¢enike
1 stvoriti pozitivno ozracje na temelju ¢ega ucenici postupno postaju zreli za daljnji rad
1 primanje utjecaja poucavanja. Na taj na¢in nastavnik potiskuje negativno ucenicko
stanje koje je mozda postojalo uoci pocetka nastavnoga sata, bilo da je rije¢ o tome da ¢e
nastava biti dosadna, beskorisna ili da ¢e do¢i do nekih nepravilnih postupaka od strane
nastavnika ili suucenika.

Druga etapa — obrada

Nakon dogovora slijedi sredi$nja etapa, odnosno realizacija dogovora. Provodi se
obrada novih nastavnih sadrzaja kroz posredovanje informacija, razgovor, rad na plo¢i,
na tekstu s umetnutim fazama individualnoga rada, rada u paru ili rada u grupama i
slicno, sukladno ciljevima, zadacima i sadrzajem nastavnoga sata. Dobro organiziran
i voden nastavni sat u etapi obrade podrazumijeva korelaciju nastavnih metoda, didak-
tickih sustava nastave te didakti¢kih nacela. Zahtjeve koje je nastavnik predvidio za
nastavni sat nuzno je izre¢i tonom koji izaziva potporu i o¢ekivanje, oni trebaju biti jasni
i pouzdani, jasno upuéivati uc¢enike Sto slijedi te koja je odgovornost ucitelja i u¢enika
u ispunjavanju pojedinoga zahtjeva. Za odgoj je vazna pretpostavka ozracje i komuni-
kacija, a za obrazovanje obrazovna ekologija i mediji (Bognar i Matijevi¢, 2002). Ova
etapa traje vremenski najdulje i u njoj se ostvaruju postavljeni op¢i i posebni ciljevi te
odgojni, obrazovni i funkcionalni zadaci, odnosno dolazi se do rezultata zajedniCkoga
rada (prezentacijom novih nastavnih sadrzaja u obliku saZetaka, prepisivanjem s ploce,
prosudbom rezultata samostalnoga rada ucenika i sli¢no). U tijeku obrade novih nastav-
nih sadrzaja nuzno je zadrzavati u¢eni¢ku pozornost postavljanjem nekih ,.koncentra-
cijskih pitanja“ ili izgovorom re¢enica, primjerice: ,,Ovo Ce trebati na ispitu®, ,,Obratite
pozornost na ovo* ,,Poslusajte ovo* i sli¢no (Jensen, 2003).

Treca etapa — osiguranje rezultata
Zavr$na etapa nastavnoga sata jednako je vazna kao i prethodne dvije. U njoj se

stvaraju zavr$ne misli o shvacanju novih sadrzaja, ¢ini povezivanje dijelova nastavnoga
sata u jednu cjelinu te izvodenje zakljucaka o korisnosti zajednickih aktivnosti.
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Zavr$na etapa nastavnoga sata podrazumijeva provodenje vrednovanja (odrediva-
nje vrijednosti ucenikova postignuca) i samovrednovanja, odnosno procjenu valjanosti
cjelovite realizacije nastavnoga sata (regulacija ucinka i u¢inkovitosti odgojno-obrazov-
noga procesa). Zalog tomu je $to odgojno-obrazovni proces polazi od potrebe realizacije
ciljeva (op¢ih i posebnih) i zadataka (odgojni, obrazovni i funkcionalni) i procjene va-
ljanosti te realizacije. Na taj nacin nastavnik sagledava svoj rad i napredovanje ucenika
te procjenjuje kolika je u¢inkovitost njegova rada u postizanju postavljenih odgojnih i
obrazovnih ciljeva i zadataka, ali i sagledava krajnje ishode tih ciljeva i zadataka (zna-
nje, radne navike, vjestine, interes, subjektivne sposobnosti i objektivne moguénosti).
Na kraju, prema usvojenoj formi, provodi se analiza nastavnoga sata i zadavanje domace
zadace.

Zajednicku kritiku nastave (analizu nastave o nastavi) nastavnik pokrece u zavrs-
nom dijelu sata u kojemu zajednicki raspravljaju o aktivnosti, zajednickom doprinosu
ishodu u¢enja (novom znanju, sposobnostima, vrijednostima) jer ishod nastave uvijek
mora biti novo znanje, nove sposobnosti i vrijednosti. I ne samo to, uvijek je rije¢ i o
tome da se osnazi u¢enikova licnost te mu se ponudi model identifikacije za savladava-
nje njegovih osobnih razvojnih zada¢a (Meyer, 2005).

Suplaniranje i suorganizacija nastave i zajednicka kritika nastave oslobada na-
stavnika kao jedinoga odgovornog za ishod njegova poucavanja i u¢enikova uc¢enja, od-
govorni su i uéenici. U takvoj organiziranoj i vodenoj nastavi nastavnik je odgovoran za
iskustvo umijeca svojih uéenika, a ucenici snose odgovornost za dozivljaje uspjesnosti
svoga nastavnika (Klingberg, 1990).

Do kvalitete u organiziranju i vodenju odgojno-obrazovnoga procesa, kako je veé
istaknuto, vodi zajednicki rad nastavnika i u¢enika te nastavnikovo usmjeravanje ka ra-
zvoju humane nastave koju odlikuje suradnja, razumijevanje, prijateljstvo, medusobno
postovanje, uvazavanje, komunikacija kao pretpostavka razvoju ucenickih kompeten-
cija, tehnicke i tehnoloske kulture, moralne i duhovne stabilnosti, odnosno sve ono da
mogu u postmodernoj i multikulturalnoj zajednici zivjeti, djelovati i uzivati (Previsic,
2001).

Prema demokratskim pravilima organizacije i vodenja nastave nastavnik svjesno
osnazuje slabije, a pritom ne sprje¢ava one s boljim postignu¢ima, uvjezbava zeljene
vrline i pokazuje nultu toleranciju prema nasilju i zlostavljanju medu uc¢enicima (Meyer,
2005). Snaga Skolske nastave, dodaje Meyer, leZi upravo u tome §to predmetno ucenje
povezuje s odgojem, tim vise Sto zadace odgoja ve¢ godinama postaju sve veée jer sve
viSe roditelja prenosi dio svojih obaveza na ucditelje. Odgojni rad vezan za nastavu pri-
vremeno je dovrSen kada ucitelj 1 u€enici zajedni¢ki preuzmu odgovornost za proces
poucavanja i ucenja.

Uz demokratski stil vodenja nastave nastavnik poti¢e povjerenje i iskrenost izme-
du sebe 1 ucenika, otvara prostor za uspjesnu komunikaciju i humanizaciju odnosa stva-
rajuci time ozracje koje djeluje pozitivno i motivirajuce na ucenika - ucenik se osjeca
sigurno i ugodno. Na taj nacin on skrbi za ucenic¢ko ucenje, svjesno i planski pridonosi
i njihovoj socijalizaciji (medusobno razumijevanje, postovanje, sporazumijevanje i rav-
nopravno suradivanje) te uvazava individualne posebnosti u intelektualnom, fizickom,
moralnom, estetskom i radnom pogledu (Gudjons, 1994). U demokratskom stilu vode-
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nja nastave, u kojemu postoji dogovor izmedu nastavnika i ucenika, zajedno se dolazi
do rjesenja odredenih problemskih situacija. Takav stil poboljSava razrednu disciplinu
(prevladava povjerenje i odgovornost izmedu nastavnika i ucenika), poboljsava ucenje
(u€enicima se nudi izbor nacina u¢enja te u odredenoj mjeri $to ¢e uciti), smanjuje se
sukob (postovanje, uvazavanje i razumijevanje medusobnih razlika) te osigurava pri-
mjena demokratskih stilova u zivotu i radu u budu¢nosti (o demokratskim stilovima nije
dovoljno govoriti, ué¢enici ne ¢ine ono kako im se kaze da bi trebalo da ¢ine, oni ¢ine
onako kako vide da ¢ine njihovi nastavnici) (Budi¢ i Andevski, 2010).

Na kvalitetu organiziranja i vodenja odgojno-obrazovnoga procesa Stetno djeluje
autoritarni stil vodenja. Uz takav stil ne moze se uzimati u obzir u¢enikovo misljenje
i interesi. Morao bi nastavnik nametnuti svoja pravila, no nametnuta pravila uéenici
uglavnom ne prihvaéaju, osobito ne trajno, zbog ¢ega se javlja nedostatak paznje, pre-
vladavaju negativne emocije i oskudna komunikacija, ucenik ne trazi pomo¢, prevladava
sukob, srdzba i slicno. Tamo gdje nastavnik mora privremeno primijeniti autoritarni stil
vodenja, iz bilo kojih razloga, to mora jasno naznaciti, ali i ocijeniti kao svoj ,,gubitak®.

Ucenik najbrze u¢i i dugo pamti usvojene ¢injenice i generalizacije kada se nalazi
u aktivnom djelovanju sa sociokulturnom sredinom, uciteljem i suucenicima i kada uci
o stvarnosti koja ga okruzuje aktivnim odnosom sa stvarima i ljudima te povratnim in-
formacijama koje prima kao posljedicu tih aktivnosti. Postupci promatranja, zapazanja,
istrazivanja, otkrivanja, zakljucivanja i stvaranja predstavljaju prirodne nacine ucenja. S
druge strane, te mu aktivnosti omogucuju djelovanje u stvarnosti, potvrdivanje, razvoj
interesa 1 samostalnosti u ucenju, razvijanje samopouzdanja, samoodgovornosti, odgo-
vornosti prema drugima, razvoj sposobnosti suradnje, kriticko misljenje, razvoj komuni-
kacijskih vjestina i sli¢no. U susretu s izvorom znanja u¢enik svojom aktivnoscu razvija
novo znanje i daje mu znacenja (Jelavi¢, 1998). Dakle, didakticki gledano, aktivno uce-
nje (stjecanje znanja i vjestina) odvija se kroz iskustvo i refleksiju (iskustveno — reflek-
sivno). U tom smislu, kako isti¢u Gohlich i Zirfas, rekonstruirane pedagoske dimenzije
nosu na iskustvo u dijalogu, smisleno i holisti¢ki (2007). U primjeni pristupa u kojemu
¢e se respektirati u¢enikovo prethodno znanje i ste¢eno iskustvo, nastavnik treba uvidjeti
razliku izmedu onoga $to u¢enik zna i onoga $to ucenik ne zna, §to implicitno odreduje
metodu dijaloga radi utvrdivanja znanja vrijednog poucavanja, §to znaci da ucenik treba
do¢i do znanja koje ¢e se smisleno umrezavati u postojece (Vican, 2007).

Za razvoj ucCenikova znanja, sposobnosti, vjeStina, njegove emotivne i socijalne
vrijednosti, osposobljavanje za samostalnost kao temelja za kasnije ucenje (nakon $ko-
le), nuzno je stvarati uvjete poucavanja i ucenja koji integriraju primjerene nastavne
sadrzaje, oblike, medije i metode koje afirmiraju inovativnost, poti¢u uc¢enicku aktivnost
i kreativnost te koje poti¢u iznoSenje ideja i sudjelovanje u vodenju nastavnih aktivnosti,
¢ime nastavnik razvija funkcionalni autoritet, utemeljen na znanju i iskustvu (Andevski,
2008).

Utjecaj ucenika na tijek nastavnih aktivnosti, kroz sudjelovanje u planiranju, or-
ganizaciji i analizi, ima znac¢ajnu mo¢ u funkciji unutarnjega motivatora. Motivirani uce-
nici imaju potrebu sudjelovati i djelovati u nastavi, biti odgovorni i u¢inkoviti u preuze-
tim aktivnostima te dijeliti odgovornost za preuzete aktivnosti. Drugim rije¢ima, motivi
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su vazni jer ¢e ucenike potaknuti na u¢enje 1 najveca postignuca, neovisno o tome kakvi
su ucenici bili u startu (Tucker i Codding, 1998).

Ocekivanje rezultata

Ocekivanje rezultata neka je vrsta zavrSnoga stupnja u kojemu ucenici pocinju
osjecati da ¢e uspjeti u odredenoj aktivnosti i to prvenstveno zahvaljujuéi pokazivanju
nastavnikova o¢ekivanja da ¢e ucenik zaista uspjeti — ,,povjerenje u uc¢enika®. Kyriacou
(1997) kaze kako je najvaznije eliminirati frustraciju tijekom aktivnosti §to je moguce
vise. Ovo bi znacilo da Sto viSe uCeniku dajemo nade u to da ¢e uspjeti, veéa je vjerojat-
nost da Ce zaista uspjeti. Slikovito re¢eno, ako je neki ucenik zbog manjka prirodenoga
talenta, a istodobno i zbog tezine zadataka, na pocetku nastave matematike slabije mo-
tiviran za rad, kod zavr$noga stupnja ovo ¢e se promijeniti ako se u¢eniku prethodno
pristupalo motiviraju¢i ga na rad kako pohvalama i ukazivanjima na jace strane, tako i
vjezbanjem na laks$im primjerima pomocu kojih ¢e kasnije uspjesnije i brze rjesavati i
teze zadatke.

Ucenik o¢ekuje uspjeh u svojoj nastavnoj aktivnosti pa je stoga vazno prilagoditi
sve planirane aktivnosti u¢enikovim moguénostima. Kada u¢enik ima dojam da nije
u stanju rijesiti postavljene zadatke (zadatak mu se Cini pretezak), odustaje ve¢ nakon
prvoga pokusaja i gubi motivacije, a uskoro, ako se neuspjeh ponavlja, gubi i samopo-
uzdanje (Ridley i Walther, 1995). Vazno je postavljati realna ocekivanja te u pocetku
uceniku pomoci i ohrabrivati ga i naglasiti kako je do uspjeha moguée do¢i dodatnim
trudom. Postavljanjem realnih o¢ekivanja, primjerenih zadataka, uz nijansu akceleracije,
pruzanjem pomoci i hrabrenjem, moguce je posti¢i motiviranost ucenika za rad.

Golemi je raspon izvora i materijala koji se mogu primijeniti u odgojno-obrazov-
nom procesu. Vazno je umijece i znanje nastavnika kada i koje ¢e izvore znanja, metoda,
oblika i sredstva primijeniti te time potaknuti aktivnost u¢enika, njegovo aktivno ucenje.

Kada nastavni sat po¢ne, najvaznija zadaca nastavnika jest umije¢e pobuditi uce-
nikovu znatizelju, motivirati ga za nove nastavne sadrzaje, odrzati njegovu pozornost i
sudjelovanje u nastavnim aktivnostima. To ne znaci da ucenici uvijek moraju imati pune
ruke posla (Kyriacou, 1997.). Dosta je aktivnosti kojima se u¢enike moze ,,zaposliti*
ali se pri tome mora voditi racuna o izboru aktivnosti. Nuzno je odabrati one koje su
pedagoski djelotvorne u u¢enikovu uéenju i ponasanju te u kojima ¢e ucenici sa zado-
voljstvom sudjelovati. Nastavne aktivnosti trebaju rezultirati ishodom ucenikova uéenja
jer se to veze s pitanjem postignuca ravnoteze izmedu zanimljive, atraktivne, dinami¢ne
nastave 1 u¢enikove koncentracije te sa stupnjem u kojemu se odrzava njegovo sudjelo-
vanje.

Na uéenikovu koncentraciju i stupanj sudjelovanja u nastavnim aktivnostima utje-
Ce deset obiljezja dobre nastave: jasno strukturirana nastava (jasnoc¢a procesa, ciljeva i
sadrzaja, jasnoca uloga, dogovor o pravilima ponasanja), visok udio stvarnoga vremena
ucenja (to¢nost, podjela organizacijskih poslova, ritam tijeka nastavnoga sata), jasnoc¢a
sadrzaja (razumljivost, pouzdanost tematskoga hoda, obvezatnost o¢ekivanih rezultata),
uspostavljanje smisla komunikacije (kultura razgovora, rasprava o smislu, povratna in-
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formacija uc¢enicima o postignucu), raznolikost metoda (bogatstvo tehnika insceniranja,
raznolikost obrazaca djelovanja, varijabilnost oblika nastave i uravnotezenost metodic-
kih oblika), poticajno ozracje za ucenje (uzajamno postovanje, pouzdanje u pridrzavanju
pravila, preuzimanje odgovornosti, pravednost i skrb), individualno poticanje (unutarnja
diferencijacija i integracija, analiza individualnih postignuca u ucenju i uskladeni pla-
novi poticanja), inteligentno vjezbanje (osvjeséivanje strategija ucenja, ciljana pomoc),
Jjasnocéa ocekivanih rezultata (nastavna ponuda utemeljena na smjernicama i obrazovnim
standardima i prilagodena sposobnostima ucenika) te pripremljena okolina (uporabljiva
pomagala za u¢enje, funkcionalna oprema) (Meyer, 2005).

Danas se od nastavnika trazi pounutrivanje suvremenih didakti¢kih modela u kon-
tekstu novih metodologija, strategija i pristupa odgojno-obrazovnom procesu kao i na-
¢inima evaluacije. Od njega se zahtijeva ,,unutarnja potreba“ za cjelozivotnim ucenjem
te snazna zelja da odgojno-obrazovni proces bude ¢in aktivnog i partnerskog stjecanja
znanja i sposobnosti svih sudionika odgojno-obrazovnog procesa (Previsi¢, 2007).

Zaklju¢ak

Klasi¢ni odgojno-obrazovni pristup u poucavanju ucenika dozivljava ubrzanu
promjenu, zbog ubrzanoga napretka nastavne tehnike i tehnologije, prema ustroju na-
stave u kojoj dominira animiranje uc¢enika za aktivnost i njihovo aktivno sudjelovanje
u nastavnom procesu (Hrvati¢, 2005). Zbiva se odmak od staroga poimanja poucavanja
u odgojno-obrazovnom procesu. Danas se smatra da nastavnik, prije svega, mora pro-
movirati u¢enje u primjerenom obliku, kvalificirano poticati uenikove stilove ucenja,
voditi uenike u skladu s njihovim moguénostima, rabiti i integrirati tehniku i tehnolo-
gije, pruzati uc¢eniku izbor i raznolikost u ucenju s puno povratnih informacija te stalno i
sigurno rabiti primjerene metode poucavanja (Jensen, 2003). Nastavniku se u suvreme-
noj Skoli postavljaju mnogobrojne i slozene odgojno-obrazovne zadace, od organizacije
odgojno-obrazovnoga procesa po mjeri uc¢enika, usmjerenoga uceniku, do organizacije
ucenikova ucenja i razvoja njegovih maksimalnih potencijala. Pouc¢avanje je proces ori-
jentiran na razvoj ucenika, kao ishod ucenikova aktivnog i kreativnog ucenja.

Nastavnici znaju da, ako ucenici ne uce na nacin na koji ih poucavaju, moraju
poucavati nac¢inom na koji ¢e ucenici mo¢i lakse uciti (Greene, 1996). Tijekom skolo-
vanja ucenik izgraduje svoj preferirani nacin (stil) ucenja, pri ¢emu se koristi nauce-
nim tehnikama i metodama. Tijekom ucenikova odrastanja i sazrijevanja promjene se
dogadaju u nacinu ucenja, primjeni didaktic¢kih strategija, odnosno skupa didaktickih i
metodickih postupaka u odgojno-obrazovnom procesu. To znaci da se odgojno-obrazov-
nim procesom organiziranim prema unaprijed odredenom cilju, didakticko-metodickim
pravilnostima, dinamici, opsegu nastavnih sadrzaja, brzini rada i drugim znacajkama
koje su primjerene dobi ucenika i njihovim moguénostima, mogu posti¢i najbolji stilovi
ucenikova ucenja. Ucenici viSe nauce o nekoj temi prema tome kako je ucitelj obraduje
nego Sto kaze o njoj (Jensen, 2003).

U srediste odgojno-obrazovnoga procesa didaktika danas stavlja u¢enika. Postalo
je naime jasno da se znanja, sposobnosti i vrijednosti u¢eniku ne mogu dati (predati) pre-
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davanjem ve¢ da su ona iskljucivo rezultat osobnoga u¢enja. Prema tome, u¢enje, a ne
poucavanje, ima sredi$nje mjesto. U tom kontekstu poucavanje se shvaca kao aktivnost
nastavnika usmjerena na pruzanje potpore i stvaranje uvjeta za valjano ucenje.
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Mile Ili¢
——— X ® —

PLANIRANJE, OSTVARIVANJE I EVALUACIJA
TEMELJNIH KVALITETA RADA UCENIKA U
EFIKSANOJ RAZREDNOJ NASTAVI!

Rezime: U radu je (prvi put) eksplicirano sedam kriterija vaspitno-obrazovne efikasanosti
razredne nastave.

Identifikovano je i objasnjeno Sest procesualnih i Cetiri ishodisna temeljna (kljucna, kritic-
na) kvaliteta rada ucenika u efikasnoj razrednoj nastavi.

Klasifikovani su modeli efikasne razredne nastave.

Temeljni kvaliteti rada ucenika podrobnije su rasvijetljeni u okviru stadija mikroplana efik-
sane razredne nastave u obrnutom dizajnu.

Razmatrane su mogucnosti ostvarivanja planiranih kljucnih kvaliteta rada ucenika u efika-
snoj razrednoj nastavi.

Poseban prostor je posvecen predstavljanju tehnika i mjernih instrumenata formativne eva-
luacije temeljnih kvaliteta rada ucenika u efikasnoj razrednoj nastavi.

Kljuéne rijeci: temeljni kvaliteti rada ucenika, kriteriji efikasanosti razredne nastave, stadiji
mikroplana efikasne razredne nastave u obrnutom dizajnu, uobicajena (tradicionalna) na-
stava, inovativna nastava, formativna i sumativna evaluacija, mjerni instrumenti.

Kriteriji vaspitno-obrazovne efikasnosti razredne nastave?

Nivo vaspitno-obrazovne efikasnosti bilo kog didaktickog sistema (modela, vari-

jante) razredne nastave moze se procjenjivati prema sljede¢im kriterijima:

1. istinska (personalna, socijalna...) prihvacenost svakog ucenika;

2. ugodnost okruzenja (stepen prijatnosti emocionalne atmosfere i nenasilne ko-
munikacije) u odjeljenju;

3. ravnopravnost (partnerstvo) ucesca svih ucenika i nastavnika u odluc¢ivanju o
bitnim pitanjima pripremanja, realizacije i vrednovanja vaspitno-obrazovnog
rada ucenika;

4. individualizacija u€enja i stvaralastva prema nivoima znanja, sposobnosti, in-
teresovanja i ostalih potencijala;

1

Objavljen tekst: Ili¢, M. (2011). Planiranje, ostvarivanje i evaluacija temeljnih kvaliteta rada ucenika u
efikasnoj razrednoj nastavi, Bijeljina: Nova skola, br. 8, str. 81-99.

Kada jedan ucitelj (nastavnik, profesor) izvodi nastavu iz svih predmeta (ili vaspitno-obrazovnih po-
drucja) u jednom odjeljenju (“razredu”) rije¢ je o razrednoj nastavi. Takva nastava izvodi se u prvoj tri-
jadi devetogodisnje Skole (I, II, III razred). U drugoj trijadi (IV, V, VI razred) koncepcijski je predvidena
razredno-predmetna nastava u kojoj bi ve¢inu predmeta realizovao jedan nastavnik, a nastavu iz ostalih
predmeta izvodili bi predmetni nastavnici odredenih stru¢nih profila (stranog jezika, umjetnickih pred-
meta, vjeronauke...). Medutim u Skolskoj praksi, u vecini slu¢ajeva u IV razredu je razredna nastava, u
V razredno-predmetna I i u VI razredu predmetna nastava.
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5. optimalna socijalizacija individualiteta;

6. djelotvornost poucavanja temeljenog na optimalizovanim oc¢ekivanim ishodima
ucenja i prihvatljivim dokazima da su temeljni kvaliteti rada ucenika ostvareni i

7. usvojenost znanja i razvijenost umjenja, navika i sposobnosti u sferi trajnog
razumijevanja.

Temeljni kvaliteti rada ucenika®

Temeljne (kljucni, kriti¢ni) kvaliteti rada u¢enika mozemo svrstati u dvije grupe:
procesualne i ishodisne.
a) Procesualni kvaliteti rada uc¢enika i nastavnika tokom nastave su:

1.

6.

zasticenost od nezeljenih posljedica pocetnih neuspjeha, posto su ucenici
viSe zainterisovani kad mogu pokusati raditi zadatak bez sramote, kazne
ili inferiornosti;

upoznatost sa jasnim i zanimljivim standardima, jer ucenici vole da znaju
Sta se ta¢no od njih ocekuje i kako se ta oCekivanja vezu sa necim do
éega im je sta10'

ohrabruje 111 podrzava prilike za medusobno zavisan rad sa drugima;
inovativnost i raznolikost, jer u¢enike vise interesuje rad u kome su per-
manentno izloZeni novim na¢inom rada;

mogucnost izbora varijante aktivnosti ili nac¢ina rada ¢ime ucenici demo-
kratski postaju odgovorni partneri koji imaju odredeni nivo kontrole nad
onim S$to rade te rade sa veCom predanoscéu;

organizacija informacija i znanja na jasan i dostupan nacin.

b) Ishodi$ni temeljni kvaliteti rada ucenika, tj. rezultati, mjerljiva postignuca:

1.
2.

fokusiranje aktivnosti na proizvod ili izvedbu znacajnu za njih;

sadrzaj 1 bit — usvojenost bitnih (klju¢nih) nastavnih sadrzaja, $to ukazu-
je na nivo usvojenog znanja, razvijenost umjenja, navika i sposobnosti.
potvrda znacaja performansi, jer ucenici su motivisaniji kad im rele-
vantne osobe (nastavnici, kolege, roditelji) daju do znanja da oni misle
da je ucenicki rad vazan ('u Sto se mogu uvjeriti uvidom u portfolio) i
originalnost u izvrSavanju zadataka koji imaju stvarne posljedice Sto
dovodi do poboljsanja motivacije, a trivijalni, beznacajni i neprirodni
zadaci ne uzimaju se ozbiljno sa interesovanjem.

Modeli efikasne razredne nastave*

Opste znacenje rijeCi model je uzor, prototip, predlozak. U najSirem znacenju
,,;model je prikaz koji odrazava ili na neki nac¢in odslikava i ilustruje strukturu odnosa za
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Strukture modela potencijalno efikasne razredne nastave prikazane su u savremenim didakti¢kim mono-
grafijama i univerzitetskim udzbenicima, a pregledno i sazeto u monografiji autora ovog rada Inkluzivna
nastava (2009, 2010), str. 160-175.



koje se zna ili pretpostavlja da postoje u stvarnosti (Pedagoski leksikon, 1996, str. 295)
ili u teoriji. ,,Sve ono $to ima neki odraz u realnoj stvarnosti (ili pak zamisljenoj, kao
teorija na primjer) moze se smatrati jer sluzi kao objekat istrazivanja radi upoznavanja
originala“ (Stevanovi¢, 2000, str. 93). U didaktickom modelovanju se razvija, pokazuje
1 objasnjava nova projekcija (skica, mikroplan, scenario, pripreme...) odnosa u nastavi
po uzoru na iskustveno / eksperimentalno provjereni uzor ili pak, u teorijskim osnovama
obrazlozeni ilustrativni primjer izvodenja efikasne nastave.

Izmedu pojmova didakticki (nastavni) sistem, nastavna strategija, mikrostrategija
nastave...) i didakti¢ki model (mikroplan, projekcija nastavnog rada, slika toka nasta-
ve...) postoje slicnosti i izvjesne razlike. U didaktiC¢kom sistemu uspostavljene su Cvrste,
deterministicke meduzavisne veze i odnosi izmedu ¢inilaca i ostalih elemenata strukture
nastave, ¢ija postojanost je takvim relacijama potpuno uslovljena. U didaktickom mo-
delu postoje uspostavljeni odnosi izmedu njegovih faktora, elemenata, ali su veze medu
njima elasti¢nije i fleksibilnije. Dakle, struktura istoimenog didaktickog (nastavnog) si-
stema i didaktickog nastavnog modela su slicne, ali je ¢vrstina veza i odnosa medu njiho-
vim elementima razlicita. Zato je, mozda, na ovom nivou informisanosti i (ne)obuceno-
sti ve¢ine nastavnika za efikasnu nastavu prikladnije govoriti o modelima takve nastave.

Efikasan je svaki model razredne nastave koji se ostvaruje po uzoru na teorijski
zasnovan 1 prakti¢no provjeren mikroplan nastavnog rada u kome su odnosi njegovih
neposrednih ucesnika stalno stimuliSu i podrzavaju prihvacenost i uklju¢enost svakog
ucenika u zajednicko, individualizovano i interaktivno ucenje i djelotvorno poucavanje
radi ovladavanja znanjima, umjenjima, navikama i sposobnostima do li¢nog maksimu-
ma svakog pojedinca i svih uc¢enika u odjeljenju.

Prema dominirajucoj aktivnosti neposrednih ucesnika nastave, didakticko-meto-
dicke modele efikasne razredne nastave klasifikujemo u dvije grupe:

1. didakticko-metodicki modeli efikasne tradicionalne nastave:

a) efikasna predavacka razredna nastava;

b) efikasna predavacko-prikazivacka razredna nastava;
c¢) efikasna kateheticka razredna nastava i

d) efikasna majeuticka razredna nastava.

2. didakticko-metodicki modeli efikasne inovativne nastave:

2.1. didakti¢ko-metodic¢ki modeli efikasne individualizovane razredne nastave:
a) efikasna individualizovana razredna nastava primjenom nastavnih listica;
b) efikasna razredna nastava razli¢itih nivoa slozenosti;
¢) efikasni rad uc¢enika na zadacima razliCite tezine;
d) efikasna individualno planirana razredna nastava;
e) efikasna razredna mikronastava;
f) efikasna programirana razredna nastava (razgranati model) i
g) efikasna kompjuterizovana razredna nastava.
2.2. didakticko-metodicki modeli efikasne interaktivne razredne nastave
a) efikasna interaktivna razredna nastava razlicitih nivoa slozenosti;
b) efikasni rad uc¢enika u grupama nivoa;
¢) efikasni grupni rad ucenika;
d) efikasna tandemska nastava;
e) efikasni rad ucenika u okviru slagalice;
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f) efikasni rad ucenika u okviru edukacijskih radionica;
g) efikasna responsibilna razredna nastava;
h) efikasna interaktivana egzemplarna razredna nastava i
i) efikasna interaktivna problemska razredna nastava.
2.3. ostali inovativni modeli efikasna inovativne razredne nastave:
a) efikasna heuristicka razredna nastava;
b) efikasna programirana razredna nastava (linearni model);
c) efikasna egzemplarna razredna nastava;
d) efikasna problemska razredna nastava;
e) efikasna timska razredna nastava;
f) efikasna recepciona razredna nastava i
g) efikasna integrisana razredna nastava.

Planiranje klju¢nih kvaliteta rada ucenika
u efikasnoj razrednoj nastavi

Temeljni kvaliteti rada ucenika element su mikroplana ili neposredne pripreme
efikasne razredne nastave u obrnutom dizajnu.

U odnosu na dosadasnje pristupe, modele i varijante operativnog planiranja ili
neposrednog pripremanja nastave, mikroplan u obrnutom dizajnu predstavljaju didaktic-
ko-metodicku inovaciju.

Makroplan i mikroplan efikasne razredne nastave u obrnutom dizajnu u svojoj
strukturi ima stadije (etape):

1. identifikacija Zeljenih rezultata,

2. odredivanje prihvatljivih dokaza,

3. planiranje iskustava ucenja i poucavanja i

4. obezbjedivanje materijalno-tehnicke osnove nastavnog rada.

Stadij 1.
Identifikacija
zeljenih rezultata
Stadij 2.
= Odredivanje
- prihvatljivih dokaza
Stadij 3.

_ | Planiranje iskustava ucenja i
g poucavanja

Stadij 4.

Obezbjedivanje materijalno-
tehnicke osnove nastavnog rada

Sematski prikaz 1: Stadiji plana nastavnog rada u obrnutom dizajnu
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Za razliku od planiranja uobicajene (tradicionalne) nastave u kome se zamislja
hronoloski redoslijed nastavnih aktivnosti od pocetka do kraja nastavnog rada, unapri-
jed (uvodenje ucenika u nastavni proces — obrada programskih sadrzaja — ponavljanje
— vjezbanje — vrednovanje ishoda nastave) u planiranju efikasne razredne nastave u
obrnutom dizajnu kreativno-koncepcijski kre¢e se od zamisljenog kraja, od zavrSetka
nastavnog procesa, obrnuto od hronoloskog redoslijeda, tj. od o¢ekivanih ishoda (re-
zultata) efikasne razredne nastave ka izvodenju takve nastave, a zatim ka planiranju,
pripremanju i materijalno-tehnickom obezbjedivanju takve nastave. Odatle je izveden
i naziv ,,planiranje nastave u obrnutom dizajnu“. Cetiri navedena stadija (etape, faze)
mikroplana ili makroplana u obrnutom dizajnu bilo koje nastave identi¢ni su, te ¢emo ih
sazeto obrazloziti.

Identifikacija Zeljenih rezultata nastavnog rada

Zeljeni (o¢ekivani) rezultati realizacije efikasne razredne su kljuéni obrazovno-
vaspitni ishodi (znanja, umijeca, sposobnosti) koje je vrijedno razumjeti i trajno zadrzati.

SA CIME JE VRIJEDI UPOZNATI

VAZNO JE ZNATI I CINITI

TRAJNO RAZUMEVANJE

Sematski prikaz 2: Prioriteti prvog stadija plana nastave u obrnutom dizajnu
(prema: Dr Nancy Haas, 2005, str. 212).

Dakle, zeljeni obrazovno-vaspitni rezultati su centralni i trajni efekti ostvarivanja
programa (nastavne jedinice, teme, modula, podmodula, cjelokupnog kurikuluma). Njih
treba razlikovati od sadrzaja i efekata nastave koje (mada nisu centralni, kljucni) vrijedi
znati ili onih sa kojima se vrijedi upoznati.

Planirane ideje za trajno razumijevanje zadovoljavaju sljedece kriterije (koji se
mogu primijeniti kao ,.filteri*):

1. imaju vrijednosti izvan ucionice, moguce ih je kao svojinu primjenjivati cijeli

zivot,

2. dopiru do srzi naucne discipline (pa i istoimenog nastavnog predmeta koji je

iz nje didakticki izveden),

93



3. takve ideje (generalizacije, pojmovi, umijeca, sposobnosti, stavovi, vrijedno-
sti) su slozeniji kompleksi (dostignuca nauke, tehnike, umjetnosti...) koji traze
razjasnjenja u nastavi (ne mogu ih uc¢enici samostalno razumjeti, uciti) i

4. daju potencijal za pobudivanje interesa svih u¢enika (uz argumentovano obra-
zlozenje zasto su im vazne).

Primjeri ,,trajnog razumijevanja‘“ nastavnih sadrzaja (kao Zeljenih rezultata u ,,is-
hodisnom*®, krajnjem stadiju u obrnutom dizajnu plana) su: uvjerljiva usmena objasnje-
nja odredenih pojava, pojmova i generalizacija; identifikacija obiljezja datih fenomena;
identifikacija uzroka i posljedica konkretnih dogadaja i procesa; rjeSavanje teorijskih
i prakticnih problema; razlikovanja; uporedivanja; klasifikacije; analize; povezivanja;
suceljavanja; uopstavanja; procjenjivanje; prosudivanje; zakljucivanje; ilustrovanje i
pokazivanje, itd.

Trajno razumijevanje se ne desSava ukoliko nastavni rad nije dovoljno ,,dubok®,
odnosno kada:

— Ne istrazuje kljucna pitanja;

— Predavanje se realizuje kroz ,,spominjanje*;

— Nedavanje prioriteta vaznim idejama i

— Ne ukljucuje ispitivanje potrebnih dokaza da je postignuto razumijevanje.

,»Vazno je znati i ¢initi (raditi)* odnosi se na:
— znanja (i vjestine) koja doprinose prosirivanju spoznaja i
— ono S$to se nadovezuje na trajno razumijevanje.

Vrijedi se upoznati sa necim ako je:

— jako interesantno i doprinosi uspjesnijem ucenju,

— moze biti veza sa ,,velikim* idejama ili temom i

— pomaze u uspostavljanju veze sa drugim idejama ili disciplinama.

Tabela 1: Primjer prioriteta prvog stadija plana efikasne razredne nastave
u obrnutom dizajnu, tj. identifikacije zZeljenih (ocekivanih) rezultata
u nast. jedinici ,, Obrada basne Gavran i lisica ™

1. TRAINO 1.1. da je basna kratka alegorijska prica (jer likovi Zivotinje
RAZUMIJEVANIJE imaju osobine kao neki ljudi),
1.2. da basna sadrzi pouku (naravoucenije).

2. VAZNO JE ZNATI I 2.1. da su basni donekle slicne narodne price, narodne pjesme,
CINITI poslovice, izreke, pitalice, mozgalice, jer kao narodne mu-
drosti sadrze pouke.

3. SA CIME 3.1. da su poznati sakupljaci basni Ezop (u svijetu), Dositej
SE VRIJEDI Obradovi¢ (kod nas).
UPOZNATI
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Obradujuéi basnu u efikasnoj razrednoj nastavi, uspje$an nastavnik ¢e dati priori-
tet trajnom razumijevanju medu Zeljenim rezultatima (ishodima). Planirace, pripremiti
1 organizovati individualizovane, interaktivne i zajednicke nastavne aktivnosti (ucece,
vjezbovne, poucavajuée), kao na primjer:

— identifikovati osobine svakog lika (Zivotinje) u basni i objasniti karakteristike i

ponasanje ljudi (djece, mladih, odraslih) sa takvim osobinama;

— pronaci u basni rije¢i koje oznacavaju osobine i postupke likova (zivotinja) i

razvrstati ih na pozitivne i negativne u drustvu;

— otkriti 1 objasniti pouku basne, te pronac¢i re¢enice u basni u kojima je ona

izrazena i opisati situacije u zivotu ljudi u kojima bi bilo korisno primijeniti
otkrivenu pouku.

Ukoliko bude vremena, nastavnik ¢e dati informacije ili kreirati vjezbe u kojima
¢e ucCenici usvajati sadrzaje koje je jo$ vazno znati u vezi sa obradivanom basnom (drugi
segment zeljenih rezultata), a zatim 1 ono sa ¢ime se jo§ vrijedi upoznati (tre¢i segment
zeljenih rezultata). Ali, u efikasnoj razrednoj nastavi, ne daje se obrnuti redoslijed priori-
teta, Sto je jedan od preduslova planiranja racionalne i efikasne razredne nastave.

Navedeni primjer planiranja trajnog razumijevanja pri obradi basne zadovoljava
prethodno istaknuta Cetiri kriterija ili ,.filtera“ odredivanja prioriteta medu Zeljenim re-
zultatima efikasne razredne nastave. Naime, alegori¢nost basne i sadrzavanje pouke dva
su klju¢na obiljezja basne po kojima se ona prepoznaje stalno: (1) tokom cijelog Zivota
¢itaoca — ucenika i ne samo u ucionici, (2) oni dopiru do srzi teorije knjiZzevnosti za dje-
cu, metodike i nastave knjizevnosti, (3) sloZzena su saznanja i traze razja$njenja u nastavi
i (4) imaju potencijale da pobude interesovanja ucenika. Zato, od tih obiljezja ne moze
biti prioritetnija ono $to je jo§ vazno znati — npr. srodne forme narodne mudrosti, niti sa
¢ime se jo$ vrijedi upoznati (npr. ko su sakupljaci basni).

Prema oc¢ekivanim (Zeljenim) rezultatima neophodno je planirati (imenovati) i od-
govarajucée ishodiSne temeljne kvalitete rada uc¢enika. Oni ¢e biti na odredenom stepenu
potvrdivani dokazima (rezultatima) tokom efikasne razredne nastave.

QOdredivanje prihvatljivih dokaza da su
rezultati nastavnog rada ostvareni

U okviru drugog stadija (mikro) plana nastavnog rada u obrnutom dizajnu neop-
hodno je unaprijed odrediti (i za ucenike i za nastavnika) prihvatljive dokaze da su re-
zultati efikasnog nastavnog rada ostvareni. To mogu biti: jasna i potpuna usmena objas-
njenja, uvjerljivi odgovori na postavljena pitanja, tacno rijeSen zadatak, ilustrativni novi
primjeri, Sematski prikaz, esej test, petominutno provjeravanje, seminarski rad, prakti-
¢an rad, kontrolni rad, niz zadataka objektivnog tipa, stvaralacki rad, te ostali produkti i
ostvarenja ucenika (i studenata).

Prihvatljivi dokazi u uskoj su vezi sa ciljevima ucenja koji sadrZe trajno razumi-
jevanje. Takvi ciljevi sadrze akcije u¢enika koje se mogu posmatrati (opisati, izdvojiti,
uporediti, pokazati), opise zadataka koje treba uraditi, saznanja neophodna u¢enicima da
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predu na sljedeci nivo u¢enja, postupke potrebne za zivot, pa da imaju trajnu vrijednost.
Mogu se mjeriti. Precizno i jasno su formulisani. Sadrze minimalno neophodan broj
rijeci. Ciljevi ucenja ne treba da sadrze aktivnosti nastavnika (npr. odrzati predavanje,
podijeliti materijal, rasporediti u¢enike u grupe), aktivnosti uc¢enika (obaviti ferijalnu
praksu, i¢i na ekskurziju, procitati tekst), nacine procjene (putem esej testa, rjeSavanje
pitanja viSestrukog izbora), ve¢ njihove ishode, rezultate.

Planiranje iskustava ucenja i poucavanja

Planiranje iskustava ucenja i poucavanja zapoc€inje pitanjima:

— Koje aktivnosti ¢e pomo¢i ucenicima da steknu potrebna znanja i vjestine,
naroCito ona u segmentu trajnog razumijevanja?

— Sta treba predavati i pokazivati, i na koji nain to treba predavati, u svjetlu
ciljeva i performansi?

— Koji materijali i resursi su odgovarajuéi pri ostvarenju ovih ciljeva?

— Je li cjelokupan dizajn koherentan i efektivan?

Planiranje iskustava ucenja i poucavanja jeste u sustini kreiranje scenarija budu-
¢ih najdjelotvornijih aktivnosti u¢enika (ucenja, vjezbanja, komuniciranja, stvaralastva,
interakcije) 1 nastavnika (motivisanja, informisanja, objasnjavanja, poucavanja, nadgle-
danja, usmjeravanja, podeSavanja, rukovodenja), njihovog isprepletenog redoslijeda i
orijentacionog trajanja. To je, u stvari, zamiSljena dinamika i struktura Sto efikasnije
nastave, koja u fokusu ima trajno razumijevanje programskih sadrzaja kao Zeljenih re-
zultata. Akcenat je na iskustvenom, dozivljenom, individualnom i zajedni¢kom ucenju,
medusobno podrzanom saznanju u ugodnoj atmosferi. Zato se i planiraju pedagosko-
psiholoski utemeljeni, didakticko-metodicki operacionalizovani Zeljenim rezultatima
prikladni sistemi, modeli i varijante inovativne nastave (sa odgovaraju¢im oblicima,
metodama i sredstvima nastavnog rada). Plan iskustava ucenja i poucavanja (nekadasnji
nazivi: artikulacija nastavnog rada, organizacija i struktura nastave, tok nastavnih aktiv-
nosti) u efikasnoj nastavi treba da bude pregledan i tako jasan da ga moze realizovati i
bilo koji stru¢no-metodicki kompetentan nastavnik i da se u nastavni proces u potpunosti
ukljuc¢i svaki u¢enik.

Zato u ovom stadiju treba predvidjeti ostvarivanje odgovarajuéih procesualnih
temeljnih kvaliteta rada ucenika.

Obezbjedivanje materijalno-tehnicke
osnove nastavnog rada

U ovom stadiju plana efikasne razredne nastave u obrnutom dizajnu, nastavnik ne
samo da evidentira, ve¢ ih pronalazi, izraduje, umnozava, adaptira za ucenje, vjezbanje i
djelotvorno poucavanje radi lakSeg postizanja Zeljenih rezultata, posebno u oblasti traj-
nog razumijevanja steCenih znanja, razvijenih umjeca i sposobnosti.
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Gnoseolosko-didakticki nije prihvatljivo zanemarivanje niti nagomilavanje ta-
kvih sredstava i materijala u efikasnoj nastavi. Didakticki smisao njihove primjene nije
u postizanju ociglednosti same po sebi, ve¢ u ociglednosti u funkciji olakSavanja ap-
strakcije (indukcija, generalizacija) prilikom formiranja pojmova, izvodenja zakljucaka,
uoc¢avanja kauzalnih veza izmedu pojava, izvodenja reakcija, procesa, radnih operacija,
pokreta, posebno kod djece sa preprekama u ucenju i uc¢escu (tj. sa tzv. posebnim potre-
bama), ali i svih ostalih u¢enika u efikasnoj nastavi.

Obezbijedena sredstva su didakticki adekvatna u onoj mjeri u kojoj olakSavaju
ostvarivanje predvidenih procesualnih i ishodi$nih temeljnih kvaliteta rada ucenika.

Ostvarivanje klju¢nih kvaliteta rada ucenika
u efikasnoj razrednoj nastavi

Kljucni procesualni i ishodisni temeljni kvaliteti rada uc¢enika ostvaraju se u okvi-
ru didakticki prikladnih modela efiksane razredne nastave.

Na pocetku ¢asa (ili blok Casa) efikasne nastave neophodno je za §to kraée vri-
jeme efektno uvesti uc¢enike u sustinu poucavanja, ucenja i vjezbanja u okviru doti¢ne
nastavne jedinice. Tada se izaziva paznja i pokre¢e motivacija ucenika, najavljuje cilj
rada, ponavlja prethodno obradivano tangentno gradivo, postavljaju zadaci, stavljaju u
funkciju tehnicka pomagala, uredaji i nastavna sredstva, daju uputstva za rad, eventual-
no formiraju parovi ili grupe ucenika.

Poslije upecatljivog pocetka (fokusa), preporucuje se zajednicki pregled (ispisa-
nih) osnovnih ciljeva predstojeceg poucavanja i ucenja, kao i ocekivanih rezultata rada
ucenika i dokaza da su oni postignuti.

Pozeljno je u heuristickom razgovoru nastavnika i ucenika objasniti nepoznate
rijeci kljucne za razumijevanje sustine sadrzaja koji ¢e se obradivati.

Pedagosko—psiholoski smisao uvodenja ucenika u djelotvoran nastavni proces je
»izazivanje pozitivnih ose¢anja i motivisanje ucenika za kontinuiran i istrajan rad, uce-
nje i ponasanje* (Pedagoski leksikon, 1996, str. 375).

Na pocetku nastavnog procesa povoljan razmjestaj radnih mjesta ucenika, prijat-
no okruzenje u ucionici i pozitivha emocionalna atmosfera mogu biti plodotvorni moti-
vacioni faktori prilikom uvodenja uc¢enika u savremenu razrednu nastavu.

Odabranim emocionalnim sredstvima motivisanja (kao $to su licna podrska, pri-
kladan humor, zabavna aktivnost) mogu se efikasno i racionalno ucenici uvesti u nasta-
vu.

Obrada novih programskih sadrzaja je etapa efikasnog nastavnog procesa u kojoj
ucenici pod rukovodstvom nastavnika usvajaju nova znanja (Cinjenice, pojmove, za-
konitosti, pravila, stavove i ostale generalizacije), povezuju ih sa prethodno naucenim
gradivom i klasifikuju u sopstveni sistem saznanja, sticu vjestine, u¢vrs¢uju navike, ra-
zvijaju sposobnosti i osobine licnosti.

U ovoj etapi neophodno je stvoriti uslove da ucenik u svojoj svijesti poveze novi
nepoznati sadrzaj sa ranije usvojenim (poznatim) gradivom. Takvi trenuci uspjesnog
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shvatanja nepoznatih sadrzaja i njihovog nadovezivanja na poznate sadrzaje i ¢ine susti-
nu neprekidnog procesa saznanja u svim etapama nastave, ali najprisutnijeg u etapi obra-
de novih sadrzaja. Tada u najvec¢oj mjeri i nastaju novi kvaliteti u znanju, vjeStinama,
sposobnostima 1 ostalim obrazovno — vaspitnim rezultatima i razvojnim potencijalima
ucenika. Za takve nastavne situacije karakteristicno je intenzivno povezivanje ucenja i
poucavanja, te transformisanje Skolskog ucenja u samoucenje, interaktivnog rada u sa-
morad, obrazovanja u samoobrazovanje, vaspitanja u samovaspitanje.

Sto je nastavnik u veéoj mjeri struéno — metodicki kompetentan i osposobljen za
izvodenje efikasne nastave uspjesnije Ce realizovati zadatke na etapi obrade novih sadr-
zaja. Zato je neophodno da nastavnik ¢ini sljedece:

1.

optimalno dimenzionira obim i dubinu novog gradiva prema strukturi i nivou
predznanja i ostalih edukativnih potencijala ucenika;

sadrzajno—logicki struktuira programom predvideno gradivo, odredujuéi gno-
seolosko —didakticki funkcionalan redoslijed njihovog usvajanja;

omoguci oslanjanje ucenja novog gradiva na prethodno nauceni sadrzaj;
organizuje posmatranje proucavanih predmeta (slika, crteza, pokreta) pomoc¢u
$to veceg broja ¢ula i adekvatnih instrumenata, izvodenje prakti¢nih operacija
sa adekvatnim tehnickim priborom, te didakticki prikladno koriSenje primar-
nih i sekundarnih izvora novog znanja;

postavljanjem adekvatnih pitanja, zadataka, davanjem informacija, uputstava
i povratnih informacija, pokretati maksimalno misaono angazovanje ucenika,
tj. adekvatnu primjenu misaono—logickih operacija i

odmabh poslije misaonog poimanja ili usvajanja odredenog sadrzaja (tj. faze
proucavanja gradiva), provjeriti nivo njihovog razumijevanja i organizovati
ponavljanje shvac¢enog radi njegovog zapamcivanja (faze ucenja); pokazujuéi
vlastitim primjerom u po¢etku usvajanja programskih sadrzaja novog predme-
ta ili nastavnog podrucja ucenicima, kako ih treba saznavati (ucenje ucenja);
didakticki osmisljeno i stru¢no—metodicki prikladno primjenjuje i adekvatno
kombinuje oblike, metode, sisteme i modele uobicajenog i/ili/ inovativnog
inkluzivnog nastavnog rada; uvazavajuci zakonitosti saznajnog porcesa (na
mladem uzrastu i kod ucenika sa smetnjama u ucenju) preovladavace induk-
tivni put saznanja: od konkretnih primjera, zapazanja i ¢injenica, njihovom
misaonom preradom do generalizacija—pojmova, zakljucaka; kod ucenika sta-
rijeg uzrasta i iznadprosjecnih, darovitih moze se primjenjivati i deduktivni
put saznanja—od generalizacija ka ¢injenicama, od pravila ka primjerima; pro-
vjeravanjem saznanja u praksi zatvara se saznajni krug.

Ishodisni kvaliteti rada ucenika, posebno oni koji se ispoljavaju kao trajno rele-
vantna znanja, vjestine i navike, ostvaruju se u efikasnoj nastavi.

Vjezbanje u efikasnoj nastavi ¢e biti efikasnije, ukoliko se uvazavaju opsti ili psi-
holosko-didakticki zahtjevi, kao Sto su:

L.
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10.

11.

tokom vjezbanja ne treba postavljati odjednom mnogo zahtjeva, ve¢ individu-
alno odmjerene manje zahtjeve;

vjezbanje ¢e biti uspjesnije ako je uceniku jasno ono Sto vjezba, ako svjesno
shvata nacin vjezbanja i ako je maksimalno angazovan;

vrlo je vazno da se vjezbanje ucini zanimljivim, jer zbog Cestog ponavljanja
ono moze da bude monotono 1 dosadno;

ustanovljeno je da odobravanje pozitivnog uspjeha, pohvaljivanje, bodrenje i
podrska od voditelja vjezbanja (nastavnika) pozitivno uti¢e na usavrsavanje
vjestina i formiranje navika;

ukazivanje na greske i zastoj u toku vjezbanja treba da bude vrlo pazljivo,
takticno, uvjerljivo, dobronamjerno, empati¢no, pedagoski tolerantno;

vazno je da tokom vjezbanja i sam ucenik prati i ocjenjuje, koriguje i pobolj-
Sava svoje aktivnosti;

tekuce vjezbe treba povezivati sa prethodnim i stvoriti pripremu za naredno
vjezbanje Cime se postiZze ugradivanje rezultata vjezbanja u sistem povezanih
radnji, vjestina i navika;

neophodno je da vjezbanje traje optimalno (ni predugo ni kratko) vrijeme i da
razmaci izmedu pojedinih uvjezbavanja ne budu dugi;

izvjezbanost je dispozicija postignuta vjezbanjem i pokazuje se u obliku okret-
nosti, spretnosti, virtuoznosti, umijenja, vjestine, navike u fizickom, psihomo-
tornom, radno-tehnickom podrugju, ili u intelektualno-duhovnoj sferi (logic-
kom misljenju, ¢itanju, moralnom rasudivanju, estetskom dozivljavanju);
podstrek u vjezbanju moze biti i takmicenje sa drugim i sa samim sobom.

Evaluacija kvaliteta rada ucenika
u efikasnoj razrednoj nastavi

Tokom pripremanja, a i u realizaciji efikasne nastave uspjeSan nastavnik stalno
misli kao evaluator, postavljajuci sebi pitanja:

Po kojem kriteriju ¢u procjenjivati rad uc¢enika?

Koji su nesporazumi u vrednovanju znanja, razumijevanja, vrlina, produkata
(radova) aktivnog ucesc¢a ucenika u ucenju najcesci i kako provjeriti da li su
se desili?

Sta bi bio dovoljno uvjerljiv dokaz razumijevanja kljuénih programskih
sadrzaja?

Koji zadaci moraju biti “crvene niti vodilje” nastavnog rada?

Kako ¢u razlikovati ucenike koji istinski razumiju programski sadrzaj od onih
koji ne razumiju?

Orijentacioni kriteriji procjene razumijevanja onog $to ucenici rade u efikasnoj
nastavi mogu biti sli¢ni prikazanim u sljede¢im tabelarnim pregledima.
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Tabela 2: Kriteriji procjene ucenikovog razumijevanja

Objasnjenje Interpretacija Aplikacija
*Tacno *Znacajno *Efektivno

*Koherentno *Perceptivno *Djelotvorno
*QObrazlozeno *Bitno *Tecno
*Sistematsko *[lustrativno * Adaptivno

* Analiticko *Otkrivajuce *QGraciozno

Perspektive Suosjecanje Znanje o sebi
*Provjerljivo *QOsjetljivo *Samosvjesnost
*Otkrivajuce *Otvoreno *Metakognitivno
*Perceptivno *Receptivno *Prilagodavajucée

*Razumno *Perceptivno *Refleksivno

*Neobi¢no *Diskretno *Mudro

(Prema: Haas, H. 2004, fotokopije).

Osnovni smisao evaluacije jeste unapredivanje procesa i poboljSanje rezultata

ucenja i poucavanja u efikasnoj nastavi.

Plan evaluacije treba da odgovara ciljevima lekcije, sustini poucavanja, aktivno-

stima ucenika i osnovnim pitanjima.

Neophodno je da nastavnik primjenjuje dvije vrste evaluacije:

1. formativnu ili formalnu evaluaciju koja se primjenjuje u procesu ucenja i po-
ucavanja radi poboljSanja njegovog kvaliteta (a provodi se usmenim ispitiva-
njem, pismenim provjeravanjem, procjenom ilustracija, eseja, debata i ostalih
produkata ucenika) i

2. sumativnu ili sumarnu evaluaciju koja se provodi na kraju odredenog perioda
(semestra, polugodista, Skolske godine) radi utvrdivanja uspjeha ucenika u
usvajanju znanja, vjestina, stavova, vrlina i uc¢es¢a ucenika $to se najcesce
obavlja testiranjem, anketiranjem, sistematskim posmatranjem itd. Prije testi-
ranja treba odluciti o tome koja znanja, vjestine ili performanse treba ispitati, a
predvidene su programom obrazovanja, zatim koji nivo znanja ili performansi
treba ispitati, kako ¢e test izgledati 1 kojeg ¢e obima biti.

Izborom i primjenom odovarajuc¢ih tehnika i mjernih instrumenata, metodolosko-
didakticki i struéno-metodicki kompetentan nastavnik, sa ucenicima izvrsi¢e pretezno
formativnu, a povremeno i sumativnu evaluaciju planiranih procesualnih i ishodi$nih
temeljnih kvaliteta rada uc¢enika u funkciji njihovog daljeg usavrsavanja.

U efikasnoj razrednoj nastavi ne vrsi se samo usmeno ispitivanje kvaliteta rada
ucenika, ve¢ sve ¢es¢e pismeno, prakti¢no i kombinovano.

Evaluacija procesualnih temeljnih kvaliteta rada ucenika u efikasnoj razrednoj na-
stavi vr$i se primjenom unaprijed pripremljenih mjernih instrumenata, kao $to su: protoko-
li sistematskog posmatranja, skale procjene, ¢ek liste, upitnici. Njihov sadrzaj mora se od-
nositi na odredene procesualne kvalitete ostvarene u planu iskustava ucenja i poucavanja.

Najces¢i vidovi ishodisnih temeljnih kvaliteta rada ucenika su: kontrolni zada-
ci, lista pitanja za petominutno ili desetominutno ispitivanja, nizovi zadataka objektiv-
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nog tipa, testovi znanja, pravopisne i pismene vjezbe, itd. Njihov sadrzaj treba da bude

relevantan za pouzdano utvrdivanje nivoa ostvarenosti imenovanih kvaliteta u okviru

o¢ekivanih ishoda u segmentu trajnog razumijevanja. Primjera radi, navodimo model

evaluacije kvaliteta rada u¢enika u jednom mikroplanu efiksane razredne nastave.
Funkcije ocjene u efikasnoj nastavi su:

a) dijagnosticka (indikator je nivoa i kvaliteta znanja, savladanosti vjestina,
razvijenosti navika i sposobnosti ucenika; efikasnosti nastave, kvalitete
poucavanja i u¢enja, pokazatelj slabosti u radu);

b) informativna (obavjestenje za ucenika, nastavnika, roditelja, odjeljenje,
Skolu, drustveno okruzenje, kvalitet toka i rezultata nastave);

¢) razvojno-stimulativna (pokreée ucenika na Kontinuirano zalaganje i
intenzivniji razvoj potencijala njegove licnosti; podstice roditelje i drustvenu
sredinu da obezbjeduju povoljnije uslove za nastavu i obrazovanje; inicira
angazovanje nastavnika i nadleznih institucija u inoviranju nastave) i

d) regulativna (predstavlja osnovu za prevodenje u¢enika u naredni razred
i nivo skole) - (Brankovi¢-Ili¢, 2004, str. 332).

Primjera radi, navodimo jedan model evaluacije temeljnih kvaliteta rada u uc¢enika.

MODEL EVALUACIJE KVALITETA RADA UCENIKA
U EFIKASNOJ RAZREDNOJ NASTAVI®

Razred: 114

Nastavni predmet: Srpski jezik i knjizevnost.

Nastavno podrucdje: Kultura izrazavanja.

Nastavna jedinica: Pisanje Cestitke

Tip ¢asa: Obrada novog gradiva.

Metode i oblici rada: Metoda razgovora, metoda pisanih radova, metoda rada na
tekstu, metoda ilustracije; Frontalni rad, individualni rad, rad u paru.

Dominirajuéi model inovativne nastave: Rad u paru

1. Stadiji mikroplana nastave u obrnutom dizajnu

1.1. Identifikacija zeljenih rezultata
Osposobljenost ucenika za pravilno pisanje Cestitke, kao i njeno izrazajno usmeno
izricanje.

1.2. Odredjivanje prihvatljivih dokaza da su Zeljeni rezultati postignuti
Praktican stvaralacki rad- pravilno napisana i ornamentima ukraSena Cestitka.
Izrazajno usmeno izreCena Cestitka.

5 Djelimi¢no tematski adaptiran model iz priloga u knjizi M. Ili¢a (2010). Inkluzivna nastava. Isto¢no
Sarajevo: Filozofski fakultet, str. 343-348.
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1.3. Planiranje iskustava ucenja i poucavanja
Zajednicke aktivnosti

— igra,, Mreza zelja“

— obrada nastavnog sadrzaja — Pisanje Cestitke
— podjela u¢enika u parove

— davanje uputstava za rad

Tandemsko vjezbanje
— individualni rad u paru
— tandemska procjena i analiza rada

Kooperativno vrednovanje rada
— Ucenici uz pomo¢ nastavnika vrednuju postignuée u savladavanju forme i
nacina pisanja Cestitke.

1.4. Obezbjedjivanje materijalno tehnicke osnove nastavnog rada
— uzoreci Cestitki

— papiri u boji

— bojice i olovke za pisanje

2. Tok i struktura inovativnog nastavnog rada

2.1. Uvodna aktivnost

Cas zapoéinje igrom ,,MreZa Zelja“ koja poéinje tako §to ugenici stoje poredani u
krug. Nastavnik uzima klupko, baca ga jednom uéeniku i tako mu posalje Zelju: ,,Zelim
ti puno zdravlja®“. Ucenik koji uhvati klupko obmota kraj vune oko prsta i baca klupko
drugom uceniku sa novom zeljom , ucenik koji uhvati klupko obmotava kraj vune oko
prsta i sa novom zeljom $alje ga drugu ... sve dok svi ucenici ne budu obuhvaceni mre-
zom zelja. Zatim nastavnik uzima klupko i namotava vunu, a ucenici izgovaraju zelje
koje su poslali. Neke od Zelja se zapisuju na tablu, nakon ¢ega se razgovara o rodenda-
nima, praznicima i ostalim povodima za Cestitanje.

2.2. Obrada novog sadrzaja ( djelotvorno poucavanje)

Nakon toga ucenici dobijaju uzorke nekoliko Cestitki sa razli¢itim tekstom. Gla-
sno ih ¢itaju i na osnovu njih uvidjaju strukturu sadrzaja ( uvodna reCenica, Cestitka,
potpis) i kratkocu teksta. Na taj nacin uocavaju obiljezja Cestitke a na tabli se zapisuje:

Citka kratka
YAG  cEsTITKA
I %
LA %
ﬁ ﬁ
razumljiva srda¢na

102



Zelje: Zelim ti mnogo sreée! Zelim ti da se Dejo zaljubi u tebe! Zelim ti puno
petica! Zelim ti sretan rodjendan!

Napisana Cestitka mora biti: Citljiva, razumljiva, kratka, srda¢na. Ako izgovaramo
Cestitku, treba da je izgovorimo: razgovjetno, izrazajno, kratko, srdacno.

Nekoliko ucenika jedni drugima izri¢u neke Cestitke, a ostali pazljivo slusaju na-
kon ¢ega ukazuju na eventualne pogreske pri Cestitanju.

2.3. Podjela ucenika u parove kao i materijala za rad
Ucenici iz Sesira izvlace papiri¢ sa napisanim imenom druga kome ¢e pisati Ce-
stitku (Cestitke se piSu uzajamno), uzimaju papir u boji i bojice koje ¢e koristiti u radu.

2.5. Davanje uputstava za rad

U toku vjezbanja ucenici sjede sa drugom ili drugaricom ¢ije ime izvuku iz Sesira
i jedno drugome pisu Cestitke. UCenici sami biraju povod Cestitanja. Pri tome paze na
obiljezja Cestitke (kratkoca, srdacnost, Citkost, razumljivost), te upotrebu velikog slova
na pocetku recenice, u pisanju vlastitih imena ili imena praznika.

Kada napiSu cCestitku ukraSavaju je ornamenamentima. Za rad imaju na raspola-
ganju 15 minuta.

2.6. Tandemsko vjezbanje

Individualno, a zatim interaktivno vjezbanje ucenika.

Ucenici samostalno pisu Cestitku. Nakon pisanja tandemski se pregleda i analizira
njen sadrzaj, uoCavaju eventualne greske i vr$i njihovo ispravljanje.

2.7. Kooperativno vrednovanje rada
Ucenici uruce Cestitke jedan drugom, glasno ih proc€itaju i uz pomo¢ nastavnika
utvrduju postignuce u savladavanju forme i nacinu pisanja Cestitke.

Temeljni kvaliteti rada uc¢enika u inovativnoj nastavi

Ishodisni: fokus na proizvodu, sadrzaj i bit,
Procesualni: udruzivanje

Cek lista za procjenu uspjeSnosti ucenika u pisanju Cestitke
Mjerenje temeljnih kvaliteta rada uc¢enika u inovativnoj nastavi.
Sadrzaj 1 bit, fokus na proizvodu (uzorak tabele).

CESTITKA PAR PAR PAR PAR PAR PAR PAR PAR PAR
I 1I 111 v \% VI VII VIII X
Citka 1 1 1 3 3 2 1 3
srda¢na 2 3 1 3 3 2 2 1
kratka 2 3 1 2 2 2 3 3
razumljiva 1 2 1 3 2 2 1 2
UKUPNO 6 12 9 4 11 10 8 7 9
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Bodovi: 1,213
Ocjene : odlican: 11, 12 bodova; vrlo dobar: 8, 9, 10 bodova, dobar: 5, 6, 7;

dovoljan: 3, 4.

a
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Udruzivanje
Skala procjene — Efikasnost rada u paru (ERUP)
1. Rade¢i u paru na ovom Casu nisam osjetio strah da necu uspjeti napisati Ce-
stitku.
TACNO NEZNAM NETACNO

2. Pisanje Cestitke bolje sam savladao rade¢i u paru, nego da sam to radio sam.
TACNO NEZNAM NETACNO

3. Vazno mi je §ta drug, sa kojim sam radio, misli o tome kako sam napisao
Cestitku.
TACNO NEZNAM NETACNO
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DIDAKTICKE STRATEGIJE






Svetlana Spanovié
— ° —

NASTAVA PUTEM VODENOG OTKRIVANJA
I PROGRAMIRANA NASTAVA!

Didakticka strategija nastave putem
vodenog otkrivanja

Ve¢ nekoliko decenija se u didaktici pozivamo na kritiku tradicionalne nasta-
ve, misleé¢i pri tome na dominaciju frontalnog oblika rada i predavacke metode, koja
uslovljava ,,davanje” znanja u gotovom vidu i proizvodi njegovo pasivno usvajanje. U
tom smislu, promoviSemo tragalacke, otkrivacke i istrazivacke aktivnosti u¢enika, koje
doprinose samostalnom ,,zaradivanju” znanja. Medutim, mi jo$ uvek nemamo opisane,
razradene i sistematizovane metodske postupke kojima se obezbeduje vodenje procesa
ucenja (i saznavanja) putem otkrivanja i reSavanja problema. Da bismo raspravili ovaj
problem, moZemo poci od razli¢itih modela otkrivanja u nastavi.

U teorijskoj koncepciji americkog psihologa DZeroma Brunera, nastava podstice
kognitivni razvoj ucenika i razvija sposobnosti samostalnog dolazenja do znanja. Pod
samostalnim dolazenjem do znanja podrazumeva se konstrukcija novih znanja i njihova
integracija u postojeci sistem. U tom smislu, ,,ucenje je akt otkri¢a i pojedinac treba da
sazna samo najdublja nacela koja se ticu odredenog domena stvarnosti i koja se onda
mogu primeniti na odredene pojedinaéne slu¢ajeve” (Spanovi¢, 2008b, 74). On veruje u
mo¢ otkrica, a vezbanje da sami otkrivamo doprinosi sticanju navika da se fokusiramo
na uzro¢no-posledi¢ne veze medu predmetima i pojavama i da izbegavamo informacije
koje ometaju ovaj proces. Uspeh u ucenju temelji se na samostalnim aktivnostima uce-
nika, dok je akt otkri¢a nagrada za ucinjeno (Bruner, 1974).

Medutim, R. Majer (Mayer, 2004) zastupa tezu da postojeca istrazivanja daju do-
voljno ¢injenica da budemo skepti¢ni kada je u pitanju korist od u¢enja putem otkrivanja
koje se sprovodi pod vidom kognitivnog konstruktivizma. On zeli da istrazi na koji na¢in
se konstruktivistiCko poimanje u¢enja moze prevesti u konstruktivisticko poucavanje,
odnosno nastavu, jer je, po njegovom misljenju, zabluda da konstruktivisticka nastava
po pravilu podrazumeva primenu aktivnih metoda. Upravo je izazov za istrazivace obra-
zovanja da otkriju nastavne metode koje ¢e pokrenuti proces uéenja, $to nije slucaj sa
metodama kojima je cilj aktivnost radi aktivnosti. Isti je slu¢aj i sa grupnim diskusijama.
Majer ukazuje na rezultate jednog istrazivanja (Gagne & Brown, 1961) efekata primene

1 Objavljeno u: Poglavlje u knjizi: Spanovié, S. (2013). Didakticki aspekti primene racunara u nastavi,
Sombor: Pedagoski fakultet, str. 45-55.
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metode Cistog otkrivanja, vodenog otkrivanja i izlaganja. Ucenici su ucili da reSavaju
serije zadataka operacijom sabiranja i da izvedu odgovaraju¢u formulu. Mada je vodeno
otkrivanje uslovilo najveéi utrosak vremena, ova metoda se pokazala najuspesnijom.
Ucenje putem vodenog otkrivanja daje dobre rezultate zato Sto u¢enicima omogucéava da
zadovolje dva vazna kriterijuma aktivnog ucenja: a) da aktiviraju ili kontrolisu odgova-
rajuce znanje koje Ce koristiti za razumevanje novih informacija i b) da nove informacije
integris$u u odgovarajuce prethodno znanje.

Majer obrazlaze i rezultate sli¢nog istrazivanja (Fay & Meyer, 1994) u kojem su,
za poucavanje LOGO programiranja, primenjene metode Cistog otkrivanja i vodenog
otkrivanja. Rad metodom ¢istog otkrivanja obuhvatio je LOGO uputstva, a potom an-
gazovanje ucenika u Cetiri LOGO projekta Cija realizacija je trajala jedan sat. Kada se
primenila metoda vodenog otkrivanja, ucenici su ucestvovali u istim projektima, ali su
dobijali precizna uputstva u vezi sa kreiranim konceptom (naéin rada programa, suge-
stije, povratne informacije o odnosu njihovih programa prema kreiranim principima).
Nakon zavr$nog proveravanja, rezultati niza testova su pokazali da su ucenici sa kojima
je primenjena metoda vodenog otkrivanja uspesnije napisali programe, bolje koristili
principe kreiranja i bolje reSavali zadatke planiranja. Majer je misljenja da velika slobo-
da u ucenju moze omesti ucenike i dovesti ih u situaciju da ne stupe u kontakt sa materi-
jom koju treba da nauce. On zakljucuje da ne postoji magija koja ¢e omoguciti u¢eniku
da dode do resenja problema samo zato §to je problem proucavao i o njemu diskutovao
(Mayer, 2004,16). Pomenuti autor smatra da je za konstruktivizam bolja metoda vode-
nog otkrivanja jer je pronalaZenje odgovarajuce vrste vodenja za planirane ishode u¢enja
pravi izazov za nastavnike. Ucenici moraju imati dovoljno vremena da budu kognitivno
aktivni, ali i dovoljno pomoci da bi ta aktivnost rezultirala konstruisanjem korisnih zna-
nja. ,,Majer je misljenja da vodena uputstva, strukturu i definisane ciljeve ne bi trebalo
ignorisati” (Spanovi¢, 2008a, 25).

S. Krklju§ je eksperimentalnim putem proveravao sisteme otkrivaju¢eg vodenja u
nastavi matematike za sedmi razred osnovne $kole. U pokusaju konstituisanja didaktickih
osnova u¢enja u nastavi otkrivanjem, on je posao od pretpostavke da ¢e pedagoska kompo-
nenta u¢enja otkrivanjem biti odredena organizovanim postupcima vodenja. ,,Sistem otkri-
vajuceg vodenja je relativno standardizovan put pedagoskog vodenja u¢enika u stvaranju
optimalnih psiholosko-pedagoskih uslova za razvijanje sposobnosti u¢enja i §to samostal-
nije sticanje znanja na pojedinim etapama obrazovanja” (Krkljus, 1977, 46). Pomenuti
autor je dosao do saznanja da se ucenici moraju osposobljavati za u¢enje otkrivanjem, a to
bi trebalo da se odvija kroz sisteme vodenja koji se oslanjaju na dve komponente:

1. prva se odnosi na otkrivaju¢e vodenje, Sto implicira sveobuhvatno dozivlja-

vanje procesa ucenja;

2. druga komponenta podrazumeva organizovanje procesa ucenja kroz samo-

stalne i vodene aktivnosti u¢enika (Isto, 130).

Sistem A polazi od rekonstrukcije steCenih znanja $to obezbeduje medijatore aso-
cijativnog tipa koji su preduslov za ucenje otkrivanjem, dok se u sistemu B, oslanjajuci
se na ucenje uvidanjem, otkrivaju¢e vodenje odvija kroz vezbanje reSavanja tekstualnih
problemskih zadataka. Rezultati govore da su natprose¢ni ucenici napredovali u oba
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sistema vodenja, da je sli¢na situacija i sa prose¢nim ucenicima, a da su, neocekivano,
ucenici koji su ispod proseka, vise napredovali u sistemu B. Kvalitet u¢enja vodenim
otkrivanjem neposredno je zavisan od budnosti istrazivackih aktivnosti ucenika, moti-
vacije za samostalno sticanje znanja, vestine rekonstrukcije ranije steCenih znanja, do-
minacije tragalackih aktivnosti uc¢enika i primerenosti postupka vodenja individualnim
osobenostima uéenika (Spanovié¢, 2008a, 28).
Pre tri decenije pojavila se knjiga R. Radovanovic¢a pod nazivom: Ucenje otkri-
vanjem u razrednoj nastavi (1982). lako je metoda ucenja otkrivanjem, koja je opisana
u ovoj knjizi, predstavljala tada inovaciju u nastavi, ostala je nezapazena u didaktickoj
teoriji, a nedovoljno primenjivana i u nastavnoj praksi. Autor je imao nameru da teorijski
i empirijski proveri metodu ucenja putem otkrivanja i da pripremi metodicka uputstva
za realizaciju nastavnih jedinica ovom metodom. Ucenje otkrivanjem predstavlja jednu
od savremenijih nastavnih metoda koja je nastala prilagodavanjem procesa otkrivanja
specificnim potrebama obrazovanja i nastave. Polaze¢i od saznanja da se znanja sti¢u
vlastitom aktivnos$éu, od ucenika se o¢ekuje da otkrivanjem, traganjem ili pronalaze-
njem sami shvate ono §to je bitno u sadrzajima koji se proucavaju. Po re¢ima autora,
za primenu ove metode potrebno je ispuniti dva uslova: motivisati u¢enike za ucenje i
usmeriti misaone aktivnosti u¢enika u procesu sticanja znanja.
Radovanovi¢ je eksperimentalnim putem ispitivao koncepciju metode ucenja ot-
krivanjem. U eksperimentu su u¢estvovali uCenici tre¢eg razreda osnovne $kole (268) iz
jedanaest gradskih, polugradskih i seoskih skola na teritoriji Srbije (bez pokrajina). Cilj
istrazivanja se odnosio na utvrdivanje efikasnosti u¢enja otkrivanjem u razrednoj nastavi
i njen opsti edukativni uticaj u po¢etnoj fazi Skolovanja u tre¢em razredu osnovne $kole
u tri nastavna predmeta: Matematika, Srpskohrvatski jezik i Poznavanje prirode i drus-
tva. Eksperiment sa paralelnim grupama je trajao jedno polugodiste, dok je metodom
ucenja otkrivanjem obradena jedna tre¢ina gradiva. Rezultati su pokazali da je u sva tri
nastavna predmeta utvrdena pozitivna i statisticki znacajna razlika u korist eksperimen-
talnih odeljenja. Posto u didakti¢koj analizi primera primene ra¢unara u nastavi polazi-
mo i od ove koncepcije, razmotricemo strukturu specijalno priredenog programiranog
materijala za individualni rad metodom ucenja otkrivanjem. Sprovodenje koncepcije
stvaralackog individualnog rada zasnovanog na pomenutoj metodi, autor je planirao pri-
menom specijalno programiranog materijala za svaku nastavnu jedinicu. Ova aktivnost
ucenika definisana je kao tihi samoobrazovni rad. Predvideno je da u¢enik u toku Casa
individualno radi na materijalu, te da se rad povremeno prekida kada se ukaze potreba da
se sa u€enicima razgovara o njihovom napredovanju u toku samostalne obrade nastavne
jedinice. Specijalno pripremljen materijal sadrzi slede¢e delove (strukturne elemente):
— Formulisanje cilja ucenja
U obliku sazetih teza istiCe se cilj ucenja, odnosno redosled aktivnosti.

— Instrukcije za ucenje
Ucenik saznaje kako treba da uci.

— Lista pitanja
Ovo je osnovni deo materijala. Pitanja su sistematizovana po logi¢kim celina-
ma. Ucenici dobijaju instrukcije (na primer, ovde je nacrtana jedna otvorena
izlomljena linija, pazljivo je pogledaj pa onda odgovori na pitanje). Odgovori
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mogu biti tacni ili pogresni. Autor koristi razli¢ite tipove pitanja (dopuna rece-
nice, izbor jednog od vise ponudenih odgovora i dr.).

Samoprocenjivanje i samoispravke

Ucenici se upucuju da utvrde broj tacnih i broj pogresnih odgovora i da urade
korekcije.

Samoprovera

U ovom delu materijala ucenik se upucuje da ponovo procita cilj ucenja i pro-
veri da li ga je ostvario. Predlaze se presliSavanje u sebi i odgovaranje na sin-
teticka pitanja koja predstavljaju rekapitulaciju naucenog.

Zanimljivi dopunski zadaci

Resavaju se tek kada ucenik prouci lekciju i odgovori na sva pitanja. Planiraju
se problemski zadaci koji angazuju vise misaonih operacija.

Artkulacija ¢asa primenom ove metode razlikuje se od artikulacije klasi¢nog ¢asa.
Koraci individualnog rada ucenika metodom ucéenja otkrivanjem mogu se sistematizo-
vati na slede¢i nacin:

1.

10.

popunjavanje opstih podataka;

upoznavanje sa ciljem ucenja koji je u materijalu precizno definisan - pozelj-
no je da se cilj procita glasno i analizira u medusobnoj komunikaciji izmedu
ucenika i ucitelja;

prihvatanje instrukcija za rad — u pocetku se instrukcije ¢itaju glasno i zajed-
nic¢ki razmatraju, a posle ih ucenici sami prate i primenjuju;

razrada prve logicke celine — ucenicima se skre¢e paznja da uocavaju logicke
celine, odnosno delove teksta kojeg savladuju; ucenici se obavestavaju da po-
sle prve celine sledi samoocenjivanje, odnosno da su u obavezi da uporeduju
svoje odgovore sa taénim reSenjimas;’

samoocenjivanje prve celine i samoispravke — ucitelj pokazuje tatne odgo-
vore (projektuje ih na platnu ili belezi na tabli), a ucenici sami proveravaju
tanost resenja i vrSe samoocenjivanje;

utvrdivanje i evidentiranje rezultata ucenja lekcije nakon prve celine — ucitelj
sumira rezultate odeljenja nakon prve celine: on mora imati uvid u tacne i
pogresne odgovore svakog ucenika u odeljenju;

samokriti¢ka analiza obradene celine — posle analize rezultata ucenja svake ce-
line, organizuje se razgovor sa ciljem da se kriticki preispitaju u¢enicke greske;
utvrdivanje ukupnog rezultata u¢enja — nakon obrade svake logicke celine u
materijalu po opisanoj proceduri za prvu, u ovoj fazi se utvrduju rezultati uce-
nja kompletne lekcije; u€enici realizuju aktivnosti samoocenjivanja.
samoprovera — uc¢enici odgovaraju na nova pitanja koja predstavljaju sintezu
naucenog iz obradene lekcije.

reSavanje dopunskih zanimljivih zadataka — po re¢ima autora, ucenici su veo-
ma zainteresovani za reSavanje ovih zadataka, pa je to prilika da ucitelj stekne
uvid u to koje zadatke ucenici teze reSavaju, a koje lakse;

2 Kako je re¢ o postupnom savladavanju lekcije, ucenici su u obavezi da posle prve celine pro-
vere da li su im odgovori ta¢ni. Ovo je prilika da se razgovara o uradenim zadacima i isprave
greske jer je to uslov da se prede na novu celinu.
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11. evidencija uspeha — potrebno je da ucitelj za svaku lekciju, realizovanu ovom
metodom, ima podatke o postignutom uspehu grupe i svakog pojedinca (Ra-
dovanovi¢, 1982, 35).

Moguce je dizajnirati specijalni obrazovni softver u kojem je vodenje procesa
ucenja zasnovano na metodi otkrivanja opisanoj u ovom odeljku. On se moze definisati
kao medjij za individualni rad po metodi ucenja otkrivanjem. Utvrdeni redosled koraka
aktivira vaznije modalitete otkrivanja, kao §to su: sinteticko posmatranje, fleksibilno po-
smatranje, otkrivanje uzro¢no-posledi¢nih veza i odnosa, kriticko Citanje i preispitivanje
podataka, otkrivanje svojstava srodnih predmeta i dr. Jednostavno kretanje kroz gradivo
obuhvata sve etape nastavnog procesa — od pripremanja uc¢enika za ucenje, preko obrade
novih sadrzaja, ponavljanja i vezbanja, do proveravanja i (samo)vrednovanja.

Integrisanje raCunara u nastavni proces podrazumeva kori§¢enje obrazovnih sof-
tvera koji su orijentisani na ucenje otkrivanjem. Stoga se oni moraju projektovati tako da
ucenicima omoguce da otkrivaju na¢ine dolazenja do znanja — da koriste ranije steCena
znanja i iskustva koja su trajno zadrzana. Ovaj model se temelji na induktivnom zaklju-
¢ivanju, §to podrazumeva postavljanje hipoteza i njihovo prihvatanje ili odbacivanje.
Ako se hipoteze u vise pokusaja opovrgnu, softver moze pokazati postupak resavanja
problema. Postoji tip softvera pod nazivom Istrazivanje i otkri¢e koji omogucéava uce-
niku da otkriva neku uzro¢no-posledi¢nu vezu, da utvrduje odredenu zakonitost ili da
reSava neki problem. ,,Na primer, softver raspolaze podacima o selima gde medicina
pokusava da kontroliSe Sirenje bolesti. Ucenik preuzima ulogu medicinskog stru¢nja-
ka u jednom selu i, uz pomo¢ programa, iznalazi reSenja za spre¢avanje epidemije”
(Nadrljanski i Vlahovi¢, 2000, 70). Postupci u vezbanju je tip obrazovnog ra¢unarskog
softvera orijentisan na ucenje otkrivanjem. Sistemom racunarskih instrukcija precizno
se odreduje redosled akcija (operacija) koje vode ucenike kroz proces ucenja (vezbanja).
Ideja za model ovog ra¢unarskog softvera, koji je usmeren na vezbanje i prakti¢ne aktiv-
nosti, lezi u algoritmu koji sadrzi sledeée elemente: ,,prezentacija zadataka, prihvatanje
odgovora, proveravanje ta¢nosti odgovora, postavljanje novog zadatka na osnovu po-
vratne sprege i postupak se ponavlja sve dok se ne dobiju dovoljno pouzdani pokazatelji
da je ucenik savladao programske zadatke” (Nadrljanski i Vlahovi¢, 2000, 71). Postoje
obrazovni racunarski softveri za reSavanje problema koji omogucavaju ucenicima da
tragaju za nac¢inom dolazenja do reSenja (definiSu algoritam). U sistemima ucenja ot-
krivanjem koristi se prethodno iskustvo u¢enika, induktivno zaklju¢ivanje i otkrivanje
relacija medu podacima koje softver obezbeduje.

Didakticko oblikovanje programirane nastave

Racunarski obrazovni softveri mogu biti projektovani i dizajnirani u skladu sa
principima programirane nastave, odnosno didaktickog oblikovanja programiranog
materijala. Sa didaktickog stajali§ta, programirana nastava se moze smatrati preteCom
nastave pomoc¢u racunara. Nastala je sredinom proslog veka, mada se u literaturi njeni
koreni vezuju za Preslijevu masinu za ucenje, a potom za Skinerove masine za linearno
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poucavanje i Krauderove razgranate programe. Pre viSe od tri decenije bezgrani¢no se
verovalo ovoj inovaciji, iako ona ni danas nije integrisana u nastavni proces. Posebno
odusevljenje je nastupilo zbog njenih vrednosti koje se, pre svega, odnose na podsticanje
1 razvijanje samostalnog rada ucenika (samoobrazovnih aktivnosti), kao i mogucnosti
kontrole sopstvenog napredovanja. ,,Ako su informacije precizno razradene i dozirane
u koracima optimalne veli¢ine, uz mogucnost stalne provere nauc¢enog (povratna infor-
macija) i uz pretpostavku da je prethodno usvojeno znanje uslov daljeg napredovanja u
ucenju, onda je logi¢no da se za posledicu ocekuje samoaktivnost ucenika i efikasnost
nastavnog rada” (Spanovi¢, 2008a). Sa druge strane, protivnici ovog sistema nastave
ukazivali su na njena ograni¢enja, naglasavaju¢i da ona ugrozava socijalnu klimu i ne-
posrednu komunikaciju u odeljenju, smanjuje interaktivne odnose i sputava stvaralacki
rad ucenika.

Programirana nastava je nastala kao odgovor na slabosti tradicionalne nastave,
kojoj je upucena kritika da je neefikasna, izmedu ostalog, i zbog toga §to u radu izostaje
povratna informacija. U¢enje u programiranoj nastavi zasnovano je na bihejvioristi¢-
koj teoriji po kojoj se modeli ponasanja nau¢e pod dejstvom nagrade ili napuste pod
dejstvom kazne. Projektovanje i izrada programa za programiranu nastavu neposredno
zavisi od prethodnih znanja i iskustava ucenika, vesStine Citanja, intelektualnih i drugih
sposobnosti, ocena iz predmeta za koji se priprema program i dr. M. Vilotijevi¢ (1999,
269) definiSe programiranu nastavu kao ,,vrstu nastave u kojoj su sadrzaji svedeni na
ono $to je bitno, logicki strukturisani na manje delove, uredeni po slozenosti i koje svaki
ucenik samostalno i postepeno savladuje po svome tempu kontroliSuci rezultat i svoje
napredovanje stalnom povratnom informacijom®.

Detaljnu razradu didaktickog oblikovanja programirane nastave izlozio je V. Mu-
7i¢ (1974) u knjizi Programirana nastava. lako je ova knjiga napisana pre skoro Cetiri
decenije, u didaktici se ideja o programiranoj nastavi nije kasnije razvijala, niti su istra-
zivane granice i moguénosti ove inovacije. Zbog razumevanja predlozenih modaliteta
primene racunara u nastavi, koji su izloZeni u ovoj knjizi, vraticemo se na kljucne etape
izrade programiranog materijala koje su i danas aktuelne, a medu kojima izdvajamo:
izbor gradiva koje ¢e se programirati i pisanje ¢lanaka i sekvenci.

Samo dobar poznavalac struke moze pripremiti kompoziciju teksta, redosled te-
matskih celina i svih ¢lanaka (i najmanjih koraka). ,, Kada se sadrzaj eksplicitno razradi
na najmanje elemente, objedinjene u ekstremno malim koracima, ¢lancima, tek onda se
donosi odluka kako ée se ¢lanci redati u sekvence” (Spanovié, 2008a, 110). Pri izradi
programiranog materijala mora se imati u vidu da svaki sadrzaj nije pogodan za progra-
miranje jer nije moguce pripremiti jednoznac¢na uputstva za sigurno usvajanje znanja.
,,J0 je narocito teSko kod onih gradiva kod kojih je logicka struktura veoma sloZena,
kod kojih nema jednoznacénih pravila, koja nisu jednozna¢no odredena” (Muzi¢, 1974,
26). Smatra se da je za programiranje pogodno ono gradivo u kojem nema prostora za
subjektivnu analizu. Stoga su sadrzaji u kojima postoji jednostavna uzro¢no-posledi¢na
povezanost primereniji za ovu vrstu nastave. Ovo se posebno odnosi na matematicke
sadrzaje. Danas se javlja potreba da se sadrzaji, koji su pogodni za struktuiranje u malim
koracima, poput matematic¢kih, oblikuju po principima programirane nastave jer postoji
tehnoloska baza koja garantuje efikasnije ucenje.
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Clanak je najmanja logi¢ka i strukturna jedinica programiranog materijala koja, po
pravilu, sadrzi: informaciju, zadatak i povratnu informaciju. Programirani materijali su
Cesto predstvljali samo puku transformaciju udzbenickog teksta. [zvori znanja za progra-
miranu nastavu su daleko obuhvatniji od udzbenika. Pre svega, polazi se od prethodnih
znanja 1 zivotnih iskustava ucenika. ,,Stoga ¢e se dobar programirani materijal pozivati
gde god za to ima opravdanja na prethodno iskustvo ucenika, na njegovo pamcenje, na
ono $to je pre video, Cuo, ucio, ukratko doziveo” (Isto, 49). Pomo¢ni izvori znanja mogu
biti prilozi, odnosno paneli. To moze biti dodatak programiranom materijalu na kojem
¢e ucCenici vezbati vestine, analizirati izvorne tekstove iz pisanih dokumenata ili nesto
drugo. Puni smisao koris¢enja razlicitih izvora znanja ogleda se u upuéivanju ucenika
na spoljasnje izvore, koji nisu u materijalu, niti u iskustvu uc¢enika. U odnosu na stepen
angazovanja ucenickih aktivnosti, Muzi¢ govori o izvorima prema kojima se uéenici
odnose receptivno i o izvorima u kojima dolazi do izraZaja samostalno pronalazenje
informacija, prac¢enje i manipulisanje njima.

Veli¢ina informacije predstavlja drugo vazno pitanje. Nije lako programirati opti-
malnu veli¢inu koraka, pa je potrebno, u sondaznim proverama i u razgovoru sa uceni-
cima, izvrsiti odgovarajuéu procenu. Teznja je da se informacije doziraju u $to manjim
porcijama, §to Muzi¢ potkrepljuje argumentima:

— Moze se dogoditi da u¢enici ne mogu savladati vecu koli¢inu informacija, pa

su manji koraci, mada neekonomicni, pogodniji.

— Manji koraci su prihvatljiviji za sve ucenike, pre svega za one koji teze uce i

sporije napreduju.

— Smatra se da svaki korak moze sadrzati informaciju od 100 bita, $to odgovara

tekstu od priblizno 20 reci.

— Ne treba gubiti iz vida ¢injenicu da se ucenici medusobno razlikuju, te da ono

§to se €ini primerenim za jednog u¢enika, ne mora biti primereno za druge
ucenike.

Javljaju se 1 dileme oko opravdanosti malih koraka. Ekstremno mali koraci mogu
izazvati sindrom dosade, a preterano atomiziranje gradiva moze izazvati opasnost da se
zanemari celina. ,,Ako je gradivo previse raspar¢ano, tada ni povremeno povezivanje,
odnosno podsecanje na celinu ne deluje uverljivo” (Isto, 53). V. Poljak (1977) isti¢e da
je dimenzioniranje Cestice sadrzaja i na¢in njegovog saopStavanja centralno didakticko
pitanje.

Drugi deo ¢lanka se odnosi na zadatak i njegovo reSavanje. Moze se reéi da je
ovo jednako vazan deo kao i prvi, koji se odnosi na eksponiranje informacije. Zadatak
se formulise sa ciljem da se pokrenu aktivnosti u¢enika koje su potrebne da se shvati,
preradi i usvoji informacija. Muzi¢ istice da se u ¢lanku polazi od zadataka u kojima se
trazi neka eksplicitna verbalna aktivnost uc¢enika, preko zadataka u kojima se trazi neki
neverbalni u¢inak u¢enika do zadataka koji se reSavaju samo misaonim putem. Jasnoca i
relevantnost predstavljaju veoma vazne karakteristike zadatka. lako se podrazumeva da
se zadaci moraju formulisati jasno, moze se desiti da ucenik ipak ne zna Sta se od njega
oc¢ekuje, te je potrebno izbegavati dvosmislena pitanja. Sto se ti¢e relevantnosti kao obe-
lezja, zadatak je opravdan ako usmerava ucenikovu aktivnost i ako provocira odgovor
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koji je uskladen sa informacijom koju je potrebno usvojiti. Za kontrolisano i postepeno
reSavanje zadatka potrebno je koristiti sugestije kojima se pomaze u¢enicima da budu
Sto efikasniji. One mogu biti: formalne (navodenje na odgovor), tematske (usmerene su
na razumevanje gradiva) i sugestije iz sleda (proizilaze iz onih sadrZaja koji su obradeni
u prethodnim ¢lancima sekvence).

U didaktickoj (i psiholoskoj) literaturi postoji opsSta saglasnost da povratna infor-
macija ima snazno motivaciono dejstvo jer reguliSe tok usvajanja znanja. Da bi presao
na novi ¢lanak, koji je funkcionalno povezan sa prethodnim, uéenik proverava ta¢nost
reSenja zadataka. Povratna informacija predstavlja poslednji deo ¢lanka koji doprinosi
uobli¢avanju svakog malog koraka jer tacan odgovor oznacCava ostanak u sekvenci i
prelazak na novi ¢lanak, a neta¢an upucuje ucenika na dodatnu pomo¢. Naime, ako je ak-
tivnost usvajanja bila uspesna, sledi pozitivno potkrepljenje u vidu nagrade, a ako je ak-
tivnost bila neispravna, a reSenje neta¢no, sledi nalog da se ponovo prouci informacija.

Danas se sve manje govori o Stampanim programiranim materijalima, a vise o pro-
gramiranoj nastavi kori§¢enjem savremenih medija. Po re¢ima M. Vilotijevi¢a (1999),
programirani materijali se mogu skladistiti u baze podataka nastavnih informacija, koje
se mogu povezati sa Skolskim i privatnim ra¢unarima uc¢enika. Ra¢unarska tehnika omo-
gucava ucenicima da uz tekst imaju zvuk, sliku i grafi¢ke ilustracije, $to ¢e doprineti da
nastava bude raznovrsnija i bogatija (Vilotijevi¢, 1999, 277). Osim toga, u¢enik moze
napredovati sopstvenim tempom i koristiti razli¢ite baze nastavnih podataka u kojim su
relevantne informacije za prouc¢avanu temu.
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Svetlana Spanovi¢
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FLEKSIBINI SISTEMI NASTAVE
I PEDAGOSKA KOMUNIKACIJA!

Rezime: U radu se razmatraju nove uloge nastavnika i ucenika u nastavnoj komunikaciji
u okvirima savremenih nastavnih sistema sa posebnim osvrtom na problemsku nastavu.
Polazeci od istorijske ideje Dzona Djuija da je podlozno kritici sve Sto u vaspitanju vodi
ka rutini, istice se znacaj samoaktivnosti ucenika, sticanje iskustva sopstvenim naporima u
kontaktu sa sredinom i putem resavanja problema. Ovde Ce biti prikazan primer scenarija
obrade i interpretacije nastavnih sadrzaja modelovanih sistemom problemske nastave u ko-
Jima ucenik zauzima istrazivacku poziciju, dok nastavnik formulise probleme u saradnji sa
ucenicima, rukovodi posmatranjima, predvida moguce odgovore ucenika i predlaze primenu
stecenih znanja u novim prakticnim situacijama i zadacima.

U radu se naglasava znacaj ideje o vaspitljivosti misljenja za koju se, u svojim delima,
zalaze prof. dr Jovan Dordevic sa ciljem da se ucenici motivisu da misle, $to se moze realizo-
vati samo u fleksibilnoj nastavi u kojoj nastavnik ima ulogu da usmerava i podstice ucenike
da se koriste viastitim misljenjem i da sami dolaze do resenja problema.

Kljucne reci: Fleksibilni sistemi nastave, problemska nastava, pedagoska komunikacija.

Uvod

Svedoci smo svakodnevnih nastojanja u drustvu da se izvrsi transformacija po-
stoje¢ih nacina rada Skola u pravcu menjanja opste slike nastavnika kao davaoca znanja
izdvojenog iz okruzZenja u kom se nalaze i ucenici i Skola. Savremena skola, koja podra-
zumeva nove uloge nastavnika i u¢enika u nstavnom procesu, ne pridaje znacaj nastav-
niku kao primarnom izvoru znanja, ve¢ nastavniku koji planira, organizuje, podstice i
vrednuje tokove napredovanja ucenika Sto zahteva nova znanja iz oblasti obrazovnih
nauka. Naime, novi pristupi obradi i interpretaciji sadrzaja zahtevaju od nastavnika
opsezne pripreme za prevodenje nau¢nih znanja kao i potpunu spremnost za timski i
partnerski rad.

Kako se u novijoj literaturi o savremenoj nastavi autori sve vise zalazu za novo
razumevanje nastavnikovih profesionalnih kompetencija, u ovom radu se posebno raz-
matra uloga nastavnika i ucenika u pedagoskoj nastavnoj komunikaciji u okvirima sa-
vremenih nastavnih sistema sa posebnim osvrtom na problemsku nastavu. Jo$ je DZon

1 Objavljen tekst: Spanovié, S. (2005). Fleksibilni sistemi nastave i pedagoska komunikacija, U Zborni-
ku radova sa medunarodnog nau¢nog skupa Savremene koncepcije, shvatanja i inovativni postupci u
vaspitno-obrazovnom i nastavnom radu i mogucnosti primene u savremenoj skoli, Ur. R. Grandi¢ (624-
636), Novi Sad: Savez pedagoskih drustava Vojvodine
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Djui ukazao na potrebu podsticanja urodenih snaga pojedinca ¢iji bi rezultat trebalo da
bude sposobnost pojedinca da sam sebi prokr¢i put. Da bi se ovakav cilj ostvario, razvoj
sposobnosti jedinke podsti¢e se aktivnostima re§avanja problema. Skola treba da omo-
guci detetu sticanje iskustva u kontaktu sa sredinom putem reSavanja problema, a ne u
kontaktu sa gotovim re$enjima. Drugim re¢ima, $kola treba da omoguci detetu da razmi-
Slja onako kao kad mora da razmislja u zivotu, van $kole, u nekoj problemskoj situaciji.
DzZon Djui je medu prvima u istoriji pedagoske misli pokrenuo ideju konstruktivizma u
ucionici. Po njemu, znanje i ideje su rezultat samo onih situacija u kojima uc¢enik do njih
dolazi na osnovu iskustava koja su za njega imala znacaj. Konstruktivisticki pristup na-
stavi i u¢enju podrazumeva konstruisanje novih znanja na osnovu prethodnih iskustava.
Ucenici suprotstavljaju svoje ve¢ izgradeno znanje i razumevanje ¢injenica i pojmova
novim informacijama. Kako dolazi do protivure¢ne situacije u kojoj u¢enikovo razume-
vanje nije prilagodeno novom iskustvu, ucenik kroz aktivan proces usvaja nova znanja.
Samo fleksibilni sistemi nastave, a posebno problemsko-otkrivaju¢i modeli, omoguca-
vaju primenu postojeceg znanja, prosudivanje prethodno ve¢ razjasnjenog znanja i mo-
difikaciju novonastalog znanja.

Fleksibilni sistemi organizacije i izvodenja nastave

U didaktic¢koj literaturi nailazimo na trminolos$ku neujednacenost u odredivanju
pojma nastavnog sistema pa ga mnogi autori poistovecuju sa pojmovima didakticki si-
stem, nastavna strategija i slicno. U pedagoskim naukama termin sistem je Cesto kori-
$¢en i upotrebljava se kao Skolski sistem, vaspitno-obrazovni sistem, razredno-casovni
sistem, predmetni sistem itd. Polaze¢i od razli¢itih defenicija sistema, M. Puki¢ ga de-
finiSe kao objektivno povezanu celinu stvari i njihovih odnosa i kao logi¢ku i idejno
jedinstvenu celinu sredenu po nekim nacelima i povezane i ra§¢lanjene strukture (Pukic¢
1995, 8). Stoga se i nastavna delatnost moze posmatrati kao sistem u kojem postoji
komunikacija izmedu faktora nastavnog rada, u kojem se, sa kibernetiCkog stanovista,
tezi da ucenik, kao objekt upravljanja, preraste u subjekt upravljanja. V. Poljak, pod na-
stavnim sistemom podrazumeva oblikovanje, odnosno strukruiranje nastavnog procesa.
”Nastavni sistem je domisljena, sredena, racionalna i ekonomicna struktura izvodenja
nastavnog rada.” (Poljak 1977, 6). Danas se sve ¢eSCe govori o strategijama izvodenja
nastave. Pod nastavnom strategijom se podrazumeva ukupnost odnosa koji su zasnovani
1 na pojedinacnoj i na simultanoj primeni metoda, oblika i sredstava nastavnog rada.
Naime, radi se o jedinstvenom i uzajamnom delovanju svih medija u interakcijskim
odnosima nastavnika i u¢enika primenom razli¢itih metodskih postupaka, razli¢itih broj-
¢anih formacija ucenika i nastavnih situacija u kojima se obezbeduje visok nivo sarad-
nje, planiranja, organizovanja, izvodenja i vrednovanja nastavnog procesa. (Stevanovié
2000, 63).

1z naslova ovog rada moZe se zapaziti opredeljenje autora za pojam fleksibilni
sistemi nastave, jer se i ovom prilikom, po ko zna koji put, ukazuje na potrebu da se, u
vremenu u kojem zivimo, fleksibilnije organizuje nastava koja bi trebalo da omoguci
takav sistem rada u kom se polazi od svakog ucenika i omogucava mu se razvoj. U
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novim komunikacijskim vezama u nastavi bitno se menja uloga nastavnika pa time i
ucenika. Nastavnik ima naglasenu ulogu mentora, instruktora, saradnika i partnera.
Nova uloga nastavnika »je uloga trenera —onoga koji otkriva talenat i uCenje te pou-
¢ava 1 inspiri$e u osnovama« (Jensen 2003,73). U tom smislu, nastavnika vise zanima
osiguravanje smera ucenja, nego samo ucenje. U ovoj dvosmernoj komunikaciji u
nastavnom procesu interakcija dveju ili viSe osoba, zbog prenoSenja i primanja in-
formacija, moze da se kre¢e od potpunog nerazumevanja poruka od strane subjekata
kojima se poruka Salje do potpunog razumevanja i prihvatanja ovih poruka. Stoga
su fleksibilni sistemi organizacije nastave, posebno problemska nastava, u sredistu
didakti¢kih interesovanja jer mogu da obezbede optimalnu nastavnu komunikaciju u
kojoj nastavnik i uéenik poseduju zajednicki repertoar znakova i ponasanja koji im
omogucavju da uspesno komuniciraju.

U didaktickoj literaturi najces¢e se pominje podela nastavnih sistema na tradici-
onalne i savremene, pri ¢emu se pod tradicionalnim sistemima obi¢no podrazumavaju
predavacka i predavacko-prikazivacka nastava, a pod savremenim heurist¢ka, progra-
mirana, egzemplarna, problemska i mentorska nastava. M. Stevanovi¢ (2000) razlikuje
rigidne i kreativne modele nastave, a u kreativne ubraja kreativno-stvaralacke, problem-
sko-otkrivajuée (istrazivacke), algoritamsko-matematicke, egzemplarno-paradigmatske,
knjizevno-umetnicke, strukturalno-graficke i druge. L. Bognar (2002) polazi od celovi-
tog pristupa nastavnim strategijama, pa razlikuje vaspitne strategije (egzistencija, soci-
jalizacija i individuacija) i obrazovne strategije (poucavanje, u¢enje otkrivanjem, doziv-
ljavanje, izraZavanje i stvaranje, vezbanje i stvaranje).

U heuristickoj nastavi se odvija dvosmerna komunikacija u kojoj u€enici, u par-
tnerskoj poziciji zajednickog rada, imaju pravo i moguénost da postavljaju pitanja, da
se obracaju nastavniku ako zele da iznesu sopstveno iskustvo §to bi moglo doprineti
shvatanju sadrzaja. U programiranoj nastavi pretezno dominira strogo i sigurno vode-
nje ucenika od strane autora kroz programirani nastavni materijal. L. Bognar govori
o programiranom poucavanju i smatra ga efikasnim samo kada se u njemu polazi od
problema koji se mogu uocavati, ako je gradivo zanimljivo izloZeno uz elemente igre i
zabave. U nedostatku interpersonalnih odnosa, autoru programiranog materijala ostaje
tezak zadatak da ucenicima koji samostalno rade obezbedi stalnu motivaciju u po-
vratnoj informaciji kao i prostor za produktivan stvaralacki rad. Egzemplarna nastava
je onaj nastavni sistem koji omogucava stvaralacki rad i nastavniku i ucenicima. U
neposrednoj interakciji nastavnici imaju slobodu da sasvim originalno koncipiraju i
razvijaju obradu teme i sadrzaja uz adekvatan izbor izvora znanja i heuristi¢ki postu-
pak obrade, dok se ucenici u domenu samostalnog rada na obradi analognih sadrzaja
mogu, uz pomo¢ nastavnika, osposobljavati za samostalan rad. lako se radi o opona-
Sanju modela rada, uc¢enici mogu zajedni¢kim radom sa nastavnicima, celovitije 1 na
svoj originalan nacin pric¢i obradi analognih sadrzaja. Aktivnosti u¢enika mogu biti
raznovrsne poc¢ev od izrade domacih zadataka na nacin usvojen na ¢asu, po uzoru na
nacin predstavljen u udzbeniku do pri¢anja dogadaja iz sopstvenog iskustva koji su
analogni dogadajima iz obradenog sadrzaja. Medutim, u ovom radu najviSe paznje
bice posveceno strategijama koje se zasnivaju na procesima reSavanja problema i koje
zahtevaju istrazivacki rad od ucenika.
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Problemska nastava kao fleksibilni sistem nastave
i pedagoska komunikacija

Osnovne odrednice problemske nastave kao savremenog nastavnog sistema su pro-
blem i problemska situacija u kojoj je uvek zastupljena suprotnost izmedu starog i novog,
datog i zadatog, poznatog i nepoznatg. Subjekt je nosilac problema, a aktivnost reSavanja
problema odvija se na relaciji od problemske situacije do situacije cilja. Ova nastava pret-
postavlja istrazivacki rad ucenika ve¢ u fazi uocavanja i definisanja problema. "Uvijek se
problem moze postaviti tako da ¢e i nastavnik i ucenici zajednicki sudjelovati u radosti
otkrivanja.” (Bognar i Matijevi¢ 2002, 283). Faza definisanja hipoteza podrazumeva de-
finisanje mogucih odgovora, reSenja koja se mogu ocekivati i moguce alternativne odgo-
vore. Faza prikupljanja podataka se odnosi na samostalan rad ucenika, iako je moguc¢ i
zajednicki rad nastavnika i u¢enika. Posmatraju se pojave u prirodi, izvode eksperimenti i
izazivaju promene koje se zele zapazati. Misljenje pocinje opazanjem, pa je zato potrebno
da se usmere ucenici ka sustinskim obelezjima predmeta i pojava. Posebno zna¢ajnu ulogu
imaju prethodna znanja i iskustva ucenika. “Stav prema problemu i njegovo resavanje
u znacajnoj meri su odredeni obimom informacija i iskustvom kojim ucenik raspolaze.
”(Pordevi¢ 1990, 139). U fazi donosenja zaklju¢aka opovrgavaju se ili potvrduju hipoteze,
odnosno dokazuje se njihova istinitost ili neistinitost. E. Terhart (2001) razmatra pojam
ucenje otkrivanjem i odreduje ga kao induktivnu aktivnost ucenika koju je moguce opisati
kao proces reSavanja problema. Ovaj autor, stoga, smatra formulaciju “nastava koja vodi
otkrivanju” protivureCnom, jer je to samo ona nastava koja pruza uslove za samostalan
rad i koja podstice ucenike na proces ucenja problemskim kvalitetom ponudenog gradiva.

Primenom ove nastavne strategije nastavnik pomaze ucenicima da upoznaju ra-
zli¢ite metode i tehnike ucenja, podstice ih da koriste razli¢ite izvore znanja, ohrabruje
ih da budu uporni i da istraju u reSavanju postavljenog problema i jaca samopouzdanje
u vlastite snage. Ovaj sistem je fleksibilan jer se ve¢ u pocetnoj problemskoj situaciji
nastavnik mora oslanjati na interesovanje ucenika da reSava problem i da provodi istra-
zivanje. Problemska situacija ima zadatak da motiviSe ucenika za rad, a uloga nastav-
nika je da uceniku stavi na raspolaganje razlicite izvore (knjige i ostale medije) i da im
kroz kriticka pitanja izazove misaone napore. Istrazivanje se odvija kroz samostalan
rad ucenika, ali uz prisustvo nastavnika, rekli bismo partnera, koji podstice i kontrolise
tok reSavanja problema. Kako je deci potrebno razli¢ito vreme za reSavanje odredenih
zadataka “organizacijski oblik je fleksibilan, dopusteni su neformalni socijalni kontakti
tokom nastave.« (Terhart 2001, 165). Osim toga, nastavnik ima moguénost da prihvati
razlike u nivoima znanja jer izvestaji o prikupljenim podacima i o resenju problema za-
vise od razvojnog nivoa uc¢enika. Moguce je savremene sisteme nastave posmatrati kao
modele individualizovane nastave koji mogu pokazati optimalno dejstvo ako se zasnuju
kao razvijajuci i dinamicni i ako angazuju, blagovremeno, ceo dijapazon sposobnosti i
potencijala ucenika tako da to angazovanje ide ispred razvoja. (Puki¢ 2003, 97).

Za pedagosku klimu u ucionici, u kojoj vladaju demokratski i partnerski odnosi,
odgovorni su pre svega nastavnici. Primarna uloga nastavnika je da u vodenju nastavnog
procesa ohrabruje ucenike, da im odaje priznanja za uspesno obavljenu aktivnost i da ra-
zvija svest o zajednickoj i individualnoj odgovornosti. U ucionici bi trebalo da dominira
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atmosfera sigurnosti i u¢enja. Didakti¢ari sve viSe zagovaraju ideju nastave orijentisane
na delovanje u spre¢avanju sindroma dosade. V. Jank i E. Mejer, govore¢i o sindromu
dosade, kritikuju frontalni oblik nastave, koji je, po nekim ispitivanjima, zastupljen u
nastavi u 75%-90% slucajeva i vodeni nastavni razgovor koji je pretzno ispunjava. Ovaj
vodeni razgovor moze prerasti u pseudodemokratiju nastavnog rada jer se "ucenici vode
na dugoj uzici upravo tamo, u onom pravcu gde nastavnici to zele” (Jank i Meyer 1994,
340). Nastavnici se ne zale na dosadu, ve¢ na nemir, zurbu i stres. S druge strane, rav-
nodusnost uc¢enika u toku nastave prisiljava nastavnika da nastavu sve vise ozivi i tako
“nastava postaje za jednu stranu tezak posao koji trosi puno snage, a za drugu dosadno
izvrSavanje obaveza koje se pokuSava raznovrsnije oblikovati razli¢itim sporednim ak-
tivnostima” (Isto). Stoga se nastava moze organizovati tako da u¢enicima dopusta Sansu
da ucestvuju u pripremi, izvodenju i vrednovanju nastave. ”Formulisano preuveli¢ano,
ali ipak jasno: ucenici moraju da nauce da preuzimaju odgovornost za nastavnikov uspeh
u poducavanju” (Isto, 341). Ovo je cilj koji treba dosti¢i u pedagoskoj komunikaciji u
buduénosti. Mozda samo problemska nastava moze pruziti $ansu za uspostavljanje ova-
kvih odnosa i tako izbe¢i sporedne aktivnosti u u¢ionici.

Na jednostrane zahteve svakodnevne nastave ucenici reaguju tako $to sve vise
prelaze na produktivne i neproduktivne sporedne aktivnosti. Ispod klupe se razvija bogat
osoben zivot (piSu se pisamca, izvode igre), a nastavnicima se planski skrec¢e 1 odvlaci
paznja na omiljene teme, upli¢u se u prividne rasprave i drugo. Pitanje je kako didakti¢ki
oceniti ove sporedne aktivnosti? Ucenici Zele da utiCu na tok nastave, da komentarisu,
kritikuju ili da podrazavaju nastavnika. lako nastavnici posmatraju sporedne aktivnosti
kao aktivnosti koje ometaju nastavu, one podsti¢u sposobnost koncentracije, upotrebu
mimike i gestikulacije 1 vode ka jezi¢kim, likovnim i drugim sposobnostima. “One po-
mazu da se kod ucenika razvija ose¢aj o samovrednosti i one imaju nimalo potcenjujuce
mesto u razvoju duha zajedni$tva u odeljenju i podsti¢u aktivnosti u duhu solidarnosti”
(Jank i Meyer 1994, 341).

Sporedne aktivnosti u nastavi su dovoljan pokazatelj potrebe da se zalazemo za
reviziju nastavnikovog profesionalnog razumevanja sopstvene uloge. Nastavnik se ne
moze vise smatrati sredi$njim faktorom nastavnog rada sa upravljackom funkcijom, ve¢
on mora ograniciti svoja ovlaséenja u korist samoaktivnosti ucenika sto se sa sigurnoscu
moze posti¢i u nastavi u kojoj dominira postupak reSavanja problema u demokratskoj i
nenasilnoj komunikaciji.

Problemska nastava i pedagoska komunikacija
u konstruktivistickoj ucionici

Konstruktivisti¢ki pristup nastavi i uenju podrazumeva da svaki pojedinac stva-
ra sopstvene umne modele koje koristi u razumevanju stvarnosti. U¢enje je potraga za
smislom, pa je cilj ucenja da ucenik nade smisao ucenja, a ne da se ucenje svodi na
memorisanje informacija. Naime, uéenje se ne posmatra kao pasivno prenosenje znanja
sa obavestenog na neobavestenog. Konstruktivisticki nastavnici se ponasaju kao vodici i
instruktori koji stvaraju uc¢enicima prilike i uslove da provere osnovanost svojih znanja.
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U konstruktivisti¢koj u¢ionici se prihvata i podstic¢e ucenikova samostalnost i ini-
cijativa. Nastavnik postuje ideje uCenika i ohrabruje slobodno iznosenje hipoteza. Uce-
nici se navikavaju da formuliSu pitanja i da traze odgovore na njih sa ciljem da se preu-
zima odgovornost za svoje ucenje i stiCe vestina reSavanja problema. Nastavnici postav-
ljaju uc¢enicima otvorena pitanja i omoguéavaju vreme za davanje odgovora. Nastavnik
konstruktivista ohrabruje uc¢enike da idu dalje od jednostavnog ¢injeni¢nog odgovora i
da povezuju Cinjenice i podatke, da analiziraju, predvidaju, opravdavaju i brane svoje
ideje. Ucenici su ukljuceni u dijalog sa nastavnikom i sa drugim ucenicima Ako ucenici
imaju priliku da prezentuju ono $to misle i ako ¢uju ideje ostalih ucenika, oni mogu da
izgrade li¢nu bazu znanja koje razumeju. Ovakav dijalog moze da se realizuje samo
onda kada se ucenici osecaju dovoljno prijatno da slobodno izraze svoje ideje. Kada se
ucenicima omoguci da iznose svoja razmisljanja i svoja oCekivanja, oni se navikavaju
da postavljaju hipoteze o zadatim problemima i o odredenim prirodnim fenomenima.
Nastavnik konstruktivista obezbeduje mnostvo situacija u kojima ucéenik testira svoje
hipoteze, narocito putem grupne diskusije o konkretnim iskustvima.?

Pedagoska komunikacija u problemskoj nastavi moze da se zasniva na konstrukti-
vistickom pristupu nastavi i u¢enju. Nastavnik postavlja probleme, nadgleda i podrzava
uéenikovo istraZivanje i podrzava nove modele ponasanja. Casovi mogu da krenu neo-
¢ekivanim smerom, ako se ucenicima dozvoli da sami upravljaju svojim istrazivanjem.
Nastavnici upucuju ucenike na neobradene podatke, osnovne izvore i interaktivne mate-
rijale da bi sticali iskustva ne oslanjajuci se isklju¢ivo na gotove podatke. Uc¢enici mogu,
na primer, da organizuju mini-popis stanovnistva, da sakupljaju sopstvene podatke i da
ih analiziraju i interpretiraju.

Ovakav pristup nastavi podrazumeva razumevanje i uvazavanje zavisnosti ucenja
od prethodnih znanja i iskustava u¢enika. Prethodna znanja se u konktaktu sa novim zna-
njima modifikuju, dograduju i razvijaju. Nova znanja se mogu efikasno koristiti u novim
problemskim situacijama samo ako se integriSu u prethodna i ugraduju u sistem znanja.

Scenario obrade sadrzaja sistemom
problemske nastave

Primer obrade nastavnih sadrzaja sistemom problemske nastave je izabran iz sa-
drzaja predmeta Priroda i drustvo za III razred osnovne $kole iz oblasti orijentacija u
prostoru i okolini. Ovaj scenario obuhvata dve snalazenje u prostoru (glavne i sporedne
strane sveta, odredivanje strana sveta prema Suncu, odredivanje strana sveta pomocu
kompasa) i snalazenje u okolini (orijentacija prema crkvi, mahovini i godovima drveta).

U obradi ovih nastavnih sadrzaja, potrebno je realizovati nekoliko vaznih ciljeva
kao sto su:

— Osposobljavanje uc¢enika za orijentaciju u prostoru i okolini i uvodenje uc¢enika

u shvatanje dimenzije i kontinuiteta prostora;

2 In a Constructivist Classroom. . .
Ove sugestije su preuzete iz “In Search of Understanding: The Case for Constructivist Classrooms” by
Jacqueline G. Brooks and Martin G. Brooks (Alexandria, VA: Association for Supervision and Curricu-
lum Development, 1993).
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— Osposobljavanje ucenika za odredivanje glavnih i sporednih strana sveta
pomoc¢u kompasa i prema objektima u neposrednoj okolini (mahovina, godovi,
crkva itd.).

— Utvrdivanje medusobnih polozaja objekata u okolini prema stranama sveta.

Predlazu se osnovne faze rada u procesu reSavanja problema slede¢im redosle-
dom: stvaranje problemske situacije, predlaganje i postavljanje hipoteza, dekompozicija
opsteg problema, resavanje problema kao provera hipoteza i primena steCenog znanja u
novim situacijama.

Znacajno je naglasiti da je veoma vazno kako se formuliSe problem i kako se on
dalje razlaze. Po J. Dordeviéu, vaspitanje misljenja pocinje opazanjem, a opazanje je put
ka apstrakciji. Opazanje je preduslov i orijentacija za proces apstrakcije, pa je neophod-
no pazljivo odabrati predmete i pojave koje ¢e se opazati kao i nacin na koji se opazaju
odredene bitne karakteristike. “Zato je neophodno usmeravati ucenike ka sustinskim
obelezjima i oznakama predmeta i pojava.” (Pordevi¢ 1986, 107).

Postavljanje problemske situacije

Na pocetku ¢asa, svim ucenicima se izlaze zadatak u problemskom obliku sa ci-
ljem da se stvori problemska situacija. Problemska situacija pociva na izazivanju saznaj-
ne radoznalosti 1 motivisanju da se pristupi reSavanju problema.

Ucenicima se moze predloziti da se pazljivo prati razgovor izmedu dva ucenika
koji sistemom pitanja i odgovora ponavljaju prethodno nauceno gradivo iz ove oblasti.
Na primer, jedan od u¢enika moZze postaviti pitanje na sledeé¢i nacin:

“Zamisli da upravljas avionom, brodom ili da putujes kroz Sumu i pustinju. Sta je
potrebno da znas?”’

Drugi uc¢enik bi mogao da odgovori da su nauc¢ili da je potrebno da znaju da odre-
de strane sveta i da ve¢ sada znaju da se strane sveta danju mogu odrediti prema Suncu.
Nakon razgovora o ve¢ nau¢enom gradivu, ucenici mogu postaviti zadatak ostalim uce-
nicima u odeljenju, na primer, na slede¢i nacin:

“Hajde da razmislimo i zajedno resimo jedan problem. Na koje jos nacine moze-
mo da odredimo strane sveta? Kako ¢emo se orijentisati u prostoru, ako u blizinu nema
ljudi koji bi nam u tom trenutku pomogli? Kako cemo se orijentisati u prostoru nocu,
kad nema Sunca?”

Predlaganje i postavljanje hipoteza

Nastavnik podsti¢e ucenike na razmisljanje i predlaganje mogucih resenja, radi
traganja za ta¢nim reSenjem. U formulisanju hipoteza, nastavnik ¢esto pomaze ucenici-
ma putem dodatnih podsticajnih obavestenja, pitanja i podsec¢anja na nauc¢eno. Ucenici
se ohrabruju da otpo¢nu sa istrazivanjem. ‘“Pretpostavke mogu da proizadu i iz brojnih
informacija koje izlaze na povrsinu, a putem interakcija uc¢enika koje se javljaju tokom
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spretno vodenih rasprava” (Pordevi¢ 1986, 93). U¢enicima se mogu ponuditi ilustrova-
ne situacije uz poziv da ih pazljivo posmatraju. U ovom primeru, potrebno je ilustrovati
odredivanje strana sveta prema Suncu, prema crkvi, prema mahovini, prema godovima
na panju i pomocu sprave koja se zove kompas. Na osnovu ovih ilustracija, moze se
postaviti pretpostavka: Strane sveta se mogu odrediti pomoc¢u kompasa, prema Suncu,
prema crkvi, prema mahovini, prema godovima na panju.

Dekompozicija opSteg problema i reSavanje problema
kao provera hipoteze

Opsti problem se ras¢lanjuje na sastavne delove, a za svaki potproblem se organi-
zuju posmatranja i ogledi. Predlozene pretpostavke treba pazljivo istrazivati, a rezultati
istrazivanja valjanosti pretpostavki treba da ukazu na njihovu ta¢nost. “I netacne pret-
postavke treba zabeleziti i proveriti (ispitati)” (Pordevi¢ 1986, 93). Ucenici vezbanjem
u rukovanju kompasom, upoznaju princip rada kompasa. Zapazanja izvedena posmatra-
njem i prakti¢nim aktivnostima se beleze sa ciljem da se dode do ta¢nog resenja proble-
ma. Slede prikazi izvedenih zapazanja za dve ilustrovane situacije.

a) Zapazanja izvedena posmatranjem polozaja decaka koji je prikazan na slici,

a koji je okrenut licem u pravcu senke po sun¢anom danu (pogledati prilog):
— Poznato je da senka uvek pada na suprotnu stranu od Suncéevih zraka.

— U toku dana, senka se krece i razlicite je duZine.

— Senka je najkra¢a u podne. Tada je Sunce na najvisem mestu. To je jug.
— Pravac u kom pada senka pokazuje sever.

— Sever je suprotno od juga, a istok suprotno od zapada.

— Sunce se uvek rada na istoku, a zalazi na zapadu.

— Devojcica je okrenuta licem u pravcu senke koja pokazuje sever.

— Tada je iza leda devojc€ice jug, na desnoj strani istok, a na levoj zapad.

Nakon ovih zapazanja, moze se izvesti zakljucak da se strane sveta odreduju pre-
ma senkama u sunanim danima.

b) Na osnovu upoznavanja i prakticnog rukovanja kompasom, mogu se izvesti
sledeca zapazanja:
— Pred nama je sprava sli¢na ¢asovniku na kojoj su oznacene Cetiri glavne
i Cetiri sporedne strane sveta.
— Sprava ima kazaljku koja je pokretna i osovinom pri¢vrs¢ena na sredini.
— Polovina kazaljke je obojena plavom bojom i okrenuta severu.
— Prilikom upotrebe, sprava se drzi u vodoravnom polozaju.

I nakon ovih zapazanja, ucenici mogu izvesti zakljucak da se i danju i nocu strane
sveta najsigurnije odreduju pomocu sprave koja se zove kompas. Ucenike je potrebno
informisati da je na kompasu magnetna igla koja se umiri kada njen obojeni kraj poka-
Zuje pravac sever — jug, smer sever.

Na slican nacin se izvode zapazanja za ostale ilustrovane situacije.
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Resenje problema

Konac¢no resenje pocetnog problema bi moglo da obuhvati sledece zakljucke:

Prema stranama sveta odredujemo na kojoj se strani nesto nalazi. Strane sveta se
mogu odrediti prema polozaju Sunca, kao i prema senkama koje stvaraju kad Sunceva
svetlost pada na predmet. Najsigurnije, strane sveta se mogu odrediti pomoc¢u kompasa.
Nocu, kad se zvezde vide, strane sveta se mogu odrediti prema zvezdi Severnjaci. Ako
se nademo u nepoznatom kraju, mozemo se orijentisati prema crkvi, mahovini na drvecu
i godovima na panjevima.

Proveravanje resenja problema

Ucenici proveravaju steCeno znanje primenom i prepoznavanjem shvacenog, kao
i uspostavljanjem novih relacija primenjivih u novim, slicnim problemskim situacijama.
Ucenici mogu da izvedu ogled koji ¢e im pomo¢i da odrede strane sveta. Predlaze im
se da zabodu $tap u zemlju i da posmatraju senku koja se stvara ujutro, u podne i uvece.
Beleze se razlike u duzini senke i tako odreduje sever i ostale strane sveta.

Ucenicima se moze predloziti da izrade sunc¢ani sat. Od ucenika se trazi da pric¢vr-
ste komad papira na suvo, suncano mesto. Na papir se prilepi kalem konca sa utaknutom
olovkom. Kako dan tece, senka olovke se pomera. Potrebno je svakog sata beleziti gde
senka pada i zapisivati ispod vreme.

Ucenici se mogu zamoliti da naprave kompas. Predlaze im se da uzmu obi¢nu
iglu i da je prevuku nekoliko puta preko magneta. Od plutanog ¢epa, potrebno je da se
odreze plocica i na njoj napravi malo udubljenje. Ucenici se upucuju da u to udubljenje
stave namagnetisanu iglu i sve to u ¢asu napunjenu vodom. Igla ¢e pokazivati pravac
sever — jug.

Zanimljivo je predloziti igru van ucionice. Ucenici se podele u Cetiri grupe i sva-
ka grupa dobije po Cetiri pisma u kovertama. Pisma su oznacena rednim brojevima i
u svakom je zadatak u kom pravcu se treba kretati. Kada dodu do oznacenog mesta,
ucenici otvaraju drugi koverat i ¢itaju novi zadatak. Na isti nacin se postupa sa preostala
dva koverta. Igra je uspela ako se sve grupe, vodene naredbama, nadu na jednom me-
stu.

O snalazenju u prostoru mogu se postaviti novi problemi kao $to su:

Kako se snalazimo u prostoru pomocu plana grada? Kako se snalazimo na geo-
grafskoj karti? Kako znamo da li se nalazimo na levoj ili desnoj obali reke i sli¢no.

Zakljuéak

Primena fleksibilnih sistema nastave ima znacajan uticaj na tranformaciju uloga
nastavnika i u¢enika u nastavnom procesu. Ove uloge su, u ovom radu, integrisane u poj-
mu pedagoska komunikacija jer se interakcija osoba u nastavnom procesu, u kojem se
prenose informacije i stvaraju uslovi za usvajanje novih znanja i razvoj licnosti u najsi-
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rem smislu, moZze odvijati samo kroz demokratsku i nenasilnu komunikaciju. S. Krkljus i
M. Duki¢ su u jednoj studiji (1998) ukazali na potrebu stvarajanja osnovnih pretpostavki
za povezivanje vaspitanja i obrazovanja u nastavi. Po njima, teorijski koncepti novih
nastavnih sistema pokazuju kako treba programirati i modelovati vaspitno-obrazovni rad
u kom je primarno aktivno ucenje.

U didaktic¢koj literaturi se posebno afirmise teorijska elaboracija i primena pro-
blemsko-otkrivaju¢ih modela izvodenja nastave. Jedan od osnovnih razloga za naglaSa-
vanje znacaja primene ovih didaktickih strategija je izrazita moguénost za transformaci-
ju tradicionalnih uloga ucenika i nastavnika u nastavnoj komunikaciji. Stvaraju se uslovi
za sticanje novih kompetencija i nastavnika i ucenika. Nastavnik je voditelj i organizator
nastavnog procesa. Njegova uloga je da motivise ucenike da formuliSu i reSavaju proble-
me i da se tako pripremaju za svakodnevne Zivotne situacije, da osposobljava ucenike za
aktivno koris¢enje informacija i izvora znanja i da podsti¢e ucenike da procenjuju nove
¢injenice i podatke te da se tako navikavaju da kriticki misle.

Prikaz scenarija izvodenja nastave didaktickom strategijom reSavanja problema
samo je jedno u mnostvu razliCitih reSenja koje pokazuje da se nove uloge ucenika u
nastavnom procesu mogu ostvariti u realnim nastavnim situacijama. Neprestano pod-
sticanje radoznalosti putem formulisnja raznovrsnih problema moze da stavi ucenika u
poziciju aktivnog posmatraca, slusaoca, mislioca, aktivnog ucesnika u razudenoj komu-
nikaciji, planera, organizatora sopstvenog procesa usvajanja znanja, partnera i slicno.
Ovaj rad predstavlja poziv nastavnicima da se navikavaju da neprestano reformuliSu
svoje zahteve prema ucenicima i da se samokriticki odnose prema svojim postupcima u
procesu poducavanja jer kvalitet komunikacije zavisi, prvenstveno, od kvaliteta odnosa
izmedu nastavnika i ucenika.
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PRILOG

Postavljanje problema

Hajde da razmislimo i zajedno resimo jedan pro-
blem: Kako ¢emo se orijentisati u prostoru ako u
blizini nema ljudi koji bi nam u tom pomogli? Kako
¢emo se orijentisati u prostoru no¢u kada nema Sun-
ca?

Predlaganje i postavljanje hipoteza

Nastavnik podstice ucenike na razmisljanje i predlaganje mogucih reSenja radi
traganja za tacnim reSenjem. U formulisanju hipoteze nastavnik ¢esto pomaze u¢enicima
putem dodatnih podsticajnih obavestenja, pitanja i podse¢anja na nau¢eno.

Pazljivo posmatrajte ilustrovane situacije na slikama koje slede. Sta zapazate?
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Pretpostavka: Strane sveta se mogu odrediti pomocu sprave koja se zove kom-
pas, prema Suncu, prema crkvi, prema mahovini, prema godovima na panju i prema
zvezdi Severnjaci.
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Mapa bBykuh, CBetsiana lllnanouh
°

TUMCKA HACTABA KAO JIUJAKTUYKA
NHOBAIINJA'

Aiiciapaxim: Y pagy cy, ca ClIGHOBUWMITIA OCHOBHUX HOCHIABKU caspemene gugaxiliuxe,
ocseliibere clieyuuuHociiu WUMCKe HAcliage Kao gugaxiiuyke uHosayuje og Koje ce
oueKyje ga goupunece upesazunadicery tociiojehe usonayuje u yciuociiasbamwy UepCcoHa-
He untiieipayuje cyojexaitia Haciiase.

Tlopeg onwitiel konyeitiia, iipegciiasberu ¢y ojequii OpIanu3ayuonu Mogeiu WUMcKe Ha-
ciiase, a pasmotipere ¢y u wene upeguociuu u negoctayu. Hajzag, gaitie cy u ogpehene
cylecitiuje y 6e3u ca ocuiyparseM Keanuiieiia mumMcKe Haciliage, Koju y Hajeehioj mepu 3asu-
CU 0g Keanumeuia HactlasHu4Kol uma.

3akmyueno je ga y cknoiy akiiyente peghopme obpazoearba, mely ocianum unosayujama,
HUMCKA HACTIABA CBAKAKO MOdiCe U MOpa gobuitiu ogiosapajyhe meciio, kao uzpas cno6og-
HOI u360pa KaKo 3a HACWIAGHUKE, WAKO U 3a YUeHUKe.

Kwyune peuu: [Jugaximiuka, unosayuja, whum, WUMCKa HACTA8d, Mogenu

V menaromkoM HaAy9HOM | IMPEAMETHOM T10JbY, HHOBAIH]ja ce Hajuenthe onpehyje
K20 CBPCUCXO/IaH HATIOP 38 KOMIUIEKCHHM yCaBpIaBamkheM BACTUTHOOOPA30BaHOT MTPOIIe-
ca, Kao yHOIIICH¢ HOBUX €JIeMEHAaTa ca CTAaHOBHUIIITA [IMJbEBA, CA/IPKaja, MeTo/1a, 00JIUKa U
BacnuTHOOOpa3oBHUX TexHUKa. ([legaromka ennukmonenuja, 1989) Takohe, maoBammja
ce aeduHUIIE KA0 HAMEPHO YHOIICHE TPOMEHA Yy HACTaBy M BaCIHMTHO-00PAa30BHU
CHCTEM Yy LEJWHH, Kao MOACTUIA] Ma ce oHn nasbe yHampehyjy (T. [Ipomanosuh u P.
Hwuukoruh, 1980), ka0 cBeCcHO ycMepeHa IMpoMeHa Koja MoAu(HUKYje moctojehe crame y
CKJIay ca IPYIITBEHUM U MEIaronIkKuM 3axTeBuMa U morpedama (J. Bophesuh, 1986),
Kao MpOMeHa y IeTMHU CTPYKTYpe IIKOJICKOT CUCTeMa, WIIM F-ETOBUX 3HAUajHUX JeJT0Ba
Kako O ce ocTBapmiia moOoJbIIamka Koja ce MOTYy MEPHTH.

Y cBUM HaBe/ieHUM JiepUHUII]aMa, Oalll Kao M y BETUKOM OpOjy APYTHX MO3HATHX
neduHUIM]ja, TPUCYTHA j€ 3ajeTHNYKA OJIpeTHHUIIA - HOBHHA, a Pa3JIMKe KOje Ce 3amaxajy
KOIl onpehema CyImTHHE WHOBAIlMja, OJHOCHO KOJ F-HUXOBOT Je(PUHHUCAA, PE3yiTar
Cy pa3IMYMTUX TpHiIa3a Koje MPH TOM HMMajy Pa3iu4UTH ayTOpH. Y CBAKOM CIIy4ajy,
WHOBAIMje Tpeba CXBAaTUTH M Kao MPOIlEC, MPOIeaypy U Kao edekar, pe3yiarar. MHO-
T'M ayTOpU NPUXBaTajy jeqHo Imupe oapeheme nHOBaIMje, OHOCHO O0jalllikbemke a je

1 O6jaBisen Texct: Bykuh, M. u llInanosuh, C. (2006). Tumcka HacTaBa Kao JUJaKTHYKAa HHOBAIMja, Y
Espoiicke gumensuje tipomena obpazosrnoi cuciiema y Cpouju, kwura 1, ¥Yp. O. I'ajuh (277-288). HoBu
Cay: @unozodeku pakynrer, Oncek 3a nefarorujy
Pan je HacTao kao pe3ynrar HCTpaXKMBama y OKBHpPY HpOjeKTa 1mojx HacioBoM EBpomncke qumensuje
npomeHa o6pa3oBHor cucrema y Cpouju, xoju ce Ha Oncexy 3a negarorujy, Punozodcexor dakynrera
y HoBom Cany peanusyje y3 ¢puHaHCHjCKY MOApPIIKY MHHHCTapCcTBa 3a HayKy M 3alUTUTY JKHBOTHE
cpenune Penyonuke Cpouje.
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WHOBAITH]a HEIIITO Pa3IMIuTO U 60Jb€ of mocTojeher, ¢ THM na je u HOBO, aJIh y pelaTHB-
HOM cmuciy. To 3Ha4M Jia ce Moj MHOBAIIM)jOM IOJ[pa3yMeBa U TTOHOBHO KOMOWMHOBAHE
MTO3HATUX JICJIOBA WJIM KBAHTHTATHBHA Pa3jifKa y OJHOCY Ha moctojehe crame, moceo-
HO M TO Jla HEIITO MO)Ke OMTH HOBO CaMo 3a jellHy CPEIHHY, OJHOCHO 3a BACITUTHO-
00pa30BHM CHCTEM Y TOj CPEIUHH, JIOK je Y APYTOj CpEearHH To ucTo Beh paHuje mocra-
70 mpakca uinu pytusa. (M. bykuh, 2003)

Ha ocHOBY TOTra Kako cy yBejieHe Y HaCTaBHY IIPaKCy, HHOBAIIMje MOT'Y OMTH CIIOH-
TaHe (ciobonHo M3abpaHe o7 CTpaHe HACTaBHHUKA), KOHTPOJHMCAHE (O CTpaHe HAyIHH-
Ka, UCTPXKMBa4ya) 1 HAMETHYTE (0] CTpaHe PEIeBAaHTHUX U HA/JISKHUX MUHHCTApCTaBa,
CeKpeTapHjara, KOMHCH]ja, yIIPaBHUX U pyKoBo/ehnx oprana M CTpy4HUX ciry:xom). [Ipe-
Ma 00yXBaTHOCTH, OMHOCHO IIMPWHU, WHOBAITHjE CE Jelie Ha TeHepaitHe (KOMIUICTHE),
napiyjaaHe U nojeuHavyHe nHopanuje. Takolhe, pasinkyjy ce cucTeMcke, CTPYKTypHE,
MPOTrpaMcKe, METOJIUYKE H OpTaHU3aIMOHE HHOBAIIW]E.

[To3naro je ma ce WHOBAIMjE jaBJhajy y PA3IUUYUTAM BaCIUTHOOOPAa30BHUM
MOAPYYjUMa Kao IITO Cy: [IMJLEBH BaclUTamba, 00pa3oBama i HacTaBe, OpraHn3alija Ba-
CIUTHOOOPA30BHOT CHCTEMA, IIIKOJICKOT CHCTEMa, CUCTeMa HacTaBe, CTaryc, GyHKIUje U
TM0JI0XKaj HACTABHUKA M YUYCHHUKa, HACTABHU CaJIPXKajH, METOJIE, OOJIHUITHN, HACTaBHA CPEe/l-
CTBa, TEXHUKA, TEXHOJIOTHja U Jp. Y CBAKOM O]l TIOMEHYTHX MO/IPYyYja, MHOBAIIH]C UMa]y
onpeheny ymory, koja je Hajuenthe MOIMBaJeHTHA, OJHOCHO KOja MPEICTaBJha CIEITH-
(¢muHy KOMOMHANN]Y TOjeTUHIX MHOBAIIMOHMX KAaTEropvja W TO: THOCEOJIOIIKE, TCH-
XOJIONIKE, COIMOJIONIKE, IMEeNaroiKe, WHCTPYMEHTAIHE, TEJNEOJONIKe W aKCHOJIOIIKEe
KaTeropwje, jep CBaka oj] lbiX MMa CBOjy TOCECOHY BPEIHOCT U pelaTuBHY peaHocT. (M.
CreBanoBuh u A. Mypanberosuh, 1990) Nnak, Mmoxke ce pehu ma ocHoBHa (hyHKITH]a
JTUTaKTHYKUX WHOBAIMja jecTe Oall mpeBa3uiakeme C1aboCTH, OTKIamame HEeIoCTa-
Taka M yHOIIEHE MPOMEHa Y BACHUTHOOOPA30BHU, OJJHOCHO IIIKOJICKH CHCTEM, y TPO-
1ece o0pa3oBama W HACTaBe, KAKO OM ce TOCTUIVIO FUXOBO MOOOJBIIAKE, YHANIpeheme,
MoziepHHu3anyja. [Ipu Tome, He cMe ce 3a00paBUTH Ja Cy CTaJHE ITPOMEHE WMAHEHTHE
caBpeMeHOM 00pa30BOBamy, KOje, 1a OM OJrOBOPHO CBOjOj CBPCH, MOpa Ja Iparu yo-
p3aHe TpaHcopMalrje JPYIMTBEHUX OHOCA, OACTUIIAHE Y BEIUKOj MEPH CTATHUM H
Op3uM pa3BojeM TEXHOJOUIKHX YCJIOBA KHBOTA.

Paznuunre npomene, pedopme U HHOBaIje y 00pa3oBamy rogrHama u JIelieHu-
jama Beh mpakTHKyjy ce W mpoyuasajy. [locTtaBibeHa Cy, U jOII ce MOCcTaBihajy OpojHa
MUTaka, youaBajy pasiMyuTe MPOTHUBPEYHOCTH, Cy4esbaBajy MHOTE€ KOHTpPOBEp3e H
0TBapajy 3HadajHE AujieMe. Y BE3W ¢ THM, CMarpa ce Jia Cy JaHac HecropHe Oap JaBe
crBapu. [1pBo, cacBuM je H3BECHO Jia c€ O MHOBAIMjaMa He MOXKE TOBOPUTH HE3aBUCHO
0]l 3HaUYEHAa KOje MPOMEHE y 00pa3oBamy uMajy. 300T Tora mTo ce “WHOBAIMje HE 3a-
BpIIIaBajy y lbUMa caMrMa’’, HeMa CMHCTIa Y3UMaTH ‘‘37[paBo 3a TOTOBO™ OMJIIO KOjy MHO-
BaIlHjy, JOK HEJ0CTajy NOYy3/J[aH! OITOBOPH O HEHOj CBPCHCXOAHOCTH, MOTyhHOCTUMA
AMIIEMEHTAIje WM aKTYeJIHHM IIOCeaniiaMa rmpoMeHna koje he mzaszmsaru. Ilpupo-
Jla TIPOMEHa ce MOpa MCITUTATH C 003UPOM Ha Crielu(pUUHE BPEIHOCTH, IIIbEBE, OKOJI-
HOCTH M KOHCEKBEHIIE Koje ce moraljajy y KOHKPETHHM CHTyalujama, moceOHO ¢ 00-
3WpOM Ha TO Jia Y CaBPEeMEHOM JIPYIITBY IMJbEBU 00pa3oBama W HAjOOJbM HAYMHM 32
bUXOBO OCTBAPEHHE, 10 MPABUITY HUCY J€AHO3HAYHH, JACHU WJIH MTPETXOIHO ycariameHu
Y HajIIUPEM APYIITBEHOM KOHTEKCTY.
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Jpyro, Hema cyMmbe Ja ce U3a30BH 00pa30BHUX pedopMH HE UCHIPIBYjY CaMo y
OBJIAJIaBaY T10jeAMHATHOM HHOBAIIM]OM WM Y HeHOj TpuMeHu. CXOIMHO TOME, JTIOTHY-
HO ce TocTaBJba cienehe mutame: “Kako je Moryhe ma mocie cBUX MIKOJICKHX pedop-
MU U3BEJICHUX JI0 CaJla, & HAPOYHUTO TOKOM MPOTEKIIOT cToseha, IKoJIa OCTaHe Y BEJIUKO)]
MepH UCTa Kao MITO je yBek Omma?” Y Tpaxemy OAroBopa Ha IOMEHYTO MUTAHE OO0
ce 10 jemHe MPOAyKTUBHE Kiacudukarnuje, momohy koje ce mocTmke 00JbH YBHI Y pa3-
Jore 300T KOjUX Cy HEKE IPOMEHE YCIIEIIHN]e o1 APYTuX. Ped je o Tome aa ce pasiukyjy
MpoOMEHe TPBOT pefia U IpoMeHe apyror peaa. [Ipomene mpBor pena cy oHe KojuMa ce
yHanpehyje eduracHocT U edekTHBHOCT moctojehe HacTaBHe mpakce 0e3 oMeTama
OCHOBHHUX OpTraHU3allMOHUX OApPCAHHNILIA, 0e3 u3MeHe HayMHa Ha KOjI/I HAaCTaBHUIU U y4C-
HUIIN UTPajy cBoje yiore. [Ipomene apyror peia yHoce OMTHE HOBHHE Y YKYITHY IIKOJ-
CKy OpraHu3aIfjy, ykjpbyuyjyhu HOBE IUIBEBE, CTPYKTYPY H YIIOTE YICCHHUKA, Tj. capa-
HUYKY Ky1Typy pana y HactaBH. (L. A. Cuban, 1988)

Behwnna nocagamsux yecnenHux mpoMeHa y 00pa3oBamy MpHIIaala je IpoMeHa-
Ma TIPBOT pefia, Koje Cy YHOIIeHe aa 6u ce mobospimao kBaimuteT rnocrojeher. IIpomene
JIPYTOT pefia - OCHOBHH, 0a3MYHU peOPMCKH 3aXBaTH, YIIABHOM CY CE 3aBpIIIaBalli HEY-
crientHo. MHOTH TIOKyIIaju pe)OpMHU HACYKAIIM CY C€ Ha IyTy MMILUIEMEHTaIHje, CyoUe-
HU Ca THXHM, QJIM YIIOPHUM OTIIOPOM HACTABHHMKA H/WJIM IIKOJICKE yIpaBe KOju 0OUYHO
BUJIE MUHUMAJTHE TIPETHOCTH, a KpyITHEe U OpojHe Temkohe y MpuxBaTamy MPOMEHa Jpy-
re Bpcre. [1o nmpaBwuiy, mpoMeHe MpBOT pelia YCIeBajy, 0K ce MPOMEHE JPYTOT pelia HiIH
MOTUCHY WJIM aJIallTUPajy, T€ CUCTEM OCTaje CyIITHHCKH HeTakHyT. (M. DBykwuh, 2005.a)

ITo cBemy cymehmu, mpeBnmamaBame Kpu3e Koja jJgaHac obeJekaBa BaCIHUTHO-
00pa30BHE CHCTEME MHOI'MX 3eMa/ba cBeTa (TOBOPH CE O KpH3M INIOOATHHX pasMepa)
MOpaJio OW KPEeHYTH O HACTaBHUKA, IIPe HETO OJ] J0 cajla yOOW9ajeHuX TOKOBA pa3HUX
pedopMH Koje Cy mounmajie 0e3 OCIOHIA y HACTABHUIIMMA, WM YaK HACYNPOT HHUMA.
Behuny nnoBanmja, y xpajibeM ncxony (y)Hoce HACTaBHUIM KOJU TO MOTY KEJIETH MITH
He, IPUXBATaTH WM HE; Haj3a]], HACTABHUIIM Cy TH KOjH 3aTBOpE BpaTa yUYHOHHUIIE U pajie
“OHO mITO MHUCIIE J1a Tpeba, OHO IITO XKeJie, WM OHO To UM je Hajsroxauje.” (T. Koau
Ileporuh, 2000)

Wwmajyhu y Bumy He camo 10, Beh u apyra mocamamima HCKyCTBa, Kao M O4e-
KHMBaHa BellMKa MpEBUpama ca KojuMa he ce caBpeMeHN CBET HajBEepOBATHH]E CyOUNUTH
y Onmckoj OymyhHOCTH, ¢ TIyHO pasiiora ce MpeTHocTaBiba na he y rommHama Koje cie-
Jle, HajBa)KHHU]€ WHOBAIMje OUTH yIIIABHOM OHE KOje CE OIHOCE HAa HACTABHUKE, CUCTEM
IUXOBOI 00pa30Bama U ycaBplllaBarba, OJHOCHO MPOQPECHOHAIHOI pa3Boja, APyradyuju
CTaTyC U HOBE YJIOTe HACTAaBHHKA y JIPYIITBY, OMHOCHO Y BACIIUTHOOOPA30BHOM ITPOIIe-
cy. (ecet romuna pedopme oOpazoBama y eBpOICKUM 3emibama, 2001)

Y 0BOM KOHTEKCTY, IIOHOBO C€ OTBapa je/iHa off cTapux Taly Tema, OJIHOCHO IMpo-
OneM pazyMeBarma HACTAaBHHYKOT T03nBa. HanMe, Ha HacTaBHUKA Ce U JlaHac TIie/ia OHa-
KO Kao IITO C€ Ha era Ieajo W TOKOM AyTre UCTOPHje HacTaBHUUKE MpodecHje, ImTo
3Ha4M Kao Ha yCaMJBbEHOT I0jenHIa, KOju He capal)yje ca qpyruM HacTaBHHUIMMA, Beh
caMm IoydaBa rpyIy Y4eHHKa U TIpe/iaje UM IPeMET 3a KOju je cTpyumak. [lo3ummja cas-
pEMEHOT HacTaBHUKAa HHjE€ TAaKBa CaMO y pEaHOj IIKOJICKOj mpakcH, Beh ce u Oyayhu
HACTABHMIIM, OHM KOjU C€ TEK INKOAYjy y mocrojehem cucremy mnpo)eCHOHATHOT
o0OpasoBama, MPUITPEMajy caMo 3a TO Ja y YIHOHHUITH IeTy]jy Kao jexan (jeInHN) HacTaB-
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HUK TIpell OfeJheHheM YUCHHKA. V3MIBOJEHOCT W M30JI0BAaHOCT IMOjeIWHOT (CBaKOT) Ha-
CTaBHUKA j€ BUIICAUMEH3NOHAIHA, & MOTJIO Ou ce pehu 1 moTIryHa.

CyoueHH ca BUCOKHM, Y€CTO M HEPEAIIHUM 3aXTE€BHMa KOjU YBEIHKO MPEBa3H-
Ja3e HUXOBE UHIUBHUIyaHEe CHAre W COCOOHOCTH, YMHH CE Jia HACTABHUIM MOTY O]I-
pxaru ,,papHoTexy uaenturera™ (E. E. Geissler, 1997) camo ako ce mpema IpOTHB-
pEYHMM OYEKMBambHMa OHOCE Y3/PIKaHO, OJHOCHO aKO pearyjy MOBIayemeM. 3aria-
’Ka ce Jla yImpaBo TO M YMHM BehnHa HacTaBHHMKA 3aTBapajyhn ce mpeMa YYeHWIKUM
poauressuMa (IITO Mame KOHTaKara), IpeMa YYeHHIuMa (HeMa JTMYHOT aHTaKoBamba,
HACTAaBHUK 3a YUEHHUKE MTOCTOjU jEIMHO Kao MpeaBay MpoIuCaHOT HACTABHOT capiKaja
Y Kao OICHhMBau PENPOAYKTUBHOT 3HAKka YICHHUKA) U IpeMa KoJjierama (ycaMJbyjyhu ce
Kao TIPEeIMETHN HACTaBHUK).

YoOudajeHa je u MHPOKO pacrpocTpameHa Mpakca J1a CBaK| CBaKM HACTABHUK y
IITKOJIM MMa ,,CBO]“* pa3pe (CucTeM pa3penHe HacTaBe), OMHOCHO ,,CBOj““ TpeIMET (CUCTEM
MpeIMETHE HacTaBe), caM Ce MPUITPEeMa, caM IUTaHUpa U OIy4yje 0 u300py Meroaa, 00-
JIMKa, CPe/ICTaBa, CaM M3BOJM HACTABY, caM IPOBEpaBa U BPE/IHYje TIOCTUTHYTE Pe3yiTa-
te. OBaj (beHOMEH Y JUIAKTUIM OIHCAH TI0]l HA3UBOM ,,CTPYYHU WHIUBHyaIn3aM" Ha-
CTaBHUKA, TMjarHOCTU(MKOBAH j€ Y HACTABHO] MPAKCH, Y KOjOj C€ UCTIOJhaBa Ha JIBa HAYH-
Ha, OTHOCHO Kao MpeMETHO-IIPOTrpaMcKa MapIien3alyja u Kao MmepcoHaiHa U3oaimja
HacraBHuKa. CTpYYHM WHIUBHyaln3aM HM3a3uBa OpojHE HEraTHBHE Tocieaune, Mehy
KOjuMa Cy: ,,pa30Hjame 3ajeJHIYKOT ITporpaMa pajia, M30JUpaHOCT y 00palhjuBamy HaCTaB-
HUX Cajipkaja, HEMOTPeOHO MOHABIbakhe CIMYHHX CallpKaja, 3HAHCTBEHE OCIHIIAINje Y
WHTEPIIPETAINjU HCTHX (eHOMEeHa, HeyCKITa)eHOCT y IMMEH3NOHUPAhY IKOJICKUX 00a-
Be3a, Cy0jeKTUBHOCT y onemuBamy UTH. (B. [Tossak, 1980)

Jlo caja je y BHIIle HaBpara M Ha BUIIIC HAYMHA TPAXKEHO pelliekha OBOT MpodieMa.
Ha >xamocT, mokymaju ca mepcoHaTHOM KOHIICHTPAITH]jOM, Ca TUIAKTHIKO-METOIMIKOM
KOHIIEHTPAIIN]OM U TIPEAMETHOM KOPEIaIllljoM, ca PaioM pa3peHUX U CTPYIHNUX aKTHUBA
HACTaBHHKA y IIIKOJIaMa, HUCY JIOPUHEIN TIPEBa3WIaXKehy CTPyYHE H30JIallrje HaCTaB-
HUKa, Beh cy camo IeMMMHUYIHO, Y HajOOJBEM CITydajy, YOIaKUIN TPEAMETHY U TIPOTpaM-
CKy maprienu3andjy. Jlanac ce 9nHM aa mpaBo, oaroBapajyhe u cBeoOyXBaTHO peliewme,
KaKo 3a TIepCOHAIHY MHTETpaInjy HACTaBHUKA, TAKO M 32 MHTEPIUCIUIUITMHAPHY U MYII-
TUAMCUUIUIMHAPHY KOPEeJalnjy HACTaBHUX Ca/ipikaja, Hy/ld KOHIIETINja THMCKE HAaCTaBe.

Tepmunn TiM u TMcka HactaBa (Team Teaching) mupoko cy mpuxsahenu y
CaBPEMEHO] NUIAaKTUUKO] JuTeparypu. CXOIHO OCHOBHOM CHIJIECKOM H3pasy, W3Bejie-
Ha je ckpahennna TT, koja ce uecto Moke Hah# y CTPYYHHM 1 HAyYHUM TEKCTOBHMA Ha
pasHHUM je3uImMa, 0e3 mpeBoaa u 0e3 JofaTHUX objammmema. CMarpa ce aa je THMCKa
HacTaBa yoOMYajeHO MMe 32 OIIITH OPraHU3allMOHU MOJIEN HACTaBe y KOjeM HacTaBHH-
U pajie 3ajeIHO Kao TUM, Jienehu JIMepCTBO M OJrOBOPHOCT 3a HCTY IPYIy YUCHHKA.
(K. Piechura Couture, M. Tichenor, D. Tauchot, D. Macigoac, D. Heims, 2006) Kao cu-
HUHHMMHU 32 TUMCKY HacTaBy, KOPUCTE ce, MaJia pelaTHUBHO pehe, u cienehn Ha3uBH: KO-
oneparnBHa HactaBa (Cooperative Teaching), mapraepcka HactaBa (Partner-teaching),
ko-HacTaBa (Co-teaching), HactaBa y uetupu pyke (Four-hand Teaching) u ci1.

OcCHOBHa KapaKTepUCTHKa THMCKE HACTaBe, KOja C€ OTKpUBA Y CaMOM HHCHOM
HUMEHY, jecTe 3ajelHUYKH, CapaJHUYKH paJi Tpyre, OTHOCHO THMA. 3a Pas3iMKy OJ
yoOH4ajeHor TPyIHOT 00NMKa pajia, THMCKa HacTaBa Mo/Ipa3yMeBa He caMo TpyIie yue-
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HUKa, Beh W rpyne HacTaBHHMKa. Y OKBHPY THMCKE HACTaBe, THM UYMHE HACTABHUIIN
KOJH 3ajeiHO paje, nmocmarpajyhu ce melycoOHo, aenehn oaroBopHOCT U nomaxkyhu
jemHu npyrumMa, Komounyjyhu cBoje MoryhHOCTH M KOMIIETEHIIMje, 1a O Yy JeTHOM HITH
BUIIIE CTPYYHO-TIPEAMETHUX TIO/IpYYja IJIAHUPAJIH, Pealli30Bajd 1 BPSAHOBAIN HACTABY
HaMeHEeHY TPYIH yueHuka. /IpyriuM peurmMa, THMCKa HacTaBa ce OJJHOCH Ha MEpCOHA-
HY UHTETpaIlljy HACTABHUKA M OCTAJIMX CapaJHUKA y HACTABH, Y H3BONEHY 3ajeIHUUKN
TUTAHUPAHOT KYyPHUKYITyMa, ca ogpelyenom rpymnom yaenuka. (B. [Tospak, 1980) Y tumckoj
HACTaBHM HACTaBHUIIM OJMCKO capal)yjy ¥ KOOpaAWHHUPajy CBOje Hamope fa 6u, kopucrehu
CTpYYHE U TIeJIaroliKke KBAIUTEeTe, HHTepece 1 MOTYNHOCTH, 3ajeIHUYKY U OpraHu30Ba-
HO TUTAHUPAJIHA, U3BOIIIIN U TIpolielkuBany HacTasy. (J. Bophesuh, 1981)

Hacympor ctapoj HacTaBHO] mapaJurMu Koja MOApa3yMeBa Ja HACTaBHUK Kao
yCcaMJbEHH TI0jeIMHAIL JICjCTBYj€ Marhe¢ WU BHUIIIE HE3aBUCHO O] CBOJHX Kojera aajyhu
UM, uin fenehu ca ;uMa, BeoMa Mallo M He O4eKyjyhu HuiTa BuIIe 3a y3BpaT, KOHCTH-
TyHWIIle C€ HOBAa HAaCTaBHA mapaaurma. To je mapagurmMa THMCKE HACTaBe Y YMjUM OKBH-
pHYiMa HACTABHHUK IOCTaje aKTUBHH WiaH THMa, (POPMUPAHOT Ha JOOPOBOJHHO] OCHOBH,
y KOjeM ce Hajla3e HACTaBHHIM CIMYHUHUX TOIVIe[a, KOJH Ce MOAPKAaBajy U IMOMAXY,
nenehn uckycTBo, 3Hame u Bemrture. (J. Perry, 1998)

Jlok TUMCKY HacTaBy jeiaH Opoj ayTopa BWJAM Kao BapHjaHTy TPYIHOT paja,
IIpyTH Kao moceOHy MeTofdy, Tpehn kao BPCTy HacTaBe, CBH je OLCHY]y Kao 3HAYajHY
JTUJIAKTHYKY WHOBaIujy. [lomyT MHOTHX APYrHX NUAAKTUYKUX HHOBAllMja M THUMCKa
HacTaBa HUje cCaMOHUKIIA. HampoTus, 0Ha Ma TyTy MPUIPEMHY HCTOPH]Y, KOja ce, TpeMa
HEKUM ayTopuMa, MOXKe NPaTuTH, noveBin o COKpaToBUX IPYIMHUX Pa3roBopa, MpeKo
jaBHUX CpEe-EBEKOBHHUX aKaJeMCKUX JMCIYTA JIO MOjeJIMHUX TEeJaronKux rnpasama ¢
kpaja XIX u ¢ mouetka XX croneha. (I. Shafer, 2001)

Teopujcka yrnmopuinTa TUMCKOT TIOy4aBamba U KOOIEPaTHBHOT Y4ewa, pasdyheHa
u Oorara, MOTy ce HahM y pa3IMYUTHM TEJarolKuM M TICHUXOJIOIIKHM TeopujaMa. Y
JTUTEpATypu ce Hajuenrhe HaBOAW Ja Cy Ha KOHIICTIIH]y THMCKE HacTaBe OTydyjyhe
JICJCTBO MMaJId YTHIAJU KOjU Cy Jojasunu u3 ¢uio3oduje odpazosama 1. [jyja (J.
Dewey), U3 ncuxonoruje rpyrnHe JUHAMHUKE, U3 KOHCTPYKTHBHUCTHYKE TCHXOJIOTH]E
uHCTIMpucaHe Teopujama llujaxkea m Burorckor m w3 TeopHwje WHTPUH3UYKE
MotuBaije 3a yuewe. [Ipema . Lloncony (D. Johnson), jenHom o Hajmo3HATHjUX
CaBpEMEHUX HCTpakMBada W TO3HABaJIalla OBe oOiactd, Mehy TeopujckuM ocHOBaMa
THMCKOT TIOyYaBama U KOOTIEPATUBHOT yUeHha Haj3HadajHUje Cy: 1. Teopuje comujaaHe
Meljy3aBUCHOCTH, 2. KOTHUTUBHO-Pa3BOjHE TEOPHje U 3. OMXejBHOPUCTUIKE TEOPH]E.

[IpBu TyT, THMCKA HACTAaBa j€ CKCIICPUMEHTAITHO IPUMEHCHA Y JETHO] aMEePUIKOj
OCHOBHO] IIIKOJIM KpajeM IieTe JielieHuje mponuior Beka. [lojaBa 1 OCHOBHU MPUHIUITN
OpraHM30Bamka THMCKE HACTaBE MOBE3aHU Cy ca MMeHMMa kao mro cy: @. Kemen (F.
Keppel), II. Illemmun (J. Schaplin), P. Augepcon (R. Anderson), a mweH gajbu pa3Boj
ca pazom crpyumaka kao mto cy JI. Tpamm (L. Trump), J. bejuxam (D. Baynhamm).
Tumcka HactaBa ce 6p3o mmpmia npBo y CAJl, Kanaau n Ayctpanuju, a 3aTuM Uy
MHOTHM eBporickuM 3emibama (Enrmecka, Hemauka, [lIBencka, Hopsemika, I1IkoTcka,
CroBenuja u ip). Y MHOTHM OJf TOMEHYTHX Jp>KaBa, HA THMCKY HACTaBy CE IaHAC BUIIIC
HE IIela Kao Ha HeMpOBepeHy HHOBAIH]Y, Beh kao Ha eTa0iMpaHy HACTaBHY IPaKCy Koja
naje 1oope pesyarare.
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KoHkperHa opraHu3aiija THMCKE HAcTaBe y IMpPAaKCH, 300T pa3IvuuTHX CIie-
IM(UIHEX YCJIOBa Jare cpeanHe (IIKoJe), MOXKE C€ PA3JIMKOBAaTH y JAeTajbuMa, allid
EHa CYIITUHCKA OJI[PETHHIA, & TO je TIEPCOHATHO U MPOrPAMCKO 3aj€HHUIITBO THMOBA
HacTaBHHKA M YUeHHKa Koju Mel)ycoOHO capalyyjy, ocTaje KOHCTaHTHA.

OnmTy KOHIIETIT THMCKE HACTaBe MOXe CE MPECTABUTH Ka0 KOHTHHYYM Capaime
Mel)y HacTaBHHIIMMA, KOja Bapupa y ONHOCY HAa MHTEH3UTET KOOPIWHAIH]E, BPCTY H
MOJIeNTy OATOBOPHOCTH. Ha jenmHoM Kpajy MOMEHYTOI KOHTHHYyyMa Hajla3d C€ MO
THMCKE HacTaBe KOjH MOoJpa3yMeBa TPYITHO IUTAHUPAmke, a HHANBUIYATHO H3Boheme U
BpenHOBame HacTaBe. Ha cynpoTHOM Kpajy je ApyTy MOJEN TUMCKE HacTaBe KOju 00yXxBaTa
3ajeTHMYKO TUIAHUPAHE, 3)CTHUYKO H3BOl)ehe HACTaBe U 3ajeIHUYKO BPEIHOBAmE. AKO
Ce MPETIOCTaBH J1a Cy IIOMEHYTH MOJIENHN JIOIPAHHU Ha KPajlbUM TadKamMa 3aMHIILEHOT
KOHTHHYyMa, Ka0 eKCTPEMHH Ciy4ajeBH (IIPBU Kao HAjHIKM HUBO TUMCKE HACTaBe, a
JpyTH Kao HajBUINM) jaCHO je Ja ce OpOjHM IPYTH MOIEIH MOTY W MOpajy Halla3uTH
mmeby, Ha paznmunTuM Taukama koHTHHYyMa. (T. Stewart, B. Perry, 2005)

Jlo maHac je pa3BHjeHO BHIIIE OpTraHU3AIOHUX MOJIella TUMCKE HAaCTaBe, 3aBUCHO
0]l CTPYKTYpe HACTaBHHUX TUMOBA (XOPWU3OHTAJIHA, BEpTHKaJIHa, KOMOMHOBaHA TUMCKa
HAcTaBa) M HEKUX JIPYTHX CHerupUIHuX Kputepujyma. Ha mpuMep, HACTaBHUYKH TUM
MOTY YHHUTH HACTABHUIIA WCTE CTPYKe (MHTEPAUCIUIUIMHAPHU THUM) KOJH IUIAHUPAjy
W peanu3yjy HacTaBy jeIHOT MpeaMeTa 3a CBE YUYEHHKE, 3aTHM HACTAaBHUIM PasziNdu-
TUX CTpyKa (MYITHIUCHMIUIMHAPHU THM) KOJH pajie ca jeJHHM pa3penoM (ca CBUM
OJIeJEHIMA), MJIM HACTABHHUIIN PA3IUYUTHX CTPyKa M CIIEIUjaluCTH (KOIaOOpaTUBHU
THM) KOjH pajie 3ajeHO ca XeTePOreHNM TpyliaMa YIeHHKa UTI.

OBne Tpeba MOMEHYTH W jeqHY AMXOTOMHY Kiacu(ukanujy koja oOyxBara
cienehe ocHOBHE Mojiesle TUMCKE HacTaBe: A-MOZIeNl OIMHCYje TaKBY OpraHHU3alujy Ha-
CTaBe y K0jOj Cy HACTaBHUIIU 3ajeIHUIKN OITOBOPHHU 3a CaIpiKaj MpeaMeTa (IIaHupajy
Y aKTHKYJIWIIy HAcTaBHE TEME W jeWHUIIE), 32 FHETOBY IPE3CHTALN]y YUYEHUIMA U
3a olemUBamke. HacTaBHUIIM yUECTBY]Y Y 33j€MHUIKO] HACTABHO] aKTUBHOCTHU Ca ydUe-
HUIIAMA UCTOT OJIeJbeHha, TUCKYTY]y W 00jallmaBajy CHernupuIHe TeMe ca pa3Indu-
ThX acrekara. [Ipema b-mozmeny HacTaBHUIM /€€ OATOBOPHOCT 3a CaapiKaj MpeaMe-
Ta ¥ 33jeAHUYKH OLIeHY]y YUEHHUKE, a TPe3eHTallja HAaCTaBHUX Ca/IpiKaja je MoJesheHa.
Jpyrum peunma, CBH YJIaHOBM HACTaBHUYKOT THMa HUCY MCTOBPEMEHO y MHTEPaKIUjU
ca yueHHnuMa, Beh ce cMemyjy. To mpakTUYHO 3HaYM Jja IOK jeaH HACTaBHUK Ipefaje
y4eHuIuMa onpel)eHy HacTaBHy TeMy carylaCHO CBOJUM CTPYYHUM KOMIIETEHIIHjaMa U
3HaWbUMa, JUYHUM aQUHUTETHMA M HHTEPECOBAMMMA, OCTAIM HMajy CyOOpIHHHUpA-
HE yJore, ¢ THM JIa MOTY JiaBaTH KOHKpETHE MpUMepe WJIH/U TOCTaBJhaTH pPeJieBaHTHA
nutama. (I. Shafer, 2001))

TumoOBM HacTaBHHMKA ce MOTY (POPMHpaTH Ha OCHOBY H-HXOBOT jETHAKOT CTaTy-
ca WIH Xujepapxujcku. 3a TUMCKY HacTaBy y CAJl kapakTepucTuyHa je Xujepapxujcka
CTPYKTypa THMa, IITO 3HA4YH Jia jeé OOMYHO jelaH HACTaBHUK PyKOBOMIIALL, JIOK CY IPYTH
MOMONHHMIIM KOjH MIPUTIPEMajy HACTaBHE Marepujaiie, ayro-BU3yeliHa CpeaAcTBa H/WIH
JpyTy OIMIPEeMY, OpraHU3yjy CTpy4YHE eKCKyp3Hje, paTe v €BUICHTHPA]y HaIlPeJaK CBAaKOT
YYEHHUKa, JelTHOM pedjy 0aBe ce CBUM aKTHBHOCTHMA HEOMXOJHHM 3a peajn3allijy KBa-
JIUTETHE U e(pUKACHE HacTaBe. Y MIKOIaMa MOjeIMHUX eBPOIICKUX 3eMasba OpraHu3alija
TUMCKE HACTaBe ce JIOHEKIie pasiukyje. Hamme, TM HacTaBHWKa Hajuenrhe (QyHKIIU-
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OHHIIIE TIO TIPUHIIUIY KOOIEpaIfje U KOOPIUHAIU]e, a CBU YJIaHOBH CY OATOBOPHH 32
TUTAHWpambe, pean3alijy u pe3yaTare.

Cwmarpa ce 1a THMCKa HacTaBa IPOMOBHIIIE IIIKOJTy KOja C€ 3aCHUBA Ha y3ajaMHOM
nespeby. HacTaBHunM fiene y4eHuke, OAroBOPHOCT, TUTaHUPamke, MPHUIIPEMY, pecypce,
EKCIIepPTU3y M eBaIyallljy. YUeHHIIU JeJie CBOje HACTABHUKE, HCKYCTBA KOOTIEPATHBHOT
yuema 1 Mel)ycoOHOT TIoy4aBarma, HaCTaBHU MaTepujall, onpemy, mpoctop. TuMcka Ha-
cTaBa je ehrkacaH 1 yCremaH ONIITH MOZIEJ 32 TIOCTU3aE ITPOrpeca y MPOLeCcy JINIHOT
(HepcoHaaHOr), APYIITBAHOT (COLUjAHOT) ¥ MPO(ECHOHAIHOT pa3Boja KaKo HaCTaBHU-
Ka, TAKO ¥ yYCHHKa y O0JIaCTH MoydyaBama U y4eHa, MOTHBAIlHje, KOTHUTUBHHX, KOHA-
THUBHHUX, EMOIIMOHAIHUX U JAPYTruX KomrereHiyja u Bemruna. (J. Hytonen, C. Razdevsek
Pucko, G. J. Smyth, 1999)

VYyecTtByjyhu y THMCKO] HAcTaBU YYEHHIM YIO3HA]y HACTaBHHMKE pa3HUX
CIICIIMjaTHOCTH, HABUKABAjy C€ Ha Pa3HOBPCHE HACTABHE CTHJIOBE, YU€ Ja IIOCMATPajy
CTBapy ca APYTuX W JIPyrayvjux CTAaHOBWINITA, yBEpaBajy c€ Jla HeMa caMo jelIHe HcC-
TUHE WM jeIHOT peuiewa. M3nokeHH moydaBamby OJ] CTpaHe BUILE KOMIIETEHTHHX
OJIPAC/IMX, YUYCHHUIM MOCTA]y (JICKCHOMIHM]H M KOOICPATHUBHH]H 3aTO IITO JKUBU €r-
3eMIUIap YIPaBO TAKBOT TMOHAIIAka MMajy Tpeln coOoM. 3a pa3nuKy Ol HaCTaBHUKA
KOjU y TpaJWLMOHAIHO]j, yOOWYajeHO] HACTaBU Ca MEHTAIUTETOM yCaMJbEHHX Oopa-
11a, JICjCTBY]Y Kao W30JI0OBAaHM TOjeNUHIM, (PUKCHUpaHW HA HACTaBHHU cajpkaj, HACTAB-
HUIM KOjH peann3yjy THMCKY HacCTaBy HE MOTY jeflHH 0e3 ApYyTrHux, OHU capal)yjy u MHO-
TO BUIIIE pa3roBapajy o0 CBOjUM YUCHHIIIMA U O HacTaBu. MelyycoOHO ce oxpabpyjy aa
Pa3MHUIILBAjy O TOME KaKo N0y4aBajy YYeHUKE M KaKO CaMH y4e, TOACTHYY H HHCITHPHIITY
JeIHM IpyTe Aa UCTPaXyjy MyTEBE U MpaBIie MOO0JbIIaka COTICTBEHE HACTABHE TIPaKCe.
VY TakBHM YCJIOBHUMA PacTe HUXOBO PasyMeBambe M NMPUXBATAkE MOTpeda paziHIUTHX
YUYEHHKA, KA0 U CXBaTame 0a3UYHUX MPUHIHIA e(UKACHOT TI0yYaBamha U yuerha, OJHO-
cHo Hacrase.(M. Bykuh, 2005.6)

Ha ocnoBy meraanammze mpeko 200 eMnupHjCKUX MCTPaXKMBamba MU3BEIEHHUX TO-
KOM Tocienmux apanaecerak roguaa y CAJl, mokaszanmo ce 1a je TUMCKa HacTaBa CBE
MoITyJTapHUja MHOBAIM]ja KOja PeIyKyje HAaCTaBHUYKY M30JI0BaHOCT, 00e30elyjyhu um pas-
JMYHTE HUBOE M HaYMHE pe Mel)ycoOHe capaiibe U KBAJTMTETaH MPOQeCHOHATHH PA3BO).
Kon HacraBHMKA KOjU pajie y TAMCKOj HACTABH jada ocehame MpoQecnoHaHe yCIenHOo-
CTH, Ka0 Y MO3UTHBHA CaMOIIEpIIEIINja. YUeCTBOBAhE Y TUMCKO] HACTABH KOJ| YYCHHKA
pa3BHja TMO3UTHBHU]E CTABOBE MpeMa IIKOJH, CHAXH FHUXOBO ocehame MpUIagHOCTH U
JIOTIpUHOCH 00JhEM KBAIMTETY PA3HOBPCHUX yueHHUKnX nocturnyha. (J. Spraker, 2003)

C nmpyre cTtpaHe, HeMa CyMIb€ J1a TPOMEHA M 3aMeHa KJIacH4YHe, 3aTBOPEHE Y4H-
OHHIIE, OTBOPEHHUM, JHHAMHYKAM OKPYKEHEM Y TUMCKO] HACTaBH MOXKE OUTH Beoma
CTpeCHa W 32 HACTABHUKE W 32 yYEHHKE. 3ala)XeHo je Jia KoJ| M0jeIMHUX HACTaBHHKA,
Topes IpUXBaTama, MOCTOJU M CTpax Of THMMCKe HacTaBe. HactaBuwmmm ce Hajuemrhe
TUTaIle COTICTBEHOT “OTKpHBama’ Tpen KojieraMa, M3jarama HBUXOBOM Cyly U TyOuT-
Ka ayToHOMHje. YecTo HUCY CUTYpPHU IITa KOJIeTe Off ’hHX OYEKYjy M CTpere Jia he um y
TUMCKO] HAaCTaBH OUTH TeXe, jep 3a by HuCy JoBosbHO npunpemibenu. (E. E. Geissler,
1997) Takole, mokazayo ce Ja U HEKM YYEHHIIM MOTY OCETHTH HEJIaroJHOCT, caadujy
KOHIICHTPAIH]y ¥ 30yH-EHOCT Y THMCKO] HACTaBH, YIIOPHO >kKeJiehu 11a 3Hajy KO j& ’HXOB
,,JTIaBHU'* HACTaBHHUK.
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ITo IMpaBuUly, KBAJIUTECT TUMCKE HACTABC JUPEKTHO 3aBUCHU O/ KBaJIMTETA HACTAaB-
HUuKor THMa. Jla 6u ce popmupao odap, KoornepaTHBaH THM, HEOITXOJHO je TIONaKo U
MaXJPMBO CTBApaTH KJIMMY MOBepema Mel)y 1wiaHOBHMa THMa, MPEno3HaTH, aHTa)KoBa-
TH W BPEJHOBATH CIIOCOOHOCTH W BEUITHHE CBakKOr HactaBHWKa. [lopen tora, morpe6-
HO je YTBPAWTH HAYMH HA KOJU CBAaKM TOjE€ANHAIl U CBH 33j€IHO MOTY HajBHIIIE JOTPHU-
HETH TUMCKOM pajay. Beoma je BaKHO Jia ce 4IaHOBM THMa ocehajy cHTypHO Kako y
THUMY, TaKO U y CBOJM KOHKPETHUM yJoraMa. Y CBaKOM CJIy4ajy, pajl y THMY Ce 3aCHU-
Ba Ha MEPCOHAIHO] WHTETPAIIMjU U COITH]jaTHO] MHTEPAKIIH]H, a capajmka je KJbyd yCIe-
xa. Jlepunucanu cy cienehn ycimoBu 3a ycremny capanmy Mel)y uianosuma tuma. To
Cy: 3ajeqHUYKHU IHJb, TIOBEpeHEe M M00pu MelyJbyIcKu OMHOCH, jacHa TIOZENa YIora,
onrosapajyha xomyHuKkamuja (OTBOpEeHa, TBOCMEpHA, Oa3upaHa Ha aKTUBHOM CIIyIIAmby
Y jaCHOM, pa3yMJBHBOM CaOIIIITABAY), YBAXKABALE PA3IMIUTOCTH, paBHOTEXa n3Mel)y
3axTeBa U ogHOoca y Tumy u ap. (M. Byxkuh, 2006.0)

Ha ocHoBy pesynTara jemHOTr oJf HajHOBHjUX HCTpPaXKMBama TUMCKE HACTaBe
pa3BHjeH je AMHAMWYKU MOJeN e(pUKACHOT MapTHEPCTBA y HACTaBHMYKOM THMY. Ilo-
MEHYTH Mojiell 00yXBaTa YETHPH eTarle W TO: MOYeTaK MapTHEPCTBA, OJPKABAE Map-
THEPCKOT KOHTUHYHUTETa, MTAPTHEPCTBO Y TPOIIECY HACTaBe (3ajeIHUYKO MPHIIPEMArhe
W IUTaHUpAake HACTaBe, U3JIaralhe HOBUX HACTABHUX cajpaja, MOHABJbabe, BexOame,
OICHHUBAIHE) W peanm3allija MapTHEPCTBA. Y3 TO, ONMHMCAHW Cy W cienchwm ernemeH-
TH JEJIOTBOPHOT TApPTHEPCTBA: CXBAaTalkhe¢ HACTaBHUYKE (CBOje) yiore MW IEIaroIika
BEpOBamka U OYCKHBamkha, UICKYCTBO U 3HAKLC, JIMYHOCT HACTaBHHUKA. ITo Cy OBH CJIEMCH-
TH KOMIIATHOMIIHU]U, OTHOCHO IITO Cy pa3inKe Mel)y HacTaBHUIIMMA T10 MIUTamky CBAKOT
O]l TOMEHYTHX eJIeMeHaTa Mamke, pacTy IIaHce 1a TUM T00po paau u capalyje, omHOCHO
Jla KOHKTpeTHa THMCKa HactaBa Oyme ycnemraa. (T. Stewart, B. Perry, 2005)

[To ceemy cynehu, onpaBnaHo ce MOKe 3aKJbYUYHTH JIa CY, Y OJIHOCY Ha onpeleHe
c1aboCTH, IPEAHOCTH TUMCKE HacTaBe BHUIIeCTpyke. CXOIHO TOME, YHHU CE J1a Y CKIIOIY
akTyemnHe pegopme o0pa3oBama, HHOBAIHja Kao IITO jé THMCKA HAaCTaBa, CBAKAKO MOXKE
1 Mopa Hahu cBoje MecTo, HapaBHO, Kao U3pa3 cII000AHOT N300pa KaKo 32 HACTABHUKE,
Tako W 3a ydeHuke. Mokjga he HEKM HACTaBHUIIM YMECTO THMCKE HAcTaBe M Jlajbe
npedepuparu status qvo, OJTHOCHO U30JI0BAHOCT, YMECTO MHTerpanuje. M Heku yueHu-
u he BepoBaTHO JKEJIETH Ja CBE OCTaHE IO CTapoM, JIa UMajy jeTHOT HACTAaBHUKA KOJH
he um pehu ,,cBe mTo Tpeda aa 3Hajy“. CurypHo je mehytum, na THMCKa HactaBa (In)
OCTaje MpUBJIa4YHa 33 CBE OHE KOju Xohe, 0ap MOBpeMEeHO, 1a TOy4YaBame U yUeHmhe y Ha-
CTaBW yuyuHe y30yIJbHMBUM, 33j€IHUYKHM HCKYyCTBOM, 3aCHOBAaHHUM HE Ha TaKMUYECHY,
Beh Ha capanmu.

Jluteparypa:

1. Cuban, L. A., (1988), Fundamental Puzzle of School Reform, Phi Delta Kappun, 70 (5)

2. Jlecet romuHa pedopmMu 00pazoBama y eBpOICKUM 3emibama, (2001), Munucrap-
ctBO pocBete Pemyommke Cpbuje, beorpan

3. bophesuh J., (1981), CaBpemena HactaBa, Hayuna kmura, beorpang

4. Dophesuh, J., (1986), Unosauuje y nacrasu, UIIH, IIpocsera, beorpan

134



*®

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

bykuh, M., (2003), [lngaktiuke nHOBanyje kao n3azoB u uzdop, CI1/[ Bojsonumne,
H. Cag

Byxkuh, M., (2005.a), MHoBamuje y HacTaBU M yueHHK, 300pHUK pajoBa ca MehyHa-
poaHor Hay4dHor ckyna, ®uno3zodceku daxynret, H.Can

bykuh, M., (2005.6), Tumcka HacTaBa 1 pa3B0j KOMyHHKAIIIOHUX BEIITHHA HACTaB-
HUKa, Pag caonmren Ha MehyrHapomHoM HaydHOM CKyTTy, YUUTeJbCKH (pakynrer, Ja-
roauHa, 23.9.2005.

Geissler, E. E., (1997), Allgemeine Didaktik, E.Klett, Stuttgart

Goetz, K., (2000), Percpectivec on Team Teaching, A Peer Reviewed Journal, Vol.1,
No 4

Hytonen, J., Razdevsek Pucko, C., Smyth, G., (1999), Teacher Education for Chan-
ging School, Faculty of Education, Ljubljana

Kogau Lleposuh, T., (2000) Muren3usue pedopme, [lepcnekrrBe odpazoBama, Crie-
[IjaHu goxarak anManaxa [lernua, O6p.18

[Tengaromka ennmxonenuja (1989), pen. Ilotkomak H. n [lumrnema, I1., 3aBox 3a
u3aBame ynbennka, beorpan

Perry, J., (1998), An Evaluation of the Practitioner-team Ethic towardc developing
the Concept of the Learning Organisation, (http://www.cultcock.ndirect.co.uk/
muhome/medintro.htm)

Piechura Couture, K., Tichenor, M., Tauchot, D., Macigoac, D., Heimc, D., (2006),
Coteaching: A model for educational reform, Principal Leaderchip, Recton, Vol. 6,
No 9

Poljak, V. (1980), Timski rad nastavnika — Timska nastava, Sk. novine, Zagreb, br.4-
5, br.6

Shafer, 1., (2001), Team Teaching: Education for the Future, (http://www.ucao.edu/
facchaferi/reamreaching,htm)

Spraker, J., (2003), Teacher teaming in relation to ctudent performance, Portland,
OR Nortwest Ed. Laboratory

Creanosuh, M. u A. Mypanberosuh, J(ngakTiudke HHOBaIM]€ Y TEOPHjH U TIPAKCH,
Huepnuk, H. Can, 1990.

Stewart, T., Perry, B., (2005), Interdisciplinary team teaching as a model for teacher
development, TESL-EJ, Vol.9, No 2

135






IV

INDIVIDUALIZACIJA
NASTAVNOG PROCESA






Svetlana Spanovié
— ° —

INDIVIDUALIZACIJA NASTAVNOG PROCESA'

Individualizacija nastave je i danas tema savremene didaktike iako su, nakon broj-
nih teorijskih i empirijskih istrazivanja, definisani ¢inioci koji su postali i konstitutivni
elementi njene teorije. Po rec¢ima S. Krkljusa i M. Duki¢ (1991, 2), u sredistu nauc-
ne paznje nije nalazenje prakti¢nih reSenja individualizacije, ve¢ je obrnuto. Teorijsko
objasnjenje problema individualizacije nastave, kao i niza protivrecnosti koje sa njom
nastaju, jeste sustinski zadatak didaktike. Pomenuti autori su misljenja da teorija indivi-
dualizovane nastave predstavlja sintetizovana saznanja o nastavnim sistemima, bilo da
se neki od njih razvijaju vise, a neki manje. Ovo doprinosi da se sveobuhvatno koncipi-
rana saznanja o individualizaciji nastave suprotstave teoriji i praksi kolektivne nastave.

Interesovanja didakticara za individualizovanu nastavu intenziviraju se u drugoj
polovini XX veka. Mada su u literaturi detaljno razmotreni tipovi i oblici individualizo-
vane nastave, u praksi se ona jo$ uvek sporo realizuje. | danas se trazi odgovor na pitanje
kako da se ciljevi, sadrzaji, metode, strategije i mediji u nastavi usklade sa individualnim
svojstvima ucenika. ,,Kao optimalno resenje predlaZze se unutrasnja nastavna diferencija-
cija za ¢iju realizaciju su potrebni odredeni materijalni i organizacioni uslovi, ali i didak-
ti¢ko-metoditka osposobljenost nastavnika“ (Spanovié¢, 2011a, 501). Od svog nastanka,
individualizovana nastava se tretira kao permanentna inovacija, kao nacin racionaliza-
cije nastave, kao princip koji obavezuje Skolu da organizuje vaspitno-obrazovni rad u
skladu sa individualnim osobinama ucenika i da uvazava njihove potrebe, mogucnosti
i interesovanja. ,,Individualizacija je kompatibilna i komplementarna sa socijalizacijom
u nastavi jer je neosporno da su ucenici, iako se znacajno razlikuju medu sobom, u isto
vreme i socijalna bica, ¢iji se rad i ucenje odvijaju u okvirima kolektivnog nastavnog
rada” (gpanovié, 2008, 81).

Medu didakticarima postoji saglasnost da se u definisanju individualizovane na-
stave mora po¢i od principa individualizacije ¢ija primena podrazumeva uvazavanje in-
dividualnih razlika medu uceniciama i uskladivanje didakticko-metodickih postupaka sa
njima. Medutim, ovakvom odredenju individualizovane nastave upucene su kritike jer
se Cesto prenaglasava didakticko-metodicka komponenta, a zanemaruje vaspitna. Osim
toga, iskustva su pokazala da se individualizovana nastava ne zasniva na individualnim
svojstvima uéenika, ve¢ na njihovim postignuéima (Spanovié, 2011a, 508).

1 Objavljeno u: Poglavlje u knjizi: Spanovié, S. (2013). Didakticki aspekti primene racunara u nastavi,
Sombor: Pedagoski fakultet, str. 55-59.

139



U obimnoj, a dostupnoj literaturi o individualizovanoj nastavi zapazamo da se
njeni koreni mogu naci jos u delima grckih filozofa, Platona i Aristotela, kao i rimskog
mislioca Kvintilijana. J. A. Komenski je medu prvim pedagozima utvrdio tipologiju uce-
nika s obzirom na intelektualne sposobnosti. Pobornicima individualizacije nastave sma-
traju se DZ. Lok, Z. Z. Ruso, H. Pestaloci i drugi pedagoski klasici. Nameru da izgrade
celoviti sistem nastavnog rada, u ¢ijoj osnovi je primena principa individualizacije, imali
su predstavnici reformne pedagogije: R. Kuzine, O. Dekroli, H. Parkurst, K. Vosbern, V.
Kilpatrik i mnogi drugi. (Spanovié, 2011a; 2011b). U na3oj zemlji (i na prostoru bivse
Jugoslavije) individualizaciju nastave istrazivali su: J. Markovac, F. Strm¢nik, P. Man-
di¢, S. Krkljus, J. Pordevié¢, B. Bordevi¢, M. Buki¢ i dr. U novije vreme individualizaciji
se sve vise pristupa sa aspekta implikacija teorijskih saznanja na praksu, te se raznovrsni
eksperimentalni pokusaji smatraju znacajnim doprinosom osavremenjivanja nastave.

Uloga i sustina individualizovane nastave moze se sagledati u njenom poredenju
sa tradicionalnom nastavom. Ako uvazava princip individualizacije, nastavnik ima prili-
ku da personalizuje rad sa u¢enicima, upravlja njihovim napredovanjem i procenjuje tes-
koce na koje oni nailaze. Vise nego u tradicionalnoj, u individualizovanoj nastavi postoji
mogucnost variranja onoga Sta u¢enici uce, kako uce i koje materijale koriste. Vreme
za ucenje je razli¢ito rasporedeno, a nastavnik priprema razlicita sredstva i izvore koji
obezbeduju efikasnost u nastavi i predvida materijale, postupke i ishode znanja ucenika
(Pordevi¢, 1997, 392). Vecina autora isti¢e da je individualizovana nastava humanija od
kolektivnog oblika nastavnog rada jer stvara povoljnu klimu u odeljenju, $to doprinosi
razvijanju pozitivnog stava prema razlikama koje su evidentne medu u¢enicima. Skola
mora kreirati ambijent u kojem ¢e ucenici sami otkrivati sopstvene potrebe, interesova-
nja, mogucnosti i ogranic¢enja. Ovo podrazumeva slobodu izbora ciljeva, sadrzaja i stra-
tegija uéenja, §to je pretpostavka razvoja samoobrazovnih aktivnosti u¢enika (Spanovié,
2011b, 144).

S. Krkljus i M. Duki¢ smatraju da je neophodno prevaziéi istrazivanja kojima
dokazujemo da je neka vrsta nastave bolja, ve¢ bi trebalo da istrazujemo ,,sa ciljem da
se utvrdi kojim uéenicima, s obzirom na njihova razli¢ita individualna svojstva u naj-
Sirem smislu (sloZaj osobina li¢nosti, inteligencija i motivacija) koji na¢ini pedagoskog
vodenja i ukupnog pedagoskog tretmana optimalno pogoduju kako bi svaki ucenik mak-
simalno razvio potencijale” (Krkljus i Puki¢, 1991, 4). Proucavajuci individualizaciju
samo sa prakti¢nog aspekta, gubi se znacaj i smisao teorije individualizovane nastave.
Stoga je M. Duki¢ (1995) sistematizovala dostignuta saznanja o ovoj inovaciji, a uz
pomo¢ nove metodologije (sistemne analize) ustanovila brojne odrednice Cinioca in-
dividualizovane nastave, u kojoj se u¢enik posmatra u totalitetu, a nastavna delatnost
kao celoviti sistem. Autorka je dosla do saznanja da se svaki savremeni nastavni sistem
(problemska nastava, programirana nastava, egzemplarna nastava i dr.) moze posmatrati
kao model individualizovane nastave kojim su odredeni i staticki i dinamicki parametri.
Dok se prvi odnose na Siroku lepezu ciljeva, zadataka, metoda, postupaka, procedura i
baza podataka o individualnim karakteristikama ucenika, drugi podrazumevaju: izbor
tematskog okvira (medu ponudenim sadrzajima) u skladu sa interesovanjima ucenika;
ponavljanje i vezbanje u skladu sa sposobnostima; individualizaciju vremena (brzina i
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tempo ucenja); individualizaciju personalne paznje; individualizaciju uc¢enickih aktivno-
sti i mnoge druge elemente.

U istrazivanju uticaja sklopa osobina licnosti na uspeh ucenika u problemskoj,
programiranoj i klasi¢noj nastavi (sadrzaji srpskohrvatskog jezika i hemije), R. Kvascev,
b. Buri¢ i1 S. Krkljus (1989) su ukazali na znacaj individualnih razlika medu ucenicima
i uoblic¢ili saznanja o nacinima prilagodavanja nastave njima. Po misljenju ovih autora,
individualizacija nastave se moze posti¢i primenom nastavnih listi¢a, diferenciranim sa-
mostalnim radom i u¢enjem primenom didaktickog materijala, izvodenjem nastave na tri
nivoa tezine, kao 1 putem dopunske, dodatne, programirane i individualno planirane na-
stave. | heuristicko modelovanje procesa ucenja pretpostavlja individualizovan pristup
nastavi jer se u¢enicima kontinuirano pomaze da reguliSu sopstvene misaone aktivnosti
i da do saznanja dolaze na osnovu individualnog plana za reSavanje problema. Smatra
se da je problemska nastava jedan od najslozenijih vidova individualizovane nastave
jer osposobljava ucenike da samostalno i stvaralacki uce i sti¢u znanja, da sopstvenim
razmi$ljanjem uoc¢avaju probleme, postavljaju hipoteze, razvijaju plan reSenja problema
ireSavaju probleme. ,,U problemskoj nastavi ucenici se stavljaju u polozaj da samostalno
traze nove nacine re$avanja problema, nove puteve izlaza iz teSkoc¢a” (Kvascev i sar.,
1989, 81).

Razli¢iti tipovi individualizovane nastave, koje je identifikovao Edling (Edling,
1971, prema: Pordevi¢, 1997, 400), mogu se sagledati prema sledecoj klasifikaciji:
individualno dijagnostifikovani i pripremljeni programi, samousmeravajuéi programi;
personalizovani programi i nezavisno u¢enje. Ovi programi su, svaki na svoj nacin, od-
mereni prema mogucnostima u¢enika, dozvoljavaju razlicit tempo napredovanja, kao i
slobodu da se ucenici opredele za razlicite oblike ucenja. Nezavisno ucenje je program
koji je blizak ciljevima koji se postavljaju pred samoobrazovanje. Ono omogucava, da
u skladu sa interesovanjima, u¢enici izaberu ciljeve, sadrzaje, metode i izvore ucenja.

Obrazlazuéi prednosti individualizovane nastave, J. Pordevi¢ naglasava da ona
viSe odgovara potrebama i moguénostima u¢enika jer nastavnik ima viSe prostora da ih
upozna, da analizira njihova interesovanja i moguénosti, te da im se briZljivije posveti.
Osim toga, individualizacija nudi razli¢ite na¢ine prilagodavanja potrebama i mogucno-
stima ucenika, poc¢ev od malih modifikacija grupnih oblika nastave do potpuno nezavi-
snog ucenja. U ovoj nastavi ucenici su aktivni, a dolazi do izrazaja njihova inicijativa i
stvaralastvo — zadovoljava se potreba u¢enika da se takmici sa samim sobom. Nastavnici
se oslobadaju rutinerstva i pomaze im se da idu u susret potrebama i moguc¢nostima uce-
nika. Ucenici su u poziciji da upoznaju svoje mogucnosti, domete i ograni¢enja. ,,Ume-
sto da se mire sa tim stanjem, ucenici su pravilno usmereni, zalazu se da samostalno
koriste sredstva i moguénosti, pronadu metode i strategije za reSavanje problema, kako
bi prevazi$li odredene teskoce 1 uspostavili nove horizonte” (Pordevic, 1997, 406).

Kljucna pretpostavka individualizacije nastavnog procesa je primena ra¢unara u
nastavi, a pre svega obrazovnih racunarskih softvera i interneta. M. Vilotijevi¢ (1999)
je klasifikovao i opisao oblike individualizacije nastave (individualno planirana nasta-
va, programirana nastava, nastava na tri i viSe nivoa sloZenosti i dr.), medu kojima je
i individualizovana nastava primenom racunarskih obrazovnih softvera. On istie da
racunarski obrazovni softveri omoguéavaju ucenicima da resavaju zadatke u skladu sa
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sopstvenim mogucnostima i da konsultuju razli¢ite baze podataka u kojima se nalaze
potrebne informacije za proucavanje odredene teme. Drugim recima, najveca vrednost
primene raCunara u nastavi se ogleda u individualizaciji tempa napredovanja svakog
ucenika ponaosob, u pogodnostima da se u procesu uc¢enja polazi od sadrzaja koji su pri-
mereni sposobnostima i interesovanjima ucenika i1 koji za njih imaju smisla, u okruZenju
u kojem svaki ucenik sam sebe kontrolise, prate¢i odgovarajucée instrukcije za samosta-
lan rad 1 samokontrolu.
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Mujan JinnoBaig
— ° —

HACTABHA UHIUBUIYAJIU3ALIUIA U
JUO®EPEHIIUJALUIA Y HAIIPTUMA HEKUX
KOJICKUX PE@OPMH Y CBETY!

Pezume: Hayuna casnarea o iiociiojarsy marux uiu eehux paziuxa mehy geyom, kao u o
uiome ga je yueroe UHGUEUYyalHa aKiiueHOCL, goenad Cy go WKOICKe UHGUEUGYatuzayuje u
guepenyujayuje. Te opianuzayuone popme nacuiase tiojagune cy ce y Upownociiu, upeux
geceuineha 0601 geka, y HAYpIUMA HEKUX WIKOICKUX pepopmu y ceeiity. Jasmwajy ce iiog pas-
JUNUTIUM UMeHuMa. Y pagy ce, Ha Husoy upeinegrociiiu, iogopu o Janmon-inany, Buneiika
inany, Manxajmckom wikonckom cuciiemy u Jena-unany, Kao u 0 HeKUM HACHLojaruma io-

cie wiola, Ha yeoherw)y u UpUMeHU UHGUBUGYATU308aAHe U gupeperyupare Hacliage.

Crapa xepOapToBcka MIKOJa W Tegaroruja u3rpahuBaHe cy, y MpOILIOM BEKY,
Ha TIOTpEIHUM MpeMucama. Y HacTaBu ce, CTOra, He IMojla3u OJf NPHUPOIE JETeTa,
HE yBa)kaBajy ce meroBe notpede n MOryhHOCTH, CIIOCOOHOCTH M MHTepecoBama. Y
TaJallkboj IIKOJIM, CTBAPAaHOj MO0 MEPU OApAciHX, MPHUCYyTHE cy MHOre ciaaboctu. [lo-
pel OCTaJIorn, TO Cy: KPYTOCT HACTaBHUX IJIAHOBA M Nporpama, HarjameHa HHTEeIeKTY-
ANMCTHYKA YCMEPEHOCT ILKOJIe, JOMHHAIMja BepOAIHUX METola paaa, XUreprpoduja
MaTepHjaiH0-00pa30BHUX 3a/laTaKa HacTaBe (JIUJIAKTUYKU MaTepHjasin3aM), PerernTHB-
HOCT W TAaCHBHOCT YYCHHKa, €KCTEPHA KOHTPOJIA yClieXa, HAMETHYTa JAWCIUIUIMHA U
Jpyro. YUEHUK je, 3armpaBo, o0jekaT BacluTama 1 00pa3oBama.

Ha omTpoj KpuTHLIM Meaaromke KOHIENLHUje cTape IIKOJIe HACTalu Cy, IPBUX
necerneha oBor Beka, OpojHU peOpMHH MOKPETH, MOMYT: pajHe IIKoie (MaHyeTHOT
cMepa U clIoOOAHOT TyXOBHOT paja), LIKoje aena, akTuBHe 1mkone (L’école active),
(YHKIIMOHAIIHE IIIKOJIE, IIIKOJIE 33 XKHUBOT IMyTeM jxuBoTa (L’école pour la vie par la vie),
NPOAYKTUBHE ILKOJE M CIMYHO. HaBeneHn cMepoBM HOBe IIKoJe, oisaszehu y Apyry
KpajHOCT, 3aIajajy y MeIOLEeHTPHU3aM, BOIYHTapU3aM U JUIAKTHYKH GopMmanu3aM. Y
HACTaBU ce, yMECTO 3a/1aTHX, TI0JIa31 Ol 1aTuX UHTepeca. Herupa ce, y Be3u ¢ TUM, CBa-
Ka BPEAHOCT MTPOIMTUCAHNX HACTABHUX IJIAHOBA U MPOrpamMa. 3aroBapajy ce, 3aTuM, HeJlu-
pHUroBaHe aKTHBHOCTH U MIPUPOAHO yUCHE, CAMOPaJ] U CAMOBPEIHOBAHE YUCHHKA.

1 Oo0jaBspen Teket: Jlumosan, M. (1995). HacraBHa nHAMBHAYyanu3anuja u TudepeHnjanmja y HagpTHMa
HEKHX LIKOJICKUX pedopmu y cery, Y Jugepenyujayuja u ungusugyanuzayuja Hactiiase — 0CHO8A WKO-
ze 6ygyhnociuu (39-46), ComOop: Yuutesbeku (akynreT
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Y TeXBH 32 paAuKATHAM pehOpMHUCAmHEM IIKOJIE, Y CBETY CE€, TUX HCTHUX TOIH-
HA, jaBJbajy U TOCEOHE OpraHu3anoHe (OpME HACTABE MO PA3TMIUTUM HA3UBUMA, KA0
mro cy: JlanTon-tiiaH, BuHeTka-TexHnka, MaHXajMCKH IIKOJICKK CHUCTeM, JeHa-TuiaH,
Y Tako Jajbe. 3ajeTHUYKa [IPTa CBUX MOMEHYTHX HACTOjarba je HalyIITamke CUMYJITa-
He (ppoHTaTHE HAcCTaBe M yBOleme HHINBUAYATN30BAHOT U TU(EePEHIINPAHOT IIIKOJICKOT
yuema. HaBenenn oOmuiy HacTaBe Cy ce MOjaBHIIN T€, ITOCIIe M3BECHOT BpEMEHa, HECTa-
mu. O \rMa, 0 BUXOBUM TIO3UTHBHUM WM HETaTHBHUM CTpaHama, roBopuhe ce, CacCBUM
MIPETIeHO, Y TEKCTY KOJU CIEIH.

1. laaToH-mjiaH

Yueme je nHaUBHAyanHa akTUBHOCT. Ilomasehwm onm te wmmenurne, I1. jyn (J.
Dewey) je, y CB0jOj memaroruju mparMaTu3Ma M yTHIMTaApU3Ma, IMOCTaBHO 3aXTEB Ja
YYEHUK WHIUBUAYATHUM paJioM Tpeba Jja CTH4YE COTICTBEHO MCKYCTBO. Y IIEHTap UHTE-
pecoBama IIKoJIe CTaBJba Ce JIETE U HeroBo caMoM3pakaBame. Haiame, y KOHIeuju
mwerose Mertone npojexra (Project Method) narnmamrasa ce, mpe cBera, 1a ce ,,3Hambe€, CIO-
COOHOCTH U 0OCOOCHOCTH KapakTepa (popMupajy akTHBHUM YUECTBOBAGEM y PEIIaBamby
WCTUHCKUX Tpobinema (...)” (KneOnuk, 1965, 194). To ce, nakako, OHOCH Ha TaKO3Ba-
He WHIMBUIYaTHE MIPOjEeKTe.

[Ton yrumajem Jljyua, kao u M. MonTecopujee (M. Montessori), koja ce OaBmia
BaCIUTAkEM JICTIC ca Telrkohama y pa3Bojy, jaBibajy ce MOKYyIIaju He caMO WHIUBHITY-
aytHoT, Beh U MHIMBHyaIM30BaHOT pajia ca JernoM. Hajrasme je y Tome, y ocTBapuBamy
MPUHLIMIIA WHIUBUAyalu3anuje HacraBe, orunuia X. [lapkxypcrosa (H. Parkherst),
YUUTEJbUIA U Ay TOPHUIIA OpTaHU3aIMoHe (opMe HacTaBe MMOo3HATe 1MoJ] KIMeHOM JlanToH-
rtad (Dalton Laboratory Plan). Ha3us je no6uo no rpany dantony, y npxasu Macady-
cetrc (Massachusetts) y Amepurin.

BacnutanM cucteMom JlanToH-TUTaHA HACTOj€ C€ UCITYHHUTH OYCKHBarba OypiKo-
asWje y ToIMHaMa Harje akyMmyJaluje Karnuraia, Tj. Y Iepruoay HOJIUTHYKOT H €KOHOM-
ckor ymbepanmm3ma. Tana ce, mpeMa KOHLEMIUjH HHANBUYaIN3Ma Yy TIeAarOrHjH, TEXH
OCTBapHUBamky WHINBUIYATHCTHUKHX [TMJbEBA Y BaCIIUTAky U oOpa3oBamy. [lapkxypcT-
Merona ce, on 1920. romuHe, MpUMEmYje Y jeIHO] MEIIOBHUTO], HEMOAEIHEHO] CEOCKO]
ocHOBHO] mkou. OHa HEje Kopuithena camo Ha TiIy CeBepHe Amepuke Beh, y3 Mame
n3MeHe, U 'y EHIIIeckoj, y HOpAUjCKUM 3eMJbaMa, Pycuju (J1aboparopujcko-Opuraaam
CHUCTEM HacTaBe), JarmaHy u Ipyrae. YBOOU ce, Hajuemihe, y pamy ca JemoM of Tpeher
paspena u jabe.

Wneja [NapkxypcToBe je, 3ampaBo, Onia fa ce, npuMeHoM JlanToH-11ana, cacBuM
HamycTH (hpoHTATHM OONMK paja W na ce, y HajBehoj moryhoj mepu, HacTaBa MHAN-
Buayanu3syje. BacnmutHo-o0pa3oBHH paj, Aakie, He Tpeda Ja ce mojenasa npema ,,1po-
ceyHOM™ yueHHWKy Beh, HaIpoTHB, mpema CBakoM ydeHHuKy. [Ipm Tom, yBakaBajy ce
BCTOBE CHAre, lbEeroBM MEHTAJIHU KaIllallUTETH, (bE€TOB TEMIIO paaa U JAPYyTro. TO, HapaB-
HO, JIOBOJIY JIO YKU/Iakha TPAIUIIMOHAITHE, CTEPEOTUITHE U IIEMAaTH30BaHe OpraHu3alluje
IIKOJICKE JIENIATHOCTH: YOOMUajeHOT pa3pelHOr paja, KIACHYHOT Pacropeaa 4acoBa M
JIMPEKTHOT PYKOBOherha HaCTaBHUKA HACTABHUM ITPOIIECOM.
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Jla 6u ce, y BcTO Bpeme, 3aIOCIIIIN CBU YYCHHUIH, Y PaJHIM cobama, a He y y4Ho-
HUIIAMa, CMEIITEHa Cy, Y [T0jeIMHIM YTJIOBHMa, HACTaBHA CPEZCTBAa U momaraia. Te cobe
ce, HEIITO KacHUje, MpeTBapajy y 1aboparopuje (subjectrooms) 3a rojeaune npeamere. Y
BHUMa ce, y3 0CTaN0, Hajla3e 1 OMOIMOTEKe ca CBOM JOCTYITHOM JIuTeparypoM. HactaBan
MIPOTPAMH CY, 3a CBE YUCHHUKE, jeNMHCTBEHU. MehyTrm, OHU ce pa3nuKyjy y oOuMy Koju
UM Ce HyAH: y TIPBOM CYy 3aXTeBH MUHUMAJIHH, Y APYTOM MEIHjallHu, a y Tpehem mMakcu-
MastHu (HUBoW JudepeHnujanyje nporpama). [Ipema Tome, HHIUBUIyaIH3aIyja ce oj-
HOCH Ha KBaHTYM HACTaBHHUX Ca/IpiKaja Te, JeJHaKO TaKko, Ha Op3MHY HalpeIoBama yde-
HUKa y yCBajamy TuX canapkaja. OHH, y CTBapH, UMajy IyHY ClI000ly Y OpraHU30Bamby
1 KopHumhewy pacnoiokuBor Bpemena. To je, kako moasnaun X. [lapkxypcroBa, HajBa-
JKHHja KapaKTepHCTHKA BEHOT CUCTEMa OpraHu3allyje HacTaBe.

Llenmokynan mporpam TpenMera ce JIeId Ha MeceyHe, a OHHU, OIeT, Ha HelleJbHe
pazmHe 3anarke (assignements). YdeHunu, y mucanoj GopMu, 100H1jajy yIyTCTBO 3a pai
u yueme. To cy, HauMme, pagHe TO3HAKe KOje 00yxBaTajy: Wb pajaa, TPaauBo Koje ce ca-
MocTanHo obOpalyyje, moacTuIaje 3a y4eme Te, HAllOKOH, METOJIe M CpelcTBa paaa. Ha
HOBY JI03HAKy YYEHUK MOKe J1a Tipehe TeK Kaja 10 Kpaja pelrn MPeTX0IHN MECEUHH 3a-
nmatak. AKo Tra 3aBpIid paHuje, omoryhasa My ce, pa3yMJbHBO, J1a YOp3aHO HaIpenyje.
Tako ce, periuMo, Jtorahasio ga y4eHUK U3 HEKOT OMUILEHOT TPEeIMETa arcojIBHpa Ieo
TOJIUIIIHY TIPOTPaM 3a MoJia roJuHe. FIcToBpeMeHO, Taj UCTH YYSHUK MOXKE JIa 320CTaHe
y IPYroM MpeaMeETy, y 00JIacTH 3a KOjy Hema rmoce0aH apuHHUTET.

HamnpenoBame ydueHnka ce mpaty moMohy KOHTPOJTHUX KapTHIla. JeqHy BOIH cam
YYEHUK, pyra c€ BOAM jaBHO, y HACTaBHO]j Tpymnu, a Tpehy Boau HacTaBHUK. HactaBa
j€, yIIIaBHOM WHAMBHAYyaJTHA M MHAWBUIYATH30BaHA, a 3ajeIHUYKA PaJ C€ OCTBApYje U3
(bU3MYUKOT, My3HMUYKOT' M BEPCKOT BacluTama. Hajarke, ncTOBpeMeHa HacTaBa, ca [eJIuM
pas3peHuM 0JIeJbEHEM, OPTraHH3yje Ce aKO TOTOBO CBH YUCHHUIM UMajy Telkoha y camo-
CTaJTHOM caBiahiBamy HEKHUX JIeJoBa MPorpama, Kao ¥ MPHIMKOM eBallyalyje pe3yara-
Ta UHAMBUYAITHOT paja.

HacraBa koja ce u3Boau no JlantoH-1uiany, Maina je BHIIE NMPEIHOCTH, ald H
030mIpHE HepocTaTtke. Melyy mpBe crnamajy: pa3BHjame caMOCTATHOCTH U ocehaja ofro-
BOPHOCTH, ToBehaHa aKTUBHOCT y4eHUKa, cli000/1a y n300py audepeHupaHux mporpa-
Ma, COTNICTBEHU PUTaM pajia ¥ TEMIIO HaIpenoBama, MOTYNHOCT 1a 00mapeHn yICHUIH
eKCTEH3WBHH]E U MHTCH3MBHH]E CaBlajajy mporpaM, Te IaHca Ja ce U3 pa3pena y pas-
pen nipehe u paHwmje, Tj. Ipe 3aBPIICTKA MIKOJICKE TOIHUHE.

Crmaboct nmpumene [lapkxypcT-meTone, y JUIaKTHYKOM CMHUCTY, CacTOjH Ce, TI0-
pel ocTayor, y ToMe IITO ce ,,HHje mocBehnBana JOBOJbHA MaKkha CHCTEMAaTHYHOCTH
¥ OpPTaHM30BAHOCTH HACTABHOT TpoIleca ma je 300rT Tora u (yHKIHja yIuTesha Omia
3HaTHO M3MemeHa. [lomasuso ce, HanmMe, ca CTaHOBHWINTA Ja je moTpeOHO 00e30enu-
TH TyHY €000y YYEHHKa Kako y TOIIeay M300pa HACTABHOT I'pajiiBa, 3aHUMAamba H
cpencraBa, Tako M y TIOTIIEy OpraHu3aIrje BpeMeHa npeasuleHor 3a Hactary ™ (Mopw,
1959, 11). Ocranu memocTaru JlanToH-TUTaHa Cy: eKCTpEeMHA HHINBHTyJTH3aIlija ciaabu
COLIMjaITHH JTyX ¥ CMUCA0 33 KOOTIEPATHUBHOCT, ITPELICHhYje CE MHTENEKTYallHO BaCIIUTAbE,
HE/IOCTajy eMOIMOHAIHNA KOHTAKTH U MHTepaklrja n3Mely yueHnKa 1 HacTaBHUKa, Ba-
CIIMTHY yTUIAJH Pa3pPEIHOT KOJIEKTHBA M yYUTEIba CY HEJOBOJbHU, Pa3BHja ce HaIIalleH
WHJIMBUJIyalli3aM U KOHKYPEHIIH]ja, IpeTepyje ce y MPUMEHH IMUCMEHOT, a 3aHeMapyje
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YCMEHO M3pakaBame. Paznnka mamel)y TpanurnmoHamHOT cMcTeMa HacTaBe M HACTaBe
o JlanTon- maHy, Kako ce HaBOAM, TOTOBO Jia M He moctoju. OHa ce, 3arpaBo, CacToju
camo y TOMeE IITO je Y ,,CTapoj MIKOJIHM YYEHHK MPHUMao roTOBa 3HaWa OJ] YUUTEIha, a 110
Janton-tutany nx npuma u3 kmura (...)* (Ilegaromku peununk 1, 1967, 181).

360r HaBeAeHNX crnaboctu JanToH-IaHa, U3pedeHe cy My MHore Kputuke. [Ipu
TOM, Harjamasa ce. Ja je OH Yy ,,HajBehoj Mjepu cHCcTeM MHIWBUAYATHCTUYKOT OATroja,
y Behoj Mjepu cucTeM WHAMBHIyaJHOT OAr0ja, a y HajMamOj Mjepu HOCH y ceOu TeH-
NeHnuje nHauBHyanusupanor onroja” (Llnmnema, 1969, 88). Kao Ttakas, oH 1 HHUje
MoTrao aa Oyae mpuMep, OMHOCHO Y30p 3a HHAWBHAyann3aiujy Hacrare. Ocphyhu ce
Ha npuMeny Jlanton-muiana y Pycuju, kimxeBauk H. Ormbanos je, y popMu catupe, Ha-
Mrcao 3aHUMJBHUB poMaH ,,JIHaBHUK yueHuKa Koctje Pjabmesa”.

2. Bunerka-rexHuka

Hacrojehn ycaBpmmTi MHIMBUAyalIn3alvjy HAacTaBe MO KOHIEMIUjU JlanToH-
[JIaHa, HACcTao je, JMBAJCCETUX TojJuMHA OBOr Beka, Buuerka-mian (Winnetka Plan).
To je cmenuduyad HaUPT OpraHU3allMje HACTaBE, OPraHU3aIMOHN OOJIMK BaCIUTHO-
00pa30BHOT pajsia y KojeM ce, Kao U y MMPETXOIHOM, o0aIyje pa3penta u GpoHTaIHa Ha-
cTaBa. I/ICTI/IHa, nmopea MHAUBUAYAJTHEC U HHANBUAYAJIN30BAaHE HACTaBEC, Ty CE€ aKTUBHO-
CTH OZIBHjajy | 10 YUYCHUYKUM TpyIrama Koje ce popmupajy cacBum ciodomaHo. Ueja 3a
BuneTka-TexHuKy, Koja je moduia Ha3uB 1Mo ucronmeHoM npenrpaly Ymkara (Chicago),
norekia je ox amepuukor nexarora K. Yom6epna (C. Waschburne).

[IpaBo je yuennka, yBaxanajyhu meroBy 0001y, 1a caMoCcTanHO Onpa caapixkaje
y4ema. AyTop ce CHa)XHO TPOTHBH EHIIUKJIONEIN3MY IIpOrpamMa, BeroBoj Mpeorup-
HocTu. He Bonehn padyHa o nertery, Te mporpaMme cactaBlbajy OIPACIH, CTPYUHbhAllH.
YouibepH je, y Be3u ¢ THM, pelliehe HaIllao y U3pa i MUHUMAaTHHUX IporpaMa (common
essentials). OHM ce ocTBapyjy Ipe MOIHE, a TOCJe MOIHE j€ PE3ePBUCAHO 3a CTBapa-
JayKe aKTUBHOCTH, Tj. 38 Pa3HOBPCHE HAUYWHE M3pakaBamba WHTEPECOBamba U CIIOCO0-
HocTtu. HactaBHu mpenMeTH ce, WHave, Jesie Ha obaBe3He u ¢akynratuBHe. [pagu-
BO Ce, y OKBHpPY OOaBE3HMX IpeaMeTa, caBial)yje MHIMBHUIYaTHUM U WHAWBHUIYaIIN-
3oBaHuM HaurHOM paja (Individual Work). A, To 3Haun jia ,,cCBaKM yYEHHK Y CBAKOM
MpeIMeTy Harpeayje CBOjUM TEeMIIOM M TpeMa cBojuM Moryhnoctuma® (Ilemaromka
ennukioneanja 2, 1989, 499).

Y BuneTtka-TuiaHy 10 IIyHOT M3paxkaja Iojla3u camopan yueHnka. OHH ce KOopu-
CT€ JIEKCUKOHMMA, PEYHUIINMA, YIOSHUIIMMA 1 IPYTUM H3BOpHMa ca3Hama. Kasia 3aBpime
TOjeTMHE JICIIOBE MPOoTrpaMa, Tajaa Hampedyjy nake. Jlakie, YIeHUK y jeTHOM TpeaMETy
MOXe Jia OyJie y HIDKeM, a y IPYToM Y BUIIeM paspeay. O pally yueHHKa BOJHM ce MelaHTHA
1 caBeCHa KOHTposa. 3axBasbyjyhu (hakyaTaTHBHUM MPEeIMETHMA, Y KOjUMa Ce OCTBapyjy
3ajeIHUYKEe aKTUBHOCTH (M3pa/ia MIKOJICKUX HOBUHA, ypel)ere yHy TpalIher 1 CIIOJballmher
MIPOCTOpa LIKOJIE U Ap.), OHOCH U3Mel)y yueHrKa 1 HacTaBHHKa cy HerocpenHuju. To, 6e3
CYMIbe, IOBOJHHO YTHUE Ha yHarpehuBame cormjamHe 3peiocTH JIele.

YomrGepH je, y cB0joj BuHeTka-TexHHIH, XKeJIeo 1a ,,pelln 1Ba 3HauajHa mpodiema:
npuiarohaBame HacTaBe MHAWBUAYAITHUM MOTYNHOCTHMA IIOj€IMHIIA U OCTBapHBAHE
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JIPYIITBEHOT BacmHTama pajgoM 1o rpynama’ (Mcro). Ta opranuzamnuja Hactase je, CTo-
ra, HajpKuBesa JlalToH-TUIaH KOju joj je, Y CTBapH, OMO MHCTIIHMpAalfja U MOJIa3uIIITe.

3. MaHXxajMCKH HIKOJICKH CUCTEM

YcTaHOBIBEHE pas3NuKe Koje mocToje Mel)y memom, JoBere ¢y 10 AudepeHIIH]arje
HacTtaBe. Ha Ty unejy je momao muuxeHcku memaror A. Xyt (A. Huth). On 3axTeBa
na ce audepeHnujanrja crpoBoau Beh y ocHOBHOj mKkomu. 1y je, y CYIITHHH, ped O
CIOJBAITH0] WM MMPOAYKTUBHO] A(EpPEHIINjallljH, Tj. O pa3BpCTaBamy YUSHHKA, TpeMa
MEHTaJIHUM CIIOCOOHOCTHMA, Y XOMOTEHA pa3pellHa O/1eJbeha.

Hajname y mudepeHnyjanmju HacTaBe je OTHIIAO IIKOJICKK Hal30pHUK J. A. 3u-
kunrep (J. A. Sickinger). Taj \eroB paaukamTHi CUCTEM pEOpPTraHU3alNje HIKOoIe 10010
je uMe 1o HeMaukoM rpaay Manxajmy (Mannheim). Ha ocHOBY pesyiTara ncnuTuBama
MHTEJICKTYaTHUX CTIOCOOHOCTH, Kao M Koa XyTa, Jela ce KJIIACHPajy y YeTHPH ToceOHa
oIleJberha, U TO: 32 MEHTATHO HEJOBOJEHO pa3Bujene, 3aoctane (Hilfklassen), 3a ucmon-
MIPOCEYHE U ca TelIKohaMa y y4emy, OMHOCHO, Koju criopuje Hanpenyjy (Forderklassen),
3a TIpOCeUHe U ca HOpMaJTHUM MeHTaTHUM criocoOnoctuMa (Hauptklassen) Te, Ha kpajy,
3a HAAMPOCEUHE W oOmapeHe. AKO Ce YUYCHHIIH MCTOT y3pacTa AUPEPECHINPajy TmpemMa
MIOCTUTHYTOM YCIIEXY, Tajia ce To ynHU Ha ABa (A u b), Ha pu (A, b u 1) nnm gax Ha ye-
tupu HuBoA (A, b, L] u [1).

OCHOBHH TIPUHIIMII 32 TIOCTY YUCHHKA y pa3indnTa ofelbermha je miacuo: ,,CBako
JjeTe Tpeba CTaBUTH y aJIeKBaTHy My IIKOIy Koja he oaroBapaty meroBUM MHIWBHIYal-
HUM rotpedama u cnocodHoctrma™ (LLnmmviteria, 1969, 89). Hacrasa ce, HapaBHO, W3BOIH ITO
MOoCceOHNM HACTaBHHUM IIJIAHOBMMA M TIPOTPaMUMa 3a CBako ofiebeme. [Ipu Tome, pazmukyjy
ce, TlpeMa IIMPHHU U JyOMHH OOpa3oBHUX cajpikaja, cierehn mporpaMu: MHHUMAJIHY,
ckpaheHy, HOpMaITHA 1 MakcuMaiHU. Kajja ydeHHIM 3aBpiiie IOMEHYTa OJeJberba, Kako Ha
MCTOM MECTY Harvialiapa yrpaBo [UTHPaHU ayTop, OHH ,,HEMajy HcTa IpaBa ¥ MOryhiHOCTH
y TOTIIely POy KaBarha IIKOJIOBAha M Y TOTTIEAY N300pa IIKOJIe BHIIET CTYITHha .

Manxajmcku mkoicku cucteM (Mannheim school system), 300r 030UJbHHX KpH-
THUKa ynmylMBaHUX Ha EETOB padyH, HHUje ce Oap»ao. 3aMepke 3UKWHIEpOBOj aude-
pEeHIHjalliji OHOCE Ce, IIPE CBEera, Ha JAUCKPUMHUHAIM]Y ofpeleHuX rpyra ydeHuKa.
Haume, iena U3 couujaiHO U €KOHOMCKH JICTIPUBUPAHUX CpEIMHA, ¢ 003UpOM Ha He-
MTOBOJHHE YCIIOBE pacTa M pa3Boja, mpenoapelheHa cy 3a ,,HuKe MEHTaJTHEe Kareropuje’.
W menaromika Hayka ce MPUAPYXKyje KPUTHKaMa MaHXajMCKOT CHCTeMa y3 HAllOMEHY
Jia je ,,alcoiyTHa XOMOTEHOCT pa3pe/lHUX OJleJbeiba MeJaroiika yTolrja yrpaBo 3aro
IITO j€ CBAaKH Pa3ped CKyIN YUYEHHWKa Pa3NIWYUTUX WHAWBHIyarmHoOCcTH (...). LllToBwmie,
CTaHOBHTA XETEPOTCHOCT Yy Pa3pelHOM OJIeJbehYy MOXKE Ce IEIarOlKi HMCKOPHCTHTU
Ja 00JbH YUCHUIIM Y YUY W BlIaJamkby NO3UTHUBHO Jjelyjy Ha CBOje caydecHHKE, Ta U
oprann3upanum ucromarameM™ (Ilegaromrka eanuknonenuja 2, 1989, 6).

Jeman ox mpoTaroHucTa OpraHu3aIuone AU epPEeHIIH]allHje HacTaBe je, HCTO TaKo,
n 6epmuucku negaror O. Kpo (O. Kroh). /lenehu yuenuke y npubmmkHO jenHaka oge-
Jberha MpeMa CrIoCOOHOCTHMA, OH, HCTOBPEMEHO, BPIIN M COILMjAIHY CeleKlujy mehy
nertom. [locie moTmyHOT HammyITama CIOJbaIlkE WM MPOTYKTUBHE AU EpeHITH]aIlHje,
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MIPHCYyTHA Cy HOBA HACTOjama y BaCMHUTamy U oOpa3oBamy. OHa ce, OCUM 3aroBapara
JEAMHCTBEHOT HACTABHOT IIaHA W MPOTpaMa, OABHjajy y CMEpYy MHTEeTpHCcama y4eHHU-
Ka pa3IMYUTUX CIOCOOHOCTH y MCTa pa3peiHa ofesbeha. Tako ce, peruMo, U XeHIU-
KeNMpaHu YYEHHIIM, OAHOCHO YUSHHIIU ca Temkohama y pa3Bojy, YKbY4yjy Y PeAOBHO
mKonoBame. [udepennujanmja ce, BaH 00pa3oBHOT je3rpa, OCTBapyje y PENOBHOj Te,
joI BuIIe, y moceOHUM BHI0BHMA HACTaBe.

4. Jena-niaan

Opranm3anujy oCHOBHE ImKoyie 1o JeHa-any paspanuo je II. Ilerepcen, He-
Mauky neaaror u npodecop YauBepiurtera y Jenu. Hberosa mikoma, mo y3opy Ha mo-
POAHMILY. IPE/ICTaBIba JKUBOTHY 3ajeIHUILY Y KOJY, IIOPEe/l YUCHHUKA, yIa3e HACTABHUII U
pomutesbu. Ykuaa ce, ox 1924, romuHe, KpyTH CUCTEM pa3pena, HaCTaBHY TUTaH MO TIPe/I-
METUMA, JHCBHU pacCIiope] 4aCoBa, HAYMH OLCHhMBakba YUCHHUKA U APYTO. OcHOBHA IIKO-
JIa je cJI000aHA | OTIIINITA, a TIIABHU jOj je 3aaarak popMupame TNIHOCTH JETETA.

VY4eHuny y 1IKOJIM Cy MOJAEJbEHU Yy JIBE IPYyIE, ca 0 TPU FOAMILNTA. Y IPBY IPyIy
ymasze yaenuru on I no Il pa3pena, ay npyry on IV no VI paspena. opmupajy ce, Takohe,
U Mame Tpyle yueHrka npema odgapeHoctr. [lonazehn oy HEraTMBHOCTH cTape IIKoje
(HEXOMOTE€HOCT OIeJbeha, ITACHBHOCT YUCHHKA U CII.), HacTaBa y IleTrepceHoBoj BekOa-
OHHUIIU C€ OpraHM3yje Mo Ha4yeaMMa CIIOJballllbe WM OpPraHu3allMoHe TUu(epeHIIrjalmje.
MeljyTum, OH je OTHIIA0 | JIaJhe O TOTa, Y CMEpy MHAWBUIyaln3alyje HacTaBe.

BacnnTHO-00pa30BHY paji CBAKOAHEBHO OTIIOUULE 33j€MHUYKY U y Tpymu. [locie
TOTa, Kaja ce ,,jaBJbajy HHTEpPECOBamka 3a oapeleHa noapydja u npobdiaeme, mopen rpyr-
HOT pajia OpraHu3yjy ce MOBpeMEHHU 00aBEe3HH M CIO00IHU KypCeBH M3 TIOjeIMHIX Ha-
craBHux aucrumumaa’ ([lenaromka enmukinonenuja 1, 1989, 309-310). Teme 3a mpoy-
Yapame, jep HUje MOCTOjao MPOIMCAHU HACTABHH TPOTpaM, TPEIUIaxy Irpyre yUeHHUKa.
Yrnora HacTaBHHKA je, IPU TOM, ycMeparajyha. [lona3u ce ox HermocpenHe u Ormke OKo-
JUHE Aa OW ce, TOTOM, IIPEIIo Ha yAaJbeHH]E CapKaje U CIOKEHHU]E TEME.

Hapouwnrta naxxma ce mokiama caMOCTaTHOM U CTBapajaykoM pajay ydeHuka. Pa-
JIHa Hejlelba je METOMHEBHA U OHA YBEK MOYMbe, aJTM M 3aBpIIaBa MaJIoOM cBevaHolrhy.
OcuM TOTa, KpajeM Hellejbe Ce PEIOBHO pa3MaTpa YYMHAK OCTBAPEHOI pajia yueHHKA.
UYecra je nHTepakimja n3mel)y ydaennka, HacCTaBHUKA U poauTesba. HenacraBHuM cy6o-
Tama ce OpraHu3yjy pasHOBPCHE JIe4je UTpe U CI000IHEe aKTUBHOCTH. 10 je, Kao U paj
Jielie y TpylaMa, CHaKHO BaCIUTHO JICIOBAJIO HA YUCHHKE.

3ayeTKe MHIUBUAyAIM3aldje U AudepeHIIrjalnje HacTaBe HaJla3uMO Y MPOIILIO-
ct. Kao moceGHM opraHn3annoHu OOIWI HACTABe, jaBJhajy Ce, TOYETKOM OBOT BeKa,
y AMepHIIM U y HEKUM eBPOIICKHM 3eMJbama. Paspal)yjy ce n HanpTuma IKOJICKHX pe-
(dhopMu Koje cy TO3HATE MO PANTHINTAM UMeHuUMa: JlanToH-1iaH, BuHeTka-TexHUKa,
MaHxajMCKH IIKOJICKH CUCTeM U JeHa-maH. buxosu aytopu cy: [lapkxypcrosa, Yor-
OepH, 3ukunrep, [letepcen u npyru.

3a ocTBapuWBame MPUHITUIIA WHIUBUIyaN3allije HACTABE W 3a IIKOJCKY aude-
peHnmjanyjy, mopea Beh moMeHyTHx, 3amaxy ce X. ['aymur, mpeacTaBHUK pajiHe IIKO-
se (camopan u cio0oaHu AyXxoBHH pan), M. Mounrecopu, O. Hdekponu (O. Decroly),
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. Knmamapen (E. Claparéde), mo3nar o (hyHKITHOHAITHOM BACTIHTAKY M OPTaHU3AIIN]H
,IKone o mepu®, A. @epujep (A. Ferriere), Hocumal uaeje 0 akTUBHO] IIKOJIM, M TAKO
nasee. MupuBuayanusanuja u nudepeHiyjainyja HacTaBe ce CIpoBoau y EHrmeckoj,
Hanckoj, llIBenckoj, @paHiryckoj U y apyruMm 3emsbama EBpome. Y AycTpuju ce, Ha
MIpUMEDP, OPTaHu3Y]jy MOCEOHE IIKOJIE 3a JAeIy Koja Cy ,,TEOPHjCKH obmapenHa’, Te 3a nemy
Koja Cy ,,lIPaKTUYHO oOaapeHa‘ (yaIrCTUIKH IIKOJICKH CHCTEM).

YV KacHUjUM HacTOjarbUMa Ha MHAUBUAyaIN3allijd HACTaBe Bajba, IPe CBUX JIPY-
rux, nomenytu P. Jlorpana (R. Dottrens) u meros cucrem xapronuwmha. CBoje mema-
romike noriene Ha npumeny ¢wuma (fiche), koju cy epukacHa gonyHa (pPOHTAIHO] U
IpYIHOj HACTaBH, OH je M3I0XHO y Jieny, Enseignement individualise. MoryhaocTr
3a OCTBapUBAKHC WHAWBHUAyATH30BaHE HACTaBE W IIKOJICKE AWQEPCHIMjalHje Haia3e
ce, 3aTHM, y ayTOMHIMBUIYaJIH30BaHOM pajay y4YeHHKa, Yy MPOrpaMHpaHO] HACTABHU, y
po0OJEMCKOj HACTaBH U CIM4YHO. Ho, HaBeIeHU TUIAKTHUKKA CUCTEMH U HAYUHU paja y
HACTaBH, C 003MPOM Ha MEPHOJ KOju 00yXBaTa HACIIOBJFEHA MPOOIeMaTHKa, U3JIa3e U3
OKBHpA OBOT pajia.
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Mapa Bykuh
— ° —

HNHOBAIIMJE Y ITPAKCH: ITPOJEKTHU
NHANBUAYAJIN30OBAHE HACTABE'

Cwmarpa ce ma maHac y oOJIacTH TENAromKuX HaykKa, MOCEOHO y AMIAKTHIIH,
MOCTOjH JIOCTA jacaH TEOPHjCKH KOHIIENT WHOBAIIM]a, Pa3BHjeH HAa OCHOBY NCTPAKUBAA
TEOPHjCKOT U MPAKTUIHOT KapaKTepa, 0 UeMy CBeZiode OpojHEe peieBaHTHE ITyOIrKaIlHje.
Hewma mehytum y BacniutHO-00pa30BHO], OJHOCHO HACTABHO] IIPAKCH OHOJTMKO HHOBAIIH]a
KOJIUKO je ToTpeOHo. J[pyrum pednma, TOK ce O MHOBallMjaMa IHIIe U TOBOPH, y TIPaK-
CH C€ TEK TOHEIITO W TO CIIOPAIUYHO MPHUMEYje, MPH YeMy jeé CACBUM OYHIJIETHO
Jla HeJ0CTaje MOBOJbHA M TIOJICTHIIAjHA OMINTEIPYIITBEHA KIMMa, a MUTAke je Ja JIH
MOCTOjH ITPABO, MOTPEOHO U TIOKEJHHO PACIIONIOKEHE U Mel)y OHMMa Koju Ou Tpedaio aa
(y)HOCE MHOBAITHj€ Y HACTABY.

Mely caBpeMeHHUM AMJAKTHYApPHMa ITUPOKO j€ MpuxBaheHO MHUIJBEHE Ja je
Haj3HauajHUja MTHOBAaTHBHA CHAra Koja Moyke U Tpeba Jja yTh4e Ha pa3Boj M MOJIEPHU3ALIN]Y
HacTaBe cajipyKaHa yrnpaBo y U300py MyTeBa W MOCTYIaKa WHMBHyaIN3alje, OTHO-
CHO y U300py TPBO TEOPH)CKOT, 1a 3aTUM U MPAKTHYHOT MOJIEJIa HHIUBHUIYyaTH30BaAHE
HacTase.

[ToHOBHO OKHMBJbaBame U MoBehambe MHTEPECOBakA 32 WHAWBUIYAIN3AIN]y Ha-
cTaBe o0jamrmana ce ciuenehuM pazno3numa: HayyHUM IpoydaBamkbuMa U KPUTHKOM KBa-
JUTETa HACTaBe, M3Pa3UTHM MoTpedaMa ja ce 1modoJblla ycleX yYeHHKa, MTOpacToM
Opoja yueHHKa y IIKoJIaMa CBUX BPCTa W HUBOA, EKCIIAH3M]OM 3Hama, HATIIUM Pa3BojeM
ayro-BU3yeTTHEe TEXHUKE U HOBE 00pa30BHE TEXHOJIOTH]j€, pa3BOjeM NMporpaMrupaHe Ha-
CTaBe W HacTaBe y3 MmomMoh KoMITjyTepa, pa3BojeM mpobIeMCcKe HACTaBe M HACTaBe ITy-
TEM OTKpI/Iha, a HapO4YUTO peE3ylTaTuMa ICHUXOJOIIKHUX IIpoydaBakba WHAWBUAYATHHUX
pasnuka mehy ydennninma. CymTHHA WHANBUAYATH30BAaHE HACTABE MOXE C€ M3Pa3u-
TH KOHCTAaTallijoM Jia je TO HacTaBa Koja Mojpa3yMeBa pPa3InuuTe JUJIaKTHYKO METO-
JUYKE TTOCTYIIKE HpI/IJ’IaFOheHe 3a10BOJbCHY MHAUBUAYATHUX CHe]_II/I(bI/I‘IHOCTI/I CBAaKor
Y4EHHKa TaKo Jla ce 0 MaKCMMyMa yTH4e Ha FHeroBO y4eme U pa3Boj. [pyrum peun-
Ma, WHIWBHIyaJIN30BaHa HAcTaBa j¢ (IEKCMOWIAH CHCTeM MHOTOOPOJHHX NHUIAKTHY-
KHX MaTepHjaya 1 mporielypa, y KoMe y9eHHUK, Y3 HACTaBHUKOBY MTOMOR, Mpey3nma cyi-
TUHCKY OATOBOPHOCT 3a INIaHHUPAKEC U I/ISBOheH)e WHANBUAYAJIU30BAaHOI HACTABHOT IIPO-
rpama. MaauBuayann3oBaHa HACTaBa jeé TOTATHU KYPHKYIYM, KOjU WHKOPIIOPHpPA CBE
KOPHCHE KOHIICTITE 32 KOje je T03HATO Ja yHampel)yjy HacTaBHU MpoIiec. YCIeX WHIH-

1 O6jaibeHo y: Bykuh, M. (2003). Jugaxiwiuuxe unosayuje kao uzazos u uzdop, Hosu Can: Caes nena-
TOIIKKX JpymTasa Bojsogune, ctp. 99-112.
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BU/IyaJIN30BaHE HACTABE 3aBHCH O] ONTHMAaJHE PaBHOTEXE M3Mel)y ydeHUKOoBEe caMo-
MPOIIeHE U HACTABHUKOBOT caBeTa. Kao 0OCHOBHE O/UIMKe MHIUBHIyaIH30BaHE HACTABE
n3nBOjeHe cy cienehe: HOBa yilora HaCTaBHHKA M YUCHHKA, (IIeKCHOMITHA yIToTpeda Ha-
CTaBHOT BpEMeHa, IPorpaM KOHTHHYUPAHOT Mporpeca, e(huKacHo Kopuinheme yaeHn -
KHUX CITOCOOHOCTH M CTaJIHA €BalTyallrja lIXOBOT HAIPEI0Bamka.

OcHoBa 3a yBepewe /1a je NHANBUIYaTn30BaHa HaCTaBa MOXKeJbHA U IMOTpeOHa Kao
KOpEKIINja, MM Kao aJITepHATHBA IOMUHNPA]yhoj KOJIEKTHBHO] HACTaBH U TPAIUIIMOHAII-
HOM TMIPEMETHO-pa3pPeTHO-YaCOBHOM CHUCTEMY, HAJIa3H C€ y PeIeBAHTHUM Ca3HABUMa O
Pa3HOBPCHOCTH TIPUPOJIE, KUBOT CBETA U MIOCEOHO YOBEKa, OTHOCHO yueHuka. He Mory
ce Hahy J1Ba MCTa yYEHHKA KOjU MMajy MCTH LINUJb, WIIN Ta JOCTHXXY y UCTO BpeMe, KOjH
KOPHUCTE MCTy TEXHHUKY yuUera, pelIaBajy mpobiemMe Ha NCTH HaYHH, MTOCENy]y UCTH pe-
nepToap MoHallamka, KOji ¢y MOTHBHCAHH 32 TOCTUTHYha HCTOT HUBOA, CIIPEMHH U 3a-
WHTEPECOBAHHU 32 YUeH¢ Y UCTO BpEMe, MMajy UCTH KalaluTeT yuerma, UCTe MoTpede u
nHTepece. Y3umajyhu y 003up, mopen HaBeleHUX, M Pa3jfKe Y CPEANHCKAM yTUIajuMa
(mopoxutia, mIKona, mupa APYIITBEHA CPEANHA) MTOCTaje CACBUM OYMIJIEHO KOJHKO je
y4€me, 10 CBOjOj CYIITHHH, JEMHCTBEHO 32 CBAKOT YUCHHKA.

WupuBuayann3oBaHa HacTaBa je WjeaiaH, arncTpakTaH, JUJIaKTHYKA KOHIEHT
HacTaBe 0 KOME Ce HacTaBa OpraHM3yje y CKIaJy ca YYeHHKOBUM CIOCOOHOCTHMA,
WHTEpeCcOoBambUMa, MOTUBUMA, 0COOMHAMA JINYHOCTH, TIOTpedaMa v PyruM crieriudud-
HUM KapakTeprucTHKama. Y TPaKcH, ped je O CTETeHy, O HUBOY HHIUBUIyalIn3allrje KOj!
je, pazymMme ce, yBeK HI)KH, jep He MPEeCcINKaBa CBE OApPEIHHUIIE Hieaa.

Toxom mociene ABe JeeHN]je, Pa3BUjeHH CY, U Y HACTaBHOj TIPAKCH MHOTHX IIIKO-
J1a, C YCIIeXOM IPUMEHEHH PA3ITUYUTH MOZIEIIH, TNIAHOBH, MIPOJEKTH U CTPaTerHje UHIIU-
Buayanusopane Hactae (G.M. Fullan, 1992), kao miro cy: biymoBa crpareruja yuetma
omagaBameM, PLAN cucrem, IGI, PLATO, LAP, IPI npojekar y Cjenumennm Ame-
puakuMm [pxxaama (E.J. Duane, 1975), IMU mporpam y LlIBenckoj, y Pycuju mpojextu
JIeMAMUYHE W TOTIyHE WHANBHAyamu3anuje, mpojektu y Ilossckoj, dpaniryckoj, B.
Bputanuju, Janany, y Hemauxoj FENI cucrem utn.

O HEeKUM O TIOMEHYTHX IUIAHOBA M TIpojeKaTa HHMBHYaTN30BaHE HACTABE
Beh je mHcaHo W y HaIO] Hay4HO] W CTPYYHO] JIUTEPATYPH, 1A Cy PEIaTUBHO MO3HA-
TH 3aMHTEPECOBAHO] jJABHOCTH, JOK CE€ O IPYyTHMa jOIl YBEK CACBHM MaJlo 3HA. JemaH of
TaKBHX, Mambe TIO3HATUX CABPEMEHUX MOJielia WHIUBHlyau30BaHe HacTaBe je biymos
monen (“Mastery” cTpareruja). biayMmoB mpojekar ce 6asupa Ha uaeju Aa BehuHy 3aaa-
TaKa MIKOJICKOT IIpoTpamMa MOTY J1a CaBja/iajy CBH YUYEHHIIH, IOl yCIOBOM JIa C€ CBAKOM
y4eHHKy oMoryhu morpeOHO BpeMe Koje Bapupa Kao (yHKIMja CIOKEHOCTH 3ajiaTKa,
CIOCOOHOCTH | MPETXOJHOT 3HAKka YUCHUKA, Pa3yMIbUBOCTH YIYTCTBA, HCTPAJHOCTH Y
paay u KBanuTeTa HacTaBe. KBannureT HacTaBe 3aBHCH O]l TOTa KOJUKO jaCHO Cy nedu-
HUCaHU 3aJIally 33 YUeHe, KaKko Cy HACTaBHU MaTepHjaii CTPYKTYPUPAHU U TpajyHpa-
HU ¥ KaKO C€ KOPUCTE TECTOBH YHja OCHOBHA YJIOTA jeCTe MPY’Kamke 0Xpadpema, moxBaia
Y KOPEKTUBHHUX MOBPATHUX MH(pOopManyja. 3a biryMoB Mozien KapakKTepuCTHYHO je Ja Cy
caapikaju onpeheHor nmpeaMera moaesbeHN Ha CETMEHTE KOJH C€ Peai3yjy TOKOM jeTHe
JI0 JTBE HE/eJhe, a HACTAaBHU ITUJBEBH U 3aaiy ce oapel)yjy npenmsHo u jacHo. [1o 3aBp-
IIETKY pa/jia Ha CBAaKO]j JEAMHUIIN IPUMERY]y Ce AMjarHOCTUIKO-Pa3BOjHU TecTOBHU. [Ipo-
MTUCAHO je I0JIATHO BPeMe 3a yuerbe, ClIeHn(UIHU MaTepHjalid i METO/IN 33 UCTIPABIhabe
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rpeniaka y yuemy, Kao U JI0JaTHH 3aJIalli 3a OHEe KOjU TIOCTIKY 0oJbe pesynrare. Hapo-
yuTO e(puKacaH je paj y MauM TpylamMa, HHANBHyaTHO MOyYaBame, Kopulnheme a-
TEpPHATUBHUX yIOEHWKA W IIHpe JIUTepaType, pa3HOBpcHUX AB cpencraBa um TexHWY-
kux ypehaja. OBakaB npuctym omoryhyje 1a ce Ha BpeMe yode u perie Temkohe koje ce
JaBJbajy TOKOM y4ema, oXxpabpyje yueHHKe Ja Tpaxke W ynoTpeOsbaBajy pa3induTe Ha-
YUHE y4Yema, MTO Tpeba JAa WX HaydH Kako Ja yde W na JAonpuHece edukacHUjeM ca-
MOCTaJTHOM y4uewy. Ha kpajy, mocie mpeheHux cBuX jeauHHUIA KypUKYITyMa, YICHUIIHA
no0Mjajy cyMaTuBHE TECTOBE KOjJEMa CE MEPH YUCHHUKOBO OBJIAJaBAIHE PEIPE3CHTATHB-
HUM y30pKOM HACTaBHHX [IMJbEBA YNTABOT MIPOTPaM Ha OCHOBY vera ce ozpel)yje ycrex.
YenenrHocT ce mpouemkyje Ha OCHOBY IMOCTHTHyha y4eHrnKa mpema cTaHAapAHOj MepH
OBIIQJIaBaFba CBAKOM jEIMHHIIOM, a He TIopehelheM HhEeroBor HUBOA ca HUBOMMA JIPYTUX
YUYCHHKA U3 0JIe/heha. HacTaBHUK MMa EHTpaIHy yJory y “Mastery” Moaeny Kao Iia-
Hep u Bola HacTaBe, Kao 0co0a Koja OJIaKIIaBa MPOIIeC YUCHha y HaCTaBH.

Crnenehu caBpeMeHH TpojeKaT WHAWBHIYaJN30BaHE HACTaBe, KOjU j€ MPU3HAT U
no3Hat jecte PLAN (Program for Learning in Accordance with Needs). Hacrasau nipo-
rpam cTpykTypupad mo PLAN cucremy cacToju ce U3 jeInHUIlA 32 HACTABY U yUCHE
(Teaching/Learning Units - TLU), koje cy rpynucasne y [BaHaect HuBoa. CBaka jeIuHuIa
nMa HaCTaBHU ITUJb, OITUC MaTepI/Ij ajla 3a YUCHE 1 METO/1a KOje YUYCHHUK MOXKE 1a KOPUCTU
Kako O TTOCTHUTao sk, Ha moueTky, yaeHuk npele HeKoJIMKo jeMMHAIIA KOje Ta YII03HA]Y
ca CHCTeMOM, 3aTHM U ofipel)eHe opHjeHTaIlMOHe jeIMHIIIE, HA OCHOBY Yera HaCTaBHUK
uieHTH(UKYje HBeroBo Mnpea3Hame, CIOCOOHOCTH, HHTEPECOBamba U CI. 3aTHM HACTAaB-
HUK ¥ YYCHHUK, oToBapajyhu ce, Oupajy mporpam mo koMme he yueHUK y4UTH caMoCTall-
HO, COTICTBEHHUM TEMIIOM. Y YeHHK J00Mja CBOj MarepHjall 3a y4eme, a Ipenopydyje My
ce m omoryhaBa xopumrheme pa3HOBpCHUX HM3BOpa 3Hama, AB texuuke. [locrerneHo,
YYCHHK ITOCTaje CBE HE3aBUCHU]U y yUeHy. T€CTOBU ce 00aBe3HO MPUMERYjy TI0 3aBp-
HIETKY Y4eHa CBaKe jeMHHUIIE, a TIOPE TOTa U IO JKeJbH OWIIO HACTABHUKA, OWIIO yde-
HuKa. Pesynarartu TectoBa ce ynoTpebspaBajy /a OM MOMOIIIM HACTAaBHUKY U YUEHUKY Y
ycMepaBamy U Bohemy Tpolieca yuema, a He 3a JIUPEKTHO yropehuBame U paHrupame
yuenuka; y PLAN mozaeny u3puuuTo je 3a0pameHo pe3yliTaTe TeCTOBa IMOBE3HWBATH Ca
YCIIEXOM yYEHHKA.

PLAN Monen WHIWBHIyaIM30BaHE HACTABE MOApa3yMeBa ayTOMaTH3allljy MHO-
TUX PyTHHCKHX HACTaBHMKOBHX oOaBe3a: y3 moMoh xommjytepa oOpalyjy ce TecToBH,
BOJIE KyMyJIaTHBHE OeJeIIke O HalpenoBamy YUeHHKa, TPUMIPEMa]y JHEBHU U CyMaTHB-
HU M3BEIITAjH HACTABHUKY O TOME KOje HACTaBHE IUJbEBE je oJpeheHn ydeHuk capia-
Jla0, KOje TECTOBE je& PaJIio, ATk HHUje MOCTUTA0 YCIEX, KaKO je TI0YeO0 U TUTAHUPAO CBOj
pal, Ja Ju je IJIaH pealii30Bao, U3BEIITaje O MPOTrPecy CBUX yUSHHKA IO OJle/hehruMa,
JUCTE ca TOTPEOHUM HACTaBHUM MaTeprjajiMa IIpemMa 3aXTeBUMa U Opojy yueHHKa UT/I.

Baxmno je ucrahm ma PLAN o0OyxBata crienyjanHe ceMHUHape 3a HACTaBHUKE Ha
KOjMMa Ce pajiv 10 jeIMHUI[aMa 32 HaCTaBy/yuerhe CJIMUHUM OHUMA KOje Cy npeaBuljeHe
3a ydyeHunke. Ha Taj HaYMH HACTaBHUIM Ce YIIO3HAJy Ca OMEpPATHMBHHUM IOCTYIIMA
PLAN cucrema u 06e36ehyje M ce HEOITXOMHO UCKYCTBO Y Paly COIICTBEHUM TEMIIOM,
Ha MHAVBUAYAJIM30BaHUM IIpOTrpaMumMa. OcHOBHH O1Jb OBUX CCMI/IHapaje J1a HaCTaBHUK
Hay4d Kako Jla MOMOTHE YYeHHKY y n300py oArosapajyhux HacTaBHUX IMJbEBA U MPO-
rpama, jep je Ta yjiora HacTaBHUKa Ha PBOM MecTy. [lopes Tora, o1 HacTaBHUKA Ce T10-
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ceOHO oYeKyje Ja JeNyjy Kao OpraHu3aTOpH ONEJhCHCKUX KOJIEKTHBA Y YCIOBHMA paja
o PLAN wmoneny.
CaBpeMeHH IpojeKar MHIMBUyan30BaHe HacTaBe, o Ha3uoM IPI (Individually
Prescribed Instruction) 3acHHBa ce Ha KYpPHKYJIyMy KOju 0OyxBara Ha CTOTHHE jaCHO
onpeheHux 3amaraka. 3agamy cy AaTH y ,,TepMUHUMA TTOHAIIama” (MEpIJbUBH CYy) U TIpe-
[IM3HO yKa3yjy Ha TO INTa YYEHUK Tpeda Aa ypaau Kako OM MoKas3ao Jia je caBiaaao
onpehenn 3amarak. CBaku 3aJaTak MOKPHUBA OTPaHUYCHY O0JIACT M OOMYHO C€ OTHOCH
Ha caJip’kaj MK BEIITHHE Koje ce y Kpahem poky mory HayuuTH. OBH 3a1a1u 9nHe 0azy
3a OpraHu3aiujy nporpama, u300p MeToja U MaTepHjalia, NpUIpeMame Pa3InIUuTHX Te-
CTOBA W OPraHM3aIljy YYCHUKOBOT CAMOCTAIHOT yUeHa.
[pojexar IPI (Individually Prescribed Instruction) nmodeo je 5a ce pazBuja mosio-
BUHOM cejamaeceTux roauaa XX veka, ox crpane lleHTpa 3a pa3Boj U HCTpaKMBaE
yuewa Yuusep3utera y [Tur3oypry u Baldwin-White Hall mikose. Jlanac miaBHy oaro-
BOPHOCT 3a KOHTPOJY, TecTupame U mupeme [Pl mpojexra Hocn Pernonanna nabopa-
TOpHja 32 UCTPAKUBAKA 33 00JbY Koy y Punanenduju moj MoKpoBUTE/LCTBOM Haru-
OHAJTHOT MHCTUTYTa 3a oOpazoBame Cjenumennx Ameprudkux Jpxkasa. IPI mpojexar je
npuxBahen y MmEOruM mkoiama y CAJl, koje maspy moBpaTHe HH(popMaIyje PernonanHoj
sabopatopuju, a Te ce uHdpopMalje kopucTe 3a nodosbiame IPI cucrema, Tako na ce
Moxke pehn ga je [Pl cuctem y cramy KOHTHHYHpaHe MOIU(pUKaIHje.
IPI mpojexar je nHOBamMja y HacCTaBH Koja ce 0a3upa Ha UCTPAKUBAY CaBpe-
MEHHMX HauWHa 3a T000JbIIAke TEXHHKA, TPOLeypa U HACTABHUX Marepujana. Ycrex
OBE WHOBAIlMj€ y HACTaBHO] Mpakcu 06e30elyje 3Ha4ajaH MOMaK y carienaBamy H
pemaBamy cTapor npobiema, a To je mpoodiieM KaKko AW3ajHUPATH U PEaTN30BaTH HHIU-
BUIyaJIU30BaH IUIaH MPOrpeca 3a CBAKOT yUSHHKa, 3aCHOBAH Ha FheTOBUM CIICIIU(PHIHIM
WHTEpeCcOoBambUMa, MoTpedaMa 1 NCUXO(PU3NIKAM KapaKTepUCTHKAMA.
[IpenmeTrne obmactu oOyxBahene MIIM mpojekroM Cy: maremarnka, YuTambe,
MUcame, CIeJIoBambe U MpUpoIHe Hayke. KypuKymyM cajipiku Ha CTOTHHE Pa3HOBPCHUX
3ajaTaka, a y CBaKOM Ipe/IMETy OBH 3a/1aIlH Cy TPYITUCAHH Y JeIMHHUIIE KOje MPEICTaBIbajy
cnenmdruan caapkaj obigactu Ha ofpeheHoM cremneHy Temkohe. JeauHuIe M 3agamny
YHYTap BUX Cy Cpel)eHH 1Mo OMIITOCTH, O[] IT0jeIMHAYHIX ¥ TOCEOHUX Ka OTIITHM. Yde-
HUK pajyl 3aJlaTKe CBOJHM PUTMOM W TEMIIOM, NPUMEYjyhHr MHAMBUIyaIHE METOE,
TEXHUKE ¥ aKTUBHOCTH yuera. HUBO Ha KojeM pajiu, crienupUIHY [IUJbEBU KOjUMa TeXKH
Y TIPUPOJIA BETOBUX MHIIUBUIYaTHUX CTY/IHja Y CBAKOM oJpe)eHOM BpeMeHY JeTepMHU-
HHUCAHM Cy CepHjoM TecToBa. JIucTa kopaka 3a nHAMBHAyanu3anujy Hactase y IPI cu-
CTeMy HIIyCTpYyje BakHY (DYyHKIIH]y TeCTHpama y JAHjarHOCTUYKO-TIPUIIPEMHO] MTPOIIEIy-
pH 03HaYaBama 3aJ]aTaka yuema:
1. Cepwuja TecToBa CIIPEMHOCTH Jaje C€ CBAKOM YUYEHHUKY Ha IMOYETKY IITKOJICKE
roquHe. Pe3ynTaru ykasyjy Ha BEroB HUBO OBJIJaHOCTH CBAKOM O] 00JIaCTH,
y CBaKOM TIpPEJMETY U TaKO Ce U3/Baja creruduiHa jeuHuIa oa koje he yue-
HUK TIOYETH yUCHE.

2. 3acBaky jequHUILy MpoTpamMa Jrje n3ydaBame YICHHK Tpeba na mouHe oapehen
j€ HYJITH TECT KOjU MMOKpHBa CBE MHJbeBe T jenuHuiie. OCHOBHO je Ja ce yT-
Bp/M KOjM NIMJbEBU WJIM BEIITHHE W3 T€ jeAnHHuIe cy Beh caBmamanu (0Omd-
HO Ce TPaXH W OUYEKyje HHUBO YCBOjEHOCTH On 85 %), a KOju 3aXTeBajy Iajbe
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y4eme. AKO Cy CBH CaBJaJiaHH, YUYECHUK C€ MPOCTO ymyhyje Ha HYITH TECT
cnenehe jenuHMAIIE.

3. HacraBHuK BpemHyje pe3yiaTaTe HYITOT T€CTa 3a CBAaKy jCIUHUILY W ITHIIC
YITyTCTBA 3a MTOCTU3akhE¢ OHUX IIJBEBA Koje joir Tpeba mocehn. YueHuK Moxke
Ooutn ynyheH Ha MTHINBUIYATHO TTOy4aBambe, TPYITHH Pajl, Ha KOpuiiheme Tek-
CTyaJIHHX Marepujayia 3a yuerme, Ha ayJH0-BU3yelHa Momaraia, 3aBUCHO OJI
YYEHHKOBHX MHAMBHYIHUX TIOTpeda 1 HHTEpeca.

4. Yyenuk noOuja CBOj JUAAKTUYKH MaTepHjasl M Paad Ha MOCTH3Amby CBAKOT
MJba jeAUHHUIIE, JeTHOT 3a APYTruM. Y onpeheHnM WHTEpBAINMA y CEKBEHITH
YVYEHHK Pajii KpaTaKk TeCT KOjH MEPH JIOCTH3abe 3ajaTKa Ha KOjeM TPEHYTHO
pagu. Axo yUSHHK IOKaxke 1a ra je ca 85 % caBnamao, uiue najbe Ha cienaehn
[IWJb UCTE jeAMHMIIC.

5. Kan ydeHuk uckake 3a10BoJbaBajyhe mocTurayhe Ha CBUM 3a/1aliiMa jeIiHI-
e, 1obuja GUHATHH TECT KOjU MMOKPUBA jeIMHUILY Y TleTHHU. DHHAIHU TECT
je y cTBapu antepHatuBHa (hopMa HYITOT TecTa. AKO y HEKOM 3aJaTKy HUje
MMOCTUTHYTA TPOIHUCaHa MOTPeOHA OBIIAAHOCT canpikajeM, HHCTPYKIHja ce
3a Taj 33/1aTaK MMOHaBJha. TeK KaJl cy CaBllaJlaHu CBU 3aJlalld, YYCHUK HJIc Ha
cnenehy jenunuiry. To Moke OUTH y UCTOj CaIPKIMHCKO] OOJIACTH jEAHOT TIpe-
nMera (Ha mpuMmep, cabupame y MaTeMaTulld, ajld Ha BHUIIEM HHUBOY) WIH Y
Pa3IMYUTOj CaapKUHCKO] 00macTu (Ha mpumep, Oay3MMame Ha HUBOY KOjH je
WHJIMKOBaH TECTOM CIIPEMHOCTH). Y CBAaKOM CIIy4ajy, YICHUK PaJid HYJITH TECT
Ha HOBO] JEIUHHIIN U II€0 TPOIIEC CE TTOHABJbA.

IPI mpojekar ce 3acHMBa Ha HU3Y jacHO ofipel)eHnX 3a/1aTaka HAMEHEHUX YUCHNITH-
Ma. 3azaIy ¢y JaTd y TePMHUHAMA MMOHAmama (MEpJBUBH CY) U MPEIU3HO YKa3yjy Ha TO
1iTa y4eHHK Tpeda Jla ypaau kako Ou 1okas3ao Jia je carnauao onapehenu 3amarak. CBaku
3ajiaTak MOKPHBa OTPaHNYEHY 00JIaCT ¥ THUIUYHO j€ J1a Cy TO CaJp Kajy WJIN BEIITHHE KOje
ce y kpahem BpeMeHy MOT'Y Hay4YHTH, PELIMO Y TOKY jeZJHOT HACTaBHOT Yaca (Ha mpumep,
“UnentrdurKyj y TEKCTy peud Koje UMajy CIMYHO 3Haueme” mwin “Cabepu JBa pa3iom-
ka”). OBY MIBEBH YMHE 0a3y 3a OpraHM3aIHjy mporpama, n300p METoIa U Marepujana,
NPUIPEMabe Pa3IMUUTUX TECTOBA U OPTaHU3aIH]y YICHHUKOBOT HE3aBHCHOT yuema. [1po-
rpaM CBaKoT MpeaMeTa CaJipXKH cepuje IMJbeBa CUCTEMAaTH30BaHUX Y CaJIpyKHHCKe 00Ia-
ctu. CIIMYHO TOME M MaTrepujaliy 3a YUerhe MOTIYHO CY aJIeKBaTHN oJpel)eHuM nuspeBnma,
a TECTOBHU CYy CauMIbEHH TaKO Jla JIMPEKTHO Mepe MOHAlllamkha ONKCcaHa y IujbeBrMa. Ko-
HAYHO, YYEHHKOBO WHJMBH/YATHO YYCHE U FHETOB MPOTPeC BPEIHYjY C€ Y TEPMHHUMA
IMJBEBA IITO MOKa3yje Na IUJBEBU UTpajy KbyuHy ynory y MIIU mpojexty. Cmarpa ce
Jla je YICHHK CaBJiaJa0 CBAKH IMJb CBaKe JEMHUIIE aKoO je mocTurao ycmex on 85%. To je
NpOLICHEHN OTPEOHN HUBO 32 JIAJbU pal Ha ciie/iehinM ceKBeHIaMa.

YyennxoB nueBHU pan y [Pl nmpojekty BoheH je mrcaHuM ymyTCTBUMA KoOja H3Jia-
3e y CycpeT HBeroBUM MHIUBHUIyaTHUM NoTpedaMa. HacTaBHUK mule yIyTCTBa MOIITO
je mpervieiao pe3ysitaTe HyJIToOT TecTa, a y3uMajyhu y 003up u apyre uadopmalgje Koje
nMa o yueHuky. Ta mucana ymytcrBa oapel)yjy JHEBHH IUIaH 4acOBa CBAKOT TOjE€IMHOT
yUeHHKa. Y BHUMa Cy 03HAYCHE MOjeIMHE aKTUBHOCTH YUeHa MOBE3aHe ca Pa3InuuTHM
MoryhHOCTHMa pajia, Kao Ha MPUMEp: CIEIHjaITHU TEKCTyalTHH MaTepHjalid, 0yJaBame
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O]l CTpaHe YUUTEJba, TOYIaBamE O] CTPAHE BPIIHAKa, paj y Malloj TPYIH, paj y BEJIHUKO]
TpynH, CEMUHAP, MJI0YE U Tpake, GHUIMOBH, pa3Ha UCTPAKHUBaba, 1TAO0OPATOPHjCKe BEK-
0e, eKCriepuMeHTH U oriieand. HacTaBHUKOBO YIYTCTBO je 3allMCaHO Ha CIEIHjaTHUM
KapTuilama, Koje yueHUK J00Hja y3 CBOj MaTepHjall 3a yUeme. Y UeHUK Paid COTICTBEHUM
TEMIIOM U O0MYHO MY j€ MOTpeOHO Majio AUPEKTHE HAaCTaBHUKOBE TTOMOhH.

Vnora nacraBauka y IPI mpojekrty je cremuduuna u OuTHO Apyraduja o OHE
KOjy HACTaBHUK MMa y TPaAUIHOHAIHO] HacTaBu. OcHoBHA (yHKIMja HacTaBHUKA y [PI
MPOjeKTy YKJbyuyje TUIaHUparh¢ aKTUBHOCTH YUYCHHKA Y OJleJbeHY, BUXOBO mpaheme,
HaJAIIEIakhe U KOHTPOITY.

[TocebOHO, HacTaBHUK MMa cliefiche OMTOBOPHOCTH: €Ballyalyja U JUjarHo3a Imo-
Tpeba 1 mporpeca CBaKkor yYeHHKa, pa3B0j HHIMBHYATHUX IIAHOBA YUCHha HIH YIIyT-
CTaBa, Kpenpame OIMCKOT U {yTOPOYHOT TUIaHa 3a IIeJI0 OAEJbEHE, IIPH YeMY CEe y THM
3ajeJIHNYKUM TIJIAHOBHMA PECIICKTY]y WHAWBUAyalIHE IOTpeOe W TUIAHOBH, TUIAHUPAHE
W TU3ajHUPae YIMOHHUIE Kako OU ce CTBOpHia e(UKACHA U MOJCTUIAjHA OKOJIHMHA 32
yueme, HaI30p HaJ paJIoM acHCTeHATa U TeXHU4Iapa, npaheme u eBamyanuja [Pl mpojexra
y IeNTUHY J1a 61 ce yHanpeIuia leroBa OnepaTuBHOCT Y TOM Ofipel)eHOM ofiesbemy, Ofl-
HOCHO y TOj TPYIIH yUCHHKA.

HacraBuuk je onrosopan u 3a gomyHy IPI mpojexra, moctynmmma 3a nosehame
aJlanTalyje HHANBUYTHUM pa3iinkama Mel)y yueHumnMa u 3a 006ezoehrpame 1oJaTHIx
IMJBEBA KOJU 3aXTEBajy FHETOBY MaXmy (HA TMpUMEpP, CTABOBH, BPEIHOCTH, COIIH]jaJTHE
BemtuHe). HactaBHun ob6aBe3Ho moxahajy KypceBe 3a 00yKy Ipe HEero IITo TOYHY ca
pazom 1o IPI cuctemy.

Peueno je Beh nma je IPl mpojexar y cramy HempekumHe TpaHcpopmanuje H
Tpakema 00JBHX pelllerha, CBE 10 OHOT HIUBOA KOjU OM C€ MOTa0 03HAYUTH ONITHMATHHM.
[Tocnenmux roguHa y TOKY je pa3Marpame mpodiemMa Be3aHUX 3a HACTaBy y3 IOMOh
KOMITjyTepa, OAHOCHO TPETIOCTaBKE U TMOCIEANIe HHKOpIopupama Te HacTaBe y IPI
npojekar. Cmarpa ce na he Gamr oBu HOBH eneMeHTH yuBpcTtuTH IPI mpojexar Ha Mecty
Mehy BojiehuM nmpakTHYHUM MOZITIMMa HHMBHyaIN30BaHE HACTABE.

IPI mpojekar ce n3aBaja o1 OCTAIMX CABPEMEHHX TJIAHOBA M MOZIEIa MHIUBUIya-
JU30BaHE HACTABE IITO Y CBOjOj CTPYKTYPH CaAPKH 00jEKTUBHE YCIIOBE U MTPETIIOCTaBKE
HE camo 3a HHAWBUYAITHO yuee, Beh U 3a 3ancTa XyMaH, ayTeHTHYHO HHAUBUYaJIN30-
BaH OJTHOC HACTAaBHUKA U YUCHHUKA, 32 PEATH3aIli]y 3ajeIHIYKE NCTPAKIBAYKE Ca3HA]JHE
AKTHBHOCTH, 32 pa3B0j YHYTpalllhe¢ MOTUBAIIM]E U 32 KOHAYHO ITOCTH3aHkhe KPEaTUBHIX
pesyniTara Kako y4eHHKa, TaKO ¥ HaCTaBHUKA.

Jenna on Hajy30y/IUbMBHjUX MHOBAIIH]a HA CABPEMEHO] CBETCKO] 0OPa30BHO] CIICHU
jecre LAP (Learning Activity Package) mozaen nnauBuyanu3opane HactaBe. OCHOBHE
KOMITOHEHTE OBOT IPOjeKTa Cy: TeMe, MOJTeME, [INJbEBH, MIPEITECT, PA3HOBPCHE BPCTE,
HUBOW M aKTUBHOCTH y4eHha U N0y4YaBama, KBU30BHU, 3aBPIIIHU TECT.

HacraBuuk oznpelyje cymruny n oOMM cBake TeMe W MOATEME, 1A C€ OHAA yue-
HUK C BbUMa yIo3Haje. Jla Ou ce yd4eHHK MOTHBHCAO 32 paJi KOPHCTE Ce Ko IMOICTHUIIA]H:
(UIMOBH KOjH MOTY MTOOYJIUTH PaJI03HATIOCT U CTUMYJIHCATH Ca3HAJHU WHTEPEC, H3a30B-
HU eKCTIEPUMEHTH, NCTPAKUBAYKE CTY/IHje, 00jalIkberha 3HaYaja U PeJICBAHTHOCTH TEME
KaKo y OJIHOCY Ha YMTaB HACTABHU MPOTPaM, TAKO U 'y OTHOCY Ha YYCHUKOB CBAKOTHEBHU
KUBOT caja u 'y Oynyhnoctu. L{nibeBu cy uspakeHu y GopMu OMXejBHOPAIHUX [IUJbEBA,

156



OJTHOCHO OTHCOM OHora mTa he yueHnk Mohu 1a ypajn KaJ| 3aBpIy ca yuemheM. Y CBeT-
Jy OCTaBJbEHMX I1JbeBa, capal)yjyhu ca HacTaBHUKOM, yUEHHK JIOHOCH OJIITYKY O Mpe/I-
tecty. Ilpearecrom ce GrmaroBpeMeHO OMjarHOCTHKYjy Moryhe cia®ocTH, MpomycTH U
0]l yUEHHKa Ce 3aXTeBa OBJIAAaHOCT ofpel)eHnM 3HamUMa 1 BemTrHama. Ha oBaj HaunH
YVUYEHHK Ce He cyouaBa ca HeycriexoM, Beh HampoTHB, ca MOJCTUIAJHUM U MO3UTUBHUM
eMoIjaMa y CUTyalluju yIewma.

AKTUBHOCTH yUYSHHKOBE 00yXBarajy He3aBUCHO, CAMOCTAITHO YUCH-€, UHTEPAKIIN]Y
ca MYJITUMEIWjaJHUM HW3BOpPHMa 3Hama, Kopuiiheme MomepHe 00pa3oBHE TEXHU-
K€ U TEXHOJIOTHje, aKTHBHOCTH KOOIIEPATUBIOT yUYeHha Y MaJOj TPYIH U aKTHBHOCTH Y
BeNMKOj rpymu. [Ipu ToMe, KJbydHa KapaKTEpPUCTHKA KYpUKYIyMa je HeroBa (IIeKCH-
OWIHOCT W MHAMBHUAYATHA amanTHOWITHOCT. KBU30BHM Tpeba ma Ha Jak W MpHjaTaH Ha-
quH 00e30e71e TOBOJFHO YECTy MOBPaTHY HH(MOPMAIH]y YICHUKY U HACTaBHUKY O yCIIe-
Xy y JIOCTH3alky TOCTaB/bCHUX IMJbeBa. CBU 3aXTEBU y KBU3Y TOCTABJHEHU CY TaKO
Ja TecTupajy oapehene nusbese. [TomTo ¢y 1UBEBH YTBPEHU HA CaMOM IOYETKY U
npuxBaheHu o] CTpaHe HACTABHUKA M YYCHHKa, YUCHHK OJJTMYHO 3HA IITa CE O]l Hhera
ouyekyje. KBH30BH M 3aBpIIHM TECT OAprKaBajy ce OHJA Kaja je CBAaKH II0jeNHU yue-
HUK CIIpeMaH, He3aBUCHO OJ ONIITE CPEhe CIPEMHOCTH OJleJberba. Pesynraru Gpunai-
HOT' TeCTa MOPeJie ce HCKIbYUUBO ca pe3yliTaTiMa MOYETHOT TeCTa 3a CBAKOT yUCHHKA.
EBanyanmja y LAP Moneny nHANBHIya H30BaHE HACTaBe MOAPa3yMeBa OICHHBAE HE
caMo yueHHUKa, Beh 1 HacTaBHHKA, a Takoh)e M HaCTaBHOT IIporpama.

ITocebHo Tpeba HArIacUTH Ja Ce CBaKM KOpak KOji HACTaBHHUK yYWHU jaa roBeha
OJTOBOPHOCT, HE3aBUCHOCT M MHHUIINjaTHBY CBOJUX yUeHHKa, y IpojexTy LAP, mupextHo
TOBe3yje ca ’eroBoM ycrenrHomrhy u ocinobalha ra ox onrepehyjyhux opranuzanuonnx
o0aBe3a Koje nmpuxBaTajy y4eHuiu. [locterneno, HACTaBHUK MMa CBE BUIIIE BPEMEHaA 3a
MEPCOHAIN30BAHY MAXHY U CapaHUYKy KOMYHHUKAIN]y ca YYCHUIIMMA, 3a TIOTIYHH]E,
CBECTPAHO YIO3HABAKE JIMYHOCTH YUYCHHKA, HUXOBHX IMOjJSAMHAYHHUX U 32)CTHHYKUX
npobiemMa, Koje paHuje HUje CTHU3a0 Jla YOUM, WM X j€ HCHOPHUCAo 300I' CTAJIHOI He-
JocTaTtka BpeMeHa. HacTaBHUK je oBae MPBEHCTBEHO 0co0a Koja caBeTyje, MpeaiaxKe,
yCMepaBa ¥ OJIaKIlaBa aKTUBHOCTH yU€kha, MOTHBHIIIE U MMOJICTUYE YUYCHUKA.

»Excellence™ mpojexar je jeian o] HAJHOBHjUX MOJIEIa HHIMBHyaIN30BaHEe Ha-
craBe. CBOjOM CTPYKTYPOM U OpPTraHU3aIMjOM yCMEpPEH je Ha MOJCTHIAEC aKTHBHOT
yuenrha ¥ HACTaBHUKA U YUYECHHUKA Y HACTABHOM IPOIIECY, IPUXBATAE 3ajEIHUUKE OJIr0-
BOPHOCTH 3a ycIleX HaCTAaBHOT IIpoIieca, TI0UeB O KpeHpama HHIUBHYyaTH30BaHOT Ky-
PHKYIyMa, leTOBOT CaBJiaJ[aBamha v eBalTyallyje CONCTBEHOT pajia u nocturayha. Hacras-
HUK je YKJbYUeH y HacTaBy Ipe CBera Kao CaBeToaBall U Kao CTAIHA MOJIPIIKA YICHUKY.
OBaj mpojekaT nmoapazyMeBa Oorare MaTepHjaTHO-TEXHUYKE PECypce IIKoJIe, ONTHMAll-
HY ONPEMJbEHOCT, KOMITj)YTEPCKE U JAPYTe CIEIHjaTn30BaHe YUNOHHIIE, TabopaTopHje,
Ooubnuorexe, MeaujaTeke W CIUYHO, Y KOjUMa pajie CTPYYHH CapagHHULHU (ACHCTEHTH,
TeXHUYapH, OMOIMOTEeKapH), a CBM OHHU U CBE TO j€ Y CBAKOM TPEHYTKY JOCTYIHO yde-
HUIIIMA. YYCHHIIN CE BEOMa YECTO KOHCYITY]y ca HacCTaBHUKOM, oOpahajy My ce 3a ca-
BET M NMOMON, 3ajeHo OWpajy aKTUBHOCTH y CKJIaJy ca MPETXOAHUM pe3yaTarnma yde-
HUKa, I/eTOBUM CITOCOOHOCTHMA, MOTHBHMA, TTOTpedamMa M WHTepecoBamuMa. Hacrag-
HUKOBa OCHOBHA yJIOTa je caBeToJjaBHa u MoTuBaroHa. (S. Anderson, S Stiegelbauer, D.
Gerin-LalJoie, H. Parlow & A. Cummins, 1990)
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[Ipukazanu MpojeKTH WHAWBHUIYyaTU30BaHE HACTaBe, KAO0 M BEIHK Opoj APyrux
CaBpEMEHHUX IpojeKara U IMporpama, joIll Cy 3aucTa HOBH M MAJIO je BaJbaHUX IOJ[aTaKa
0 HHUXO0BOj €(PUKACHOCTH ¥ HUXOBUM YKYITHUM PE3yJITaTUMa OCTBAPEHUM y HACTABHO)]
npakcu Beher Opoja mKosna, Moce0HO y Pa3InIUTUM CPEAHAMA.

Pesyntarn HHMCy Ae(UHWTHBHHU, aad W3MIeNa Ja TMOMEHYTH IMPOjeKTH TOTpH-
HOCC CTBapamky MHNO3UTUBHHUX HMHTEPECA M CTABOBA IpEMa YUCHY KOI YYC€HHMKA, Ka0 U
noBehamy MmoBepema y ConcTBeHe crocodHoctu 3a yueme. (N. Grunlud, 1974) Takobe,
OBH TIPOjeKTH oMOTyhyjy y4eHHIIUMa Ja Halpeayjy CBOJUM TEMIIOM Y YY€HY CBaKOT
npeaMeTa; y \buMa je ofHOoC u3Mel)y yueHHKa M cajpikaja yuerma JUPEKTaH; YYCHUK
N00Hja HENoCpe/IaH OJITOBOP Ha MUTAkhE YUME C€ TPEHYTHO MOTKPEIbYje U TOJICTHYE Ja
00Jb€ pazyMe CTPYKTypy IIpeaIMeTa, 1a Iy0Jbe yiIa3u y OHE caipKaje KOju ra HHTEePECY]y
U Ja Opxe Ipesia3u OHEe KOjH Cy My TO3HATH; CBAKH YYEHHUK HaIpeiyje OHOJIHKO KO-
JINKO MY TO EETOBE CIIOCOOHOCTH J03BOJhaBAjy, MHCTPYKIHja HUje yrnpocedeHa. (R.G.
Scanlon, 1975)

Ca cTaHOBUIIITA HACTABHUKA, BYKHO j€ HATIACUTH JIa CE 33jeIHUUKE KAPAKTEPUCTH-
Ke MTPHUKa3aHuX Mojielia MHIMBUIyali30BaHe HACTaBe, CBOJIE IIPE CBETa Ha EIIMMUHALIN]Y
MHOTHX 3aMOpPHUX, PYTHHCKHX o0OaBe3a. HacraBHWK Moke (Ha ocHOBY Beher Opoja
nonyhenux) na nzabepe TeMe Koje BOJIH U KOje€ ca OMyIICBIHEHH-EM JKEITH Ja IIPeHece ydue-
HUIIIMA, a OCTaJIe HACTaBHE jEAMHUIIC YUCHUIIN MOTY HAYUYUTH Y UHTEPAKIUJH ca Apy-
TUM W3BOpHMA 3Hama. HacTaBHHKY ce omoryhyje aa pa3BHje MaKJBHBO TMPOMHIILBECH
WH/IMBUIyallM30BaH MpOrpam 3a cBoje ydeHHke. Ha Taj HauMH ce MaKCHMallHO M3Ja-
3M Yy CYCPeT UHIUBHUIYaTHUM OCOOCHOCTHUMA, MOoTpedamMa M MHTEPECOBAbMMA CBAKOT
yUYeHHUKA. Y HACTAaBHOM TIPOIECY, HACTABHUK IOCPEAYje MUjarHOCTHYKHM CaBETHMA.
[To mpaswiy, cTEKE J0OPO J1a YIIO3HA CBOje YYCHHUKE W MMa BUIIIE BPEeMEHa 33 XyMaHy
KOMYHUKAIA]y Ca YYCHHUIINMA, 3a WHIWBHIYAIHE Pa3roBOpe, 3a AUCKYCHjE ca TPYIIOM
YYEHHKa, Kao U 3a MEPCOHAIN30BaH MIPUCTYI CBAKOM Of lbuX. Harnmamaga ce ynora Ha-
CTaBHHUKA Kao Boe Ka0 KOMIIETEHTHOT CTPYYHhaka KOji yIpaBiba HACTABOM, Kao capaj-
HUKa KOju MoMaKyhu ydeHuIMa, mocTH4e Ipe cBera huX Ja MeljycoOHo capal)yjy u
JeaHH ApyTUMa MpyXkajy ToMoh y yuemy.

Yy CaBpEMECHUM HpOjeKTI/IMa WHINBUAYAJIU30BaHE HACTABC HACTABHUK IPAKTHUY-
HO mo0OWja HE caMO HOBY YJIOTY W JIpyTaduju MONoXKaj, Beh je CTaB/beH y CHUTyaIjy aa
ce u oceha npyraumje. [Ipu Tome, mompasymMeBa ce YHOIICHE y HACTaBy HOBHX, TO3H-
THBHHX Ocehama 1 pacmosokema, Kao IMTo Cy: pago3HaiocT, y30yheme npen otkpuhem,
pazoCT U 33aI0BOJHCTBO 300T ycmexa. Om KOJUKOT je TO 3Hadaja, yOeI/buBO WIyCTpYje
OIIeHA J1a “‘aKo HacTaBa HHj€ HU MHTEPECAHTHA, HU y30y[sbHBa 3a BehMHy HacTaBHUKA,
KaKO C€ 01 BbHUX MOXKE OUCKHNBATU I[aje YUUHE UHTCPECAHTHOM U y36YIIJBPIBOM 3a YUCHU-
ke.” (S. Sarason, 1990) Unnu ce ga caBpeMeHH NMPOjEKTH WHANBHIyaTU30BaHE HACTABE
MIPECTaBJbajy U3a30BHY, 0Xpadpyjyhy anTepHaTHBY, jep Cy y BUXO0BO] CTPYKTypH Beh
caJip>KaHH MPETXOHH YCIOBH U OCHOBHE TIPETIIOCTABKE Jla HACTABa [TOCTaHE 3aUCTa HH-
CIIMPAaTUBHO U KPCATHUBHO UCKYCTBO U 3a HACTABHUKE U 3a YUCHHKC.

Ha ocHoBy m3noxeHor, Hamehe ce 3akJbydak J1a MpeICTaBbeHH MTPOjeKTH HHINBH-
JyaJIn30BaHe HACTaBe, MOTY M Tpeda Ja ce MPUMEHe W Y HACTABHO] MPAKCH HAIIMX [IKO-
na. HapaBHo, To Hehe OUTH HEKPUTHYKO MIpeHOIeHke, Beh MOIU(pUKOBaHA HHOBAIIN]A Y
CKJIaJy ca mocTojehnM perieBaHTHUM yCIIOBHMA U OKOTHOCTHMA. [Ipu Tome je mpumap-



HO Jia c€ MPaKTHYHOM MOJeNly 00e30ear TeopujcKa yTeMEebeHOCT Ha aJIeKBaTHOM Hay4-
HOM O0jalImbey OAHOCA M3Mely mpoleca HacTaBe W pa3Boja JIMYHOCTU. To moapasyme-
Ba CXBaTame Jla Cy HacTaBa, OAHOCHO 00pa30Bamb-e M BACIHUTABE YKIbYUCHH Y caM MpoLec
pasBoja nereta. Pa3Boj ce He oBHja HE3aBUCHO O BacIUTama U 00pa3oBama, yHUPOpM-
Ho, penonpeheno camo nacneheM, cpeanHoM Wi U jennum u apyrum. (JI.C. PyOunmraju,
1981) Otyna je noTpedHO 1a ce HacTaBa Kao jeAMHCTBEH BACIIUTHO-00Pa30BHHU MIPOLEC, M10-
ceOHO MHIMBHIYaIN30BaHa HACTaBa, OPHjEHTHIIIE HE CaMO Ha puiarohasame pas3Bojy, Beh
[pe CBEra Ha HErOBO MOJCTULAE. YCBajabe 3Hamba U pa3BUjambe CIOCOOHOCTH, Y IPBOM
pelly MECaOHUX CIIOCOOHOCTH, TUAAKTUUKH [IEIaHO, jeCy U MOpajy OMTH jeANHCTBEH MPO-
LEC, jep Cy YUYEHHUYKE MHUCAOHE CIIOCOOHOCTH M aKTHMBHOCT YCJIOB, CPEICTBO U pE3yiTar
Hacrase. (®. Crpmunuk, 1972) Hayuna ¢pyHaupaHocT KOHIENUje BACHUTHO-00Pa30BHOT
npolieca Kao MoJACTUlamha Pa3Boja, MOXKE C€ M3BOJUTU U3 CBUX OHUX IICUXOJIOIIKUX U Tie-
JIaroIKUX TeopHja Koje ahupMHuLLy MOoTpedy U NpaBo AeTeTa Ha ayTOHOMH]Y Y CMHCITY CJIO-
0oze, caMOCTaIHOCTH, aJld U Capajibe, Kako ca KOMIETEHTHUM OApaciiM (HAaCTAaBHHK),
TaKo M Ca BPIIbAMMa U IPYTUM YUCHHUIIMMA Y Pa3IUUUTHM COLMjaIHUM Ipyrnama u paj-
HUM TUMOBHUMA.
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Mapa Bykuh
— ° —

CABPEMEHHN HACTABHU CUCTEMHU KAO
MOJIEJN UHANBUIYAJIN30BAHE HACTABE!

Jlo6po je mo3HaTo 1a je TOKOM pa3Boja 3alagHOCBPOIICKE TUBIIIN3ANN]EC U KYyII-
TYype Ayroroaviimka rmpakca HHANBUAYAJIHE HACTABC IMMPETXOANIIa HOjaBI/I " IIPpaKCH KO-
JIEKTUBHE HacTaBe. Y YCIOBHUMA peaiu3alije WHIUBUIyaTHe HacTaBe (jeJjaH y4uTelb
— jemaH y4eHHK) TPUPOTHO Cy CE MCII0JhaBalie MHANBUIyATHE 0COOCHOCTH yUCHHKA, T1a
Cy YUHTEJbH 03 CyMIbe 3HAIIN U yBuhanmu fna ce yueHuu Mel)ycoOHO pa3inKyjy, 1a pas-
JUYHUTO YCBajajy HOBE HACTaBHE CaapiKaje, a HeMajy UCTe KOTHUTHBHE CIIOCOOHOCTH,
KOHAaTUBHE U €EMOTHBHE KapaKTCPUCTUKE, Aa CYy UM MHTEPECCOBaAKkba U MOTHUBHU pPa3JINYH-
TH, J]a C€ Pa3IMYUTO OJJHOCE MpeMa 3aXTeBUMa | CJI. [101ITO Y HHIUBHUIyaTHO] HACTABH
jemaH yuuTesh Y HEKOM BpEeMEHY MoyJaBa jeTHOT yUEeHHKa, TO CY y TaKBOj OPTaHU3aIIH] 1
HacTaBe IOCTOjajie OCHOBHE 00jeKTHUBHE MPETIOCTaBKe, yCIOBH U MOTYNHOCTH J1a y4e-
HUK CIIOHTaHO M CJI000JTHO MCII0JhaBa CBE CBOj€ MHIMBH/YATHE CIICUPHIHOCTH, Ja UX
YUUTEJb YIIO3HA U JIa TOKOM TIpOIieca HACTaBe O lhUMa BOJM PadyHa.

BpemenoM, nHAMBUIyallHa HacTaBa je MOCTajala CBE Mare aJeKBaTHA JIOCTHU-
THYTOM HWBOY pa3Boja, CBE BHINE je Omia CMETHha HOBO] €Tanu y APYIITBEHO-EKO-
HOMCKOM U KyJATYPHOM JKHBOTY, KOja je 3axTeBaja 00pa30Bame 3a MIHMPOK KPYT JbYIH,
JIeMOKpaTHu3aiujy o0pa3oBama, OMHOCHO 00aBe3HO 00pa3oBame 3a eIy TeHepalujy
miaaux. Tako je mocTerneHo HHAMBHyalHa HACTaBa YCTylala MeCTO KOJIEKTHBHO] Ha-
CTaBH M CTBapaHH Cy YCJIOBHU 32 KOHCTHTYHCAE MPEIMETHO-Pa3PEIHO-YACOBHOT CH-
cTeMa HactaBe. YBohemeM MpeMEeTHO-Pa3peHO-9aCOBHOT CHCTEMA jaBJba CE OCHOB-
Ha MPOTHBPEYHOCT HACTABHOT TPOIleca, KOja TIOCTOJH U JaHAC, a TO j€ MPOTUBPEIHOCT
n3Mely kojexTuBHE (opMe HACTaBe M MHAWBUAYATHOT M WHAMBHIYATHOT KapakTepa
yCBajama 3Hama, YUME j€ OTBOPEH MPOOJIeM WHIWBUIyaN3aIllje HACTABE Y CaBpeMe-
HOM CMUCITY.

N cam TBOpal npeaMeTHO-pa3peIHO-4acoBHOT cucTema, J. A. KomeHckH, yka3u-
BaO je Ha MOCTOjabeé MHANBHUIYATHUX pa3inKa, MUIIyhu 1a Cy HEeKH YYeHHIH ,,0IITPO-
YMHH, OPYTH TYIIM, HEKM MEKAHU U IOBOJJBbUBH, APYI'M KPYTH M HECABUTJBUBU, HEKU
YKEJPHU 3Hama 110 IPUPOH, a IPYTH ce BuIle paayjy 3anaruma’. (J. A. Komencku, 1967,
ctp. 73) Ocnamajyhu ce Ha mpUHIIUT caoOpaxema ca mpupoaoM, KomeHckn nctude aa
monyT CyHIIa Koje ,,IlTajke 3pake ca CBOje BIUCHHE M Yy HCTH MaX 00acjaBa YMTaBy IMOJTY-
JIOTITY, a TIOj€AMHH CTBOPOBH KOPHCTE CBETIOCT M TOTUIOTY KAaKO MM j¢ HajKOPHCHHje"

1 O6jaibeHo y: Bykuh, M. (2003). Jugaxiwiuuxe unosayuje kao uzazos u uzdop, Hosu Can: Caes nena-
TOIIKKX JpymTasa Bojsogune, ctp. 87-98.
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(Ucto, ctp. 133) u yuutess Tpeba a pacmpoCTUPE CBETIOCT Ha cBe yueHHKe. Komen-
CKH je TBPIIMO JIa HeMa JIeTeTa KoMe 00pa3oBame He OM MOMOIVIO J]a YYUHU KOpaK Ha-
TIpeT y CBOM PasBojy, jep ,,Temko aa he ce Hahu Tako mpspaBo orsienano, koje He 6u 6ap
KaKO-TaKo MPUMAJIO CIIMKE, WJIM TaKo parasa Tallia 1Mo Kojoj ce He OM MOTIIO HamlucaTH
HUIITAa 1 Ma Ha Heku HauuH. (McTo, cTp. 71) OBuM KomeHcku moka3syje cBoj XyMaHHU-
3aM, ONTHUMH3aM U TyOOKYy YBEPEHOCT Yy CIIOCOOHOCTH M CHAare CBaKoOT JeTeTa. Y ey
KomeHckor jacHO ce BUAM 1a OH HE CBO/IM MMUTamk-E MPUMEPEHOCTH HaCTaBe 0COOEHOCTH-
Ma Y4YeHHKa camMO Ha a/IeKBaTHOCT Ca/ip)kaja M METO/a HACTaBe JOCTUTHYTOM HUBOY y
pasBojy yueHuka, Beh ra mocMarpa Kao CpencTBO KojuM he ce yaeHUK MPUOTMKUTH HO-
BOM, ciefeheM HUBOY pa3Boja.

[TocebHO 3HaYajaH MOACTHIIA] 32 TEOPH]CKY pa3pany WHANBHIYaJIN30BAHOT MPH-
ctyna yueHunmma nao je K. J[. YmmHckn cBojuM cTaBOM /a aKko memaroruja xohe cBe-
CTpaHO Jla BaclKTaBa YOBEKAa MOpa ra CBECTPAaHO W TO3HaBaTH. 10 je OMO M TO3WB
yunuTeJbUMa Jla 00paTe Maxmby W cariefajy YUYeHHIKe MHINBUIYyaTHe 0COOCHOCTH, Ja
OCTBapWBamke WHAWBHIYaJN30BAHOT MPHUCTYIA YYSHHIIMMa YCKJIaJle ca yCIIOBHMa KO-
JIEKTUBHOT paJia 0JIeJbeiha, 1 CE TIOBEXKY KOJICKTUBHH M WHINBUIYaTHH (MHAUBULYaIHU-
30BaHM) OONHIIM pajia y HACTaBH.

ToxoM IyrWx roaWHA MOCTENEHOT Oorahema MUIAKTHIKOT TEOPHjCKOT KOpIyca
CBH KJIACHUIIM TEAAroIlIKe W JUJIAKTHYKE MHCIH MCTHIIAIH Cy BOXHOCT W 3HAuYaj yBa-
JKaBama WHANBUAYATHUX pa3inka yuyeHuka y HactaBu. Ca mojaBom I. @. Xepbapra u
EroBUX ciendennka, Mel)yTum, pa3Buia ce panuoOHAJIUCTHYKAa U HHTEICKTYyaInCTHY-
Ka IIIKOJIa y KOjOj Ce HHUje y TOTPEOHO] MEpH BOIUJIO padyyHa O YICHHUKY W FheTOBUM WH-
TUBUTyaTHAM CIIOCOOHOCTHUMA B nHTepecuMa. [lomTo je mpuxBaheHa mpeTnocraBka aa
ce aere GUBMYKH M TICHXMYKHU PA3IUKYje O] OJJpaciior YOBeKa caMO KBaJIMTAaTHBHO, J1a
j€ JeTe 4OBEeK y MajoM, YY€HHUK j€ TI0OCTA0 CACBUM 3aIllOCTAaBJHEH YMHMIIAL TUAAKTHIKOT
TpOyTJa.

Ha 3nauajuuje nmponyOspuBame W BUIIECTPAHO pa3MaTpame MUTamba WHIUBUY-
ann3anyje HacTaBe yTHIaja Cy 3aTHUM MCTPaKMBama y o0NacTH AuQepeHIirjaiHe Mcu-
XOJIOTH]j€, pa3BOjHE IICUXOJIOTH]E U IICUXOJIOTH]e JIMIHOCTH.

VY npyroj monoBuHn XIX Beka MOCTENEHO CE MEHa MPEACTaBa O JETETy, CXBa-
Ta ce nma je mere O6mhe sui generis, 1a ce pa3IMKyje O ONPACIIOr M KBAaJUTATHBHO, 1A
Cy Jela uctor y3pacra Mel)ycoOHO ciiuuHa y (U3MUYKOM M IICHXMYKOM Pa3BOjHOM HH-
BOY W MOCTHTHYhUMa, anu M Ja ce pasziIuKyjy 1Mo OpOjHUM WHAWBHIYaTHHUM OCOOEHO-
cThMa u TO y 3HaTHO] Mepu. Kpajem XIX Beka mmpu ce Kpyr U MCUXOJIOUIKUX | TIe/a-
TOIIKKX MCTPAXKHBaba MpoldieMa HHIMBUIYATHUX Pa3liiKa U WHIUBHyaIH3aluje Ha-
CTaBe, OAHOCHO HayYHHIM MOYHbY JIa Tparajy 3a HHAUBUAYAITHIM pa3ifKaMa y pa3Bojy
YYE€HHKa Yy HaMEpPH J1a OJipe/ie MOTOAHY CTPATETH]y HHUXOBOT MENaroIkor TpeTMaHa. Y
rcrto BpeMe, kpajeM XIX n mogeTkom XX BeKa, jaBba CE YUTAB HU3 HOBUX ITEATOIIKUX
TeopHja U IIKoJIa, TeopHje pepopMHe rmegaroruje, IpaBIy HOBE IIKOJIE, YHj€ NCXOIUINTE
MPEeICTaBJba YUCHNK U HEroBa aKTUBHOCT, Y KOJUMa C€ TEeXKH IITO MOTIYHH]eM WHIUBH-
JyaJIn30BaHOM TIPUCTYITY CBAKOM YUCHHKY.

AxtnBHa mkona depujepa, MIKoIa 3a KUBOT W KPO3 KHUBOT Jlekponuja, mIKo-
ma mo mepu Kimamapema, pagna mkona KepmenmrajHepa u [ayaura, mparmartud-
ka koHuenuyja /ljyja, Janton-tuian, BuHeTka miaH, nmpojekT-MeTona U OpojHU APYTH
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MPOjeKTH ¥ IJIAHOBH HUCY MCITYHWINM OYEKHBamha W HUCY OCTBAPHIIM IOCTABJbEHE 3a-
narke. [ledju camopaza 610 je OrpaHHYeH CaMHM THM PaJIoM M yUEHEM 3a KOje YUSHHK
HHUje OMO JOBOJHHO OCTIOCOOJBEH. YUEHUK HHjE€ MOTAa0 CBOJUM CAMOCTATHUM PajaoM, 0e3
nmoMohy HacTaBHUKA, OTKPUTH M YCBOJUTH CBO OHO MCKYCTBO, Hay4HE MTOjMOBE U yMeET-
HHUYKA Jiejia JI0 KOjUX je YOBEUaHCTBO JIONuUI0. Bujo je mpereprBama y caMOCTaIHOM
pamy, Koju je TIOHeKa [ ITOCTajao M jeMMHN MOTHB HacTaBe. lako ce mpaBIy HOBE IITKOJIE
Mel)yCoOHO pa3uKyjy, 3ajeTHIYKO UM je 1a HUCY OMIM KOPSHHUTA peakiiija Ha OCHOBHY
MOCTaBKy NPEJMETHO-Pa3PEHO-YaCOBHOT CHCTEMa O MPOCEYHOM YYEHHKY, OJJHOCHO O
KOJIGKTUBHO] HACTABU HAMEHEHO] YUCHHUIIMMA TPYIMUCAHUM TI0 y3pacTHMa, YYCHUITIMA
3a KOje ce MPETIOoCTaBJba Ia Cy CAUYHH. Y HajO0JbeM CITydajy, TO Cy Omm JoOpoHaMep-
HU, TIOTPEITHH TIOKYIIajH JIa ce ,,3aKpIie pyre™ y TakBoM npuiasy. [Tlopen Tora, cBaku ot
OBHX TIpojeKaTa ¥ TUIaHOBa TPaXKHO je HOBU OpraHU3aIlMOHM OKBUD 3a npuiarohaBame
YyYeHHKa OHOME IITO IIKOJIa HY/IH, aJTH HE M HAYMHE 32 [pHUjIarolaBame ,,IKOJICKE TOHY-
ne yuenniuma. (W. R. McLoughlin, 1975) V npojektuma U 1iaHoBHMa HOBE IIIKOJIE
pelIyKoBaHa je yiora yuynTelba, HCKJbYUeH je HeroB BaCIIUTHU YTHUIIA], KA0 M BACIIUTHA
yJI0Tra Y4YeHUYKOT KOJIeKTHBA. IHIUBHTyaIn3aM U KOHKYPEHIHja 3aMEHUIIN Cy KOJICKTH-
BH3aM M KOOTIEpPaIH]jy, a YMECTO Ja CIyIajy MpeaaBama, YUSHUIIN Cy YCBajadl rOTOBA
3Haha U3 KIHUTa.

ITo cBemy cymehu, HHUje pecTpora OleHa Ja Cy HEYCIECH Y PAKTHIHO] peau-
3al[Uji OBHX ITpaBalia 3arpaBo JONPUHENN TUCKBATM(QHUKALIUJU U TUCKPEAUTAIH]H caMe
Ujeje 0 MHINBUIyaTu3alliji HaCcTaBe.

Kacuumje, mehytum, momoBnHoM XX Beka, pa3Brja ce KOHIICTIIH]a IpoTpaMupaHe
HacTaBe, Koja Jlaje CHAYKaH UMITYJIC UCTPaKUBAbUMa UHIIUBUIyaTHUX PA3IIUKa KOJ yde-
HUKA ¥ HAYMHA BUXOBOT ONITHMAITHOT TieJlaronikor Tpermana. [lorpeba aa ce moTmyHuje
paspaau ¥ penrd npodiieM MHAMBUIYIN30BAHOT MPHUCTYIA YUYCHUIIMMA W3a3BaHa je |
VHOIIICHEM Y HACTABHU TPOIIEC TEXHHIKUX ypehaja, Mearja U MallliHa 33 YUeHhe, KOjH
Cy Yy TIPBH IUIaH UCTAKIIN BAXKHOCT MHIUBUAYaIHOT n300pa nH(opMmalyja, KOHTpoIe, ca-
MOKOHTpoJIe U jip. [IporpamMupana HacTaBa OTBOPWIIA j€ HOBE MOTYNHOCTH MHINBHIYa-
JM30BAaHOT MPHUCTYyTA YUCHUIIMA U Ta UJEja ce Jlajbe MOCTerneHo OoraTu. Y cBe MINPOj
ymoTpeOu je TEepMUH WHIWBHTyalIn3alrja HacTaBe Kao aJeKBaTHHU]U OJf TpPMUHA WHIHU-
BUJIyaJIN30BaHH NIPUCTYT YYCHUIMMA, jep TIOIpa3yMeBa JICNIaTHOCT U YYUTEIha U yUCHH-
Ka, a Takole  cBe eTarie HacTaBHOT Tpoleca.

Janac, kaga cy onmTepylmTBeHe MoTpede M MpoMeHe, MoceOHO OHE W3a3BaHe
HAyYHOTEXHOJIOIIKOM PEBOIYIIMjOM, yTUIANIe Ha BACMUTHO-00Pa30BHH CHUCTEM Y IIEJIH-
HU U Ha CBE FHCTOBE JICNIOBE, KaJla je MPOIIMPEeHa COIMjaHa YIIora IIKOJa, U3MECHEHH CY
Ca/IP’Kaju U METOJIM HACTABE, jaBUJIE Cy C€ HOBE IOCTABKE Y JUJAKTHUIIM, Ka0 U 00jeK-
TUBHA MOTYhHOCT Jla ce M3ydyaBame WHIUBHIyalH3alldje HACTaBe MOCTAaBH HA HOBY
OCHOBY, J1a CE Pa3MOTPH y TIPAaBOM U ITyHOM 3HAuey U 3HA4ajy 3a CBE YUCHHUKE, KAKO
3a CTULAKE 3Hama, yMEHha U HaBHKA, TAKO U 33 Pa3BOj CIIOCOOHOCTH M PYTHX 0COOU-
Ha ngHOCTH. OBO Ce MOXKe TOCTUNY OPHjEHTAINjOM Ha MHTETPAIHY JINYHOCT YYSHHUKA
Y Ha HACTaBy Kao crienn(uvaH CUCTEM, IITO 3aXT€BA CUCTEMHH MTPUCTYN Y IPOYYaBahY
npoOiieMa MHIMBHyaIH3aldje, OMHOCHO pa3MaTpame U pasyMeBambe WHANBUIYIN30-
BaHE HACTaBe Kao IIEJIOBUTOT CHCTEMA.
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VY caBpeMeHHM yCIIOBHMa JUAKTHKA j€ CTaBJbEeHa MpeJl HOBE, CIOKEHE 3a/laTKe
¥ MOYK/Ia BHIIIE HETO WKaJ paHWje UMa MPWINKY Ja HaCTaBy YUYWHHU Haj3HAYajHUJUM YH-
HHUOIIEM pa3Boja CBAKOT y4eHHKa. JlaHac ce TuaIaKkTHKa MOpa OCIOOO0ANTH YCKUX OKBHU-
pa y cxBatamy WHAMBYIyalIH3allHje HACTaBe, KOjU Cy jOj HAMETHYTH I10jMOM MPHHIINIIA
VHAMBHIyaTU3alldje, yija ce CyIITHHA UCKa3yje Kpo3 3aXTeB Jla Ce HacTaBa MPHJIaro/iy,
YCKJIa/1, 103Upa, OOMEPH, TIOAECH, Jia CE Y HACTaBH yBaXke, 3aJ0BOJbE, /]a CE BOAN padyHa
Y J1a Ce cTapa O MHIWBHIyaTHUM CBOjCTBUMA YICHHKA, IIPH YeMy C€ Hajuenrhe arocTpo-
(upa omiTa HHTEIEKTYa IHa CIOCOOHOCT YUEHHKA, KOja Ce MPETXOAHO HICHTH(HKY]E 1
M3MepH Kako O HacTaBa Moryia OMTH TOMe ofroBapajyha, mpumepena, 1o3upaHa y CKia-
Iy ca yTBpheHuM criocodOHOCTHUMA.

Nako ce y HacTojamuMa Jja ce HAcTaBa YCKIAAW ca MHIWBUAYATHUM KapakTe-
pHCTHKaMa M CIIOCOOHOCTHMA yUYSHHMKa CTUINIO BEOMa JIAIEKO, IO ayTeHTUYHE WHJIH-
BUyanu3aije y HactaBu y3 nmomoh kommjyrepa (L. M. Stolurow, 1965, M. Bykuh,
1984) ocraje muTame 3a MUOAKTAYKY MHCAao W aknujy: Jla mu je To mpaBo M jeauHO
pelene 1 1a Jid je TOTpeOHO U MOXKEeJHHO TparaTH Jajbe U 'y APyTruM npasiuma? Y oBOM
CITy4ajy OATOBOP j& CBaKako IMOTBpAaH, u3Mely ocramor 1 300T Tora IMITO HATJIAIIaBamkhe
camo mpwiarohaBama HacTaBe MPETXOJHO KOHCTATOBAHWUM IICHXOJIONIKHUM H Iiea-
TOIKAM TECTOBMMa yTBphEHMM cnocoOHOCTUMA M TpeJ3HamHMa YYCHHKa, Y CTBa-
pu BeoMa ocHpoMalllyje MOoTeHIIHjaje jeJHOT CaBPEMEHOT M CBEOOYyXBaTHOT KOHIIETITA
VHAMBHIyaJTU3allje HaCTaBe KOj! IIPe CBeTa Mopa PECIeKTOBaTH pa3Bujajyhy ¢pyHkunjy
HacTaBe.

C nmpyre cTpaHe, 3Ha ce Ja Cy MOCIeIBUX rOANHA YUNHEHH MHOTH TTOKYIIIaju /1a
ce pa3BHjy HOBE TEXHHMKE U MPOLEAYpEe, HOBH AUIAKTUYKH OOIMKOBAHHM MaTepHjalid
JpyTradrje CTPYKTypUpaHu caap:kaju, OpOjHH MOJEPHH MPOjEKTH U IJIAHOBH, KOjuMa Ou
ce 60Jpe U3aIIo Y CyCpeT HHIMBUAYATHAM pa3inkaMa yaeHnka. Behnna tux nHoBamja
WJIH je MHKOPIIOpUpaHa y MocTojehn mpeaMeTHO-pa3peaHO-9acOBHH CHCTEM, Ia Beh Ta
MpBa HEaJIEKBAaTHOCT BOJIU HEYCIIEXY, MM Y MOTIYHOCTH PACKUAA Ca TPaJUIIHOHAITHOM
OpraHM3aIlfjoM HacTaBe, 0e3 oarosapajyhe npumpemMe, ITo OMeT Pe3yATHPa HEYCIIEXOM,
CIIMYHO Ka0 MITO CY HEYCIIEIIHO 3aBPIIMIN U TIO3HATH TIPaBIM HOBE IIKOJIE.

Mosxe ce pehu J1a cy, Kako y CBETCKUM TaKo U 'y HalllUM OKBUPUMA, HAYYHHUIIH KOjH
ce 0aBe MUTakUMa WHAWBUAyaU3alMje HACTAaBE, CarfiacHu Aa Mel)y YYeHUIIMMa UCTOT
0JIeJbeha CTBAPHO MIOCTOj€ 3HATHE M 3HAYajHE Pa3JIMKe U J1a C€ Y XyMaHO] ¥ KBaJIUTETHO]
HACTaBH T€ pa3iuKe MOpajy yBakaBatu. Mmak, y HacTaBHO]j pakcy HajBeher Opoja mIKo-
Jla IIAPOM CBeTa 3ajjpXKaBa ce TPaAUIMOHAIHA OPHjeHTalr]ja Ha ,,IPOCEIHOT" yUeHUKa
Yy KOJIEKTUBHO] HacTaBH. JeIHO o7 00jalImena OBOT TapaJoKca jecTe y TOME IITO HH-
JTUBUIyaJIn30BaHa HACTaBa jOIl yBEeK HUje ne(rHrucaHa Kao TEOPHjCKU CUCTEM HACTaBe
KOJH MOXKE€ UMATH pa3INuuTe I0jaBHEe OONHKe, OHOCHO MPAKTHYHE MOJETE, IITO HUje
1o kpaja oxpeher omaHoc m3Mel)y MHAMBHIyanu3alje U AudepeHijairje HacTaBe ¢
JeIHe CTpaHe U CeNeKIHje YISHHKa C Apyre CTpaHe, U IITO HUCY y MOTITYHOCTH yOueHe
1 OCBETJheHE OpOjHEe MPOTHUBPEYHOCTH MHANBUIyaTH3aIlHje HACTABE U COIIM]jaTN3allije
YYEHHKa y HACTaBH Kao JeMHCTBEHOM BaCIIMTHO-00Pa30BHOM Mporiecy. UnHu ce f1a y3
nmoMoh 10 cana Hajuemhe KopHIIheHE METONOJIOTHjE Y MCTPaKMBAIhY OBHX IHTAbA,
METOZIOJIOTHj€ Ca HAIAIIEHOM E€MITMPHjCKO-TIO3UTUBUCTHYKOM OPHjEHTAllljOM, TO U
HUje Ouio moryhe y4uHHTH.
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VY memaromkuM eKCIepUMEHTAIHUM HCTPaKMBambHMa KOja Cy MPETEKHO Omia
ycMepeHa Ha nopel)eme MojeZIMHUX BPCTa MHIMBHyalIn3allije HaCcTaBe ca TPaJIHIH-
OHAJIHOM HACTaBOM HCIOJpHIIA ce moceOHa crnadoct. Mako ce monasu o pas3inauTHX
Bapujaliy Be3aHMX 32 YUCHUKA, KA0 HITO Cy UHTEIUTEHIH]a, TI0JI, Y3PacT, Mpel3Hambe U
CJ1. KOj€ C€ KOPUCTE U Kao KPUTEPUjYMH 32 YjeTHAYABAHE EKCIIEPUMEHTATHE M KOHTPOTHE
rpyTe, Ha Kpajy ce OIeT NCKa3y]jy JeAMHO MIPOCEYHE BPETHOCTH, OTHOCHO HHINBHUIyaITHE
pasnuKe y9eHHKa Iryde ce y CaMOM TU3ajHy eKCTIepUMEHTa. Y CBAKOM CITy4ajy, HHje CTIop-
HO J1a c€ MPUMEHOM ofipel)eHIX MoCTymaKa HHANBUIyaIN3alli]je HacTaBe Mo)ke moBeharn
00pazoBHH e(deKar, anu ce Ty OMpaBIaHO MOCTaBJba MUTAKE O TOME Ja JH je edukac-
HOCT LIWJb TIO CE0H MJIH j€ CaMO CPENICTBO 32 OCTBAPEHE UCTMHCKH XyMaHUX IHJbeBa. 1
OpojHa IICUXOJIOIIKH YTEMEHhEHA EMITHPH]jCKa HCTPaKMBarha MHAMBH/ Ty AJTH3AIH]€ IIKOJI-
CKOT' yuera U HacTaBe, moceOHo 138. ATI monenu ucrpaxupama (Artitude-Tretment-
Interaction), Tj. uCTpaxkuBama oxHoCa U3Mel)y 0coObrHa TMYHOCTH YUEHUKA U FbUXOBOT
MEeJIaroIIKOT TPeTMaHa, HUCY OMTHUje YTHIaia U YHANPEAUiIa TEOPHjy U MPaKCy HHIH-
BUIyalin3oBaHe HacTaBe. Kpajiba CBpXa OBAKBHX HUCTPKUBAMKA jJECTE Jla CE IIKOJICKO
yuerme ¥ HacTaBa MpUIIaro/ie MHIUBUIyaTHUM pa3linkamMa YYeHUKa, a TIOIITO HE TOCTOjH
TIe/IarOIIKK TPETMaH KOju OW 1o cBojuM edekTuma Omo HajOOoJbM 32 CBE yUEHHUKE, Ha-
MPOTHUB, PAIMIUTHM YUSCHHIIUMA OATOBAPAjy PA3IHUUTH TPETMaHH, TO je IOTPEOHO yT-
BPJIUTH ONITHMAJHY MHTEpaKIujy onpeheHnx ocoOnHa JUYHOCTH YUYEHHKA U HUXOBOT
onrosapajyher Tpermana. M1 ocoOmHe U TpeTMaHH OBIIE CE€ CXBaTajy BPJIO IIHPOKO: TOK
ce ocobnHe OIHOCE caMo Ha CIOCOOHOCTH, Beh M Ha CcBe JApyre KapakTepUCTHKE JIHY-
HOCTH, JIOTJIE C€ O] TPETMaHuMa TI0/IPa3yMeBajy Pa3IMYUTH MOCTYIIIHU, TEXHUKE, Me-
TOZIe yueHha U HacTaBe, CTPYKTypa M OpraHu3alija HaCTaBHOT cajpkaja , YCIIOBH paja,
TeMIo 1 Op3uHa, BPCTa MOTKPEIJberha, HaCTaBHU CTHI UTH. [loOujenn pesynratun 'y ATI
UCTPaXKUBakbUMa HUCY KOH3UCTEHTHH, HEMOTYlie UX je YOIIITUTH U JUPEKTHO TPUME-
HUTH y HacTaBHO] mpakcu. [lopen tora, y ATI nctpaxxkuBamuma Harmacak je camMo U
WCKJPYYHBO Ha TICHIXOJIONIKOM aCTEKTy WHAMBUAyaTH3alldje YUema, JOK je TI0 CBOjOj
CYIITHHHA TpoOIeM MHIWBUAyaIH3alyje HAcTaBe MeJaromky (IUAAKTHYKN) MpodiIemM
par excellence. [1cuxosnolmka HCTpaXKUBaka MOTY Jla IOMOTHY Y TyMadewy, i JHJIaK-
THKa MOpa MPYKUTH [EIIOBUTO 00jalllhehe HHIMBHYyaTN30BaAHE HACTABE.

Y TOM 1MJbY HEOITXOJIHO j€ TPUMEHUTH PAIMKAIHO APYTadHjd METOJIOIOIIKY MPHU-
CTYII, OJIHOCHO HCTPaXXMBATH JWAAKTHYKE MpoOlieMe W YWHHOIE WHIMBUAYaTH3aIH]je
HactaBe y3 moMmoh Mmerozie cucreMHe aHanmu3e. CHCTEMHH TPHCTYI Kao METOJOJIONIKA
OpHjeHTaIrja UMa y CBOjOj OCHOBH INpOyUYaBarmke HEKE T0jaBe WIN IpeaMeTa cxBaheHor
Kao CHCTEM, IITO JI03BOJbaBA BHIIECCTPAHY aHAIN3Y U OTKPHBAGC LIEJIUHE TOT TpeIMe-
Ta (cucrema), Mel)y3aBUCHOCT elleMeHaTa, lbUXOBHUX CBOJCTaBa M aTpulOyTa, CTPYKType U
GyHKIM]e LeTMHEe, 0CBETIhaBahe MHOTOCTPAHKMX ITOBE3aHOCTH YHYTApP CJMKEHOT 00jeKTa
Y BbUXOBO MHTETPHUCAHE Y JEMHCTBEH TEOPH)CKU Mofiesl. OCHOBHA BPETHOCT U MIPEAHOCT
CHCTEMHO 3aCHOBaHHMX HCTPAXHMBAKha BUIM CE Y TOME IITO CE€ KIACHYHH METOIOJOIIKA
TIpWiIa3, YMjd je b YTBPAUTH GOpMy M Caapxkaj, JOMyHyje TUHAMHUYHUM TPHIIa30M,
KOjH JIOTIPHHOCH cariie/laBamy CTPYKType U (YHKIIHje MPOyYaBaHOT CUCTEMA.

Ha ocHOBY McTpaKMBama CaBPEMEHHX HACTABHHUX CHCTEMa Ka0 XHUITIOTETHUKUX
Mojiesia MHAWBU/Iyalli30BaHe HACTaBe, OMHOCHO Ha OCHOBY pe3yJiTara CHCTEMHE aHaJIH-
3e, KOHCTUTYHCAH j€ HOBH TEOPUjCKU MOJIENl MHIMBHyaJIN30BaHE HACTABE KOjH Ce 3a-
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CHHMBa Ha TEOPHjCKHM IOCTaBKaMma M MPETIOCTaBKaMa pa3BHjajyhe HacTaBe, U KOJUM
Ce Ha CBOjeBPCTaH HAYMH KOMOWHYjy €EeMEHTH MaKpO M MHUKPO CTPYKType HacTaBe.
Takole, OBUM TEOPHjCKUM MOJICIOM JIe(UHICAHU CY PEJIEBAHTHU CTATUYKU M JIMHAMU Y-
KM MTapaMeTpy WHANBUIYaATN3alNje U TO:

I.
2.

[Inpok n300p HACTABHUX IMJbEBA U 33/1aTaKa;

Pa3HoBpcHM HacTaBHU Caap)Kaju, JUNAKTHYKH MaTePH]jaii, MyJITHMEIH]aTHA
M3BOPH 3HAKA U HAjpa3IMIUTHja HACTaBHA CPENICTBA;

MHOT00pOjHY ANIAKTHIKO-METOAMYKH TIOCTYTIIN, HACTABHE MPOLIEAY e, IPO-
MEHE OKOJTHOCTH (OKOJIMHE) ¥ KOHTEKCTA;

Borara 6a3a nojaraka y Be3u ca HHMBHYyATHUM HHTEPECOBAbHMA YUCHUKA,
CIOCOOHOCTUMA, aCTIMpaIfjamMa, CTUJIOBIMA yUeha 1 KOTHUTHUBHAM CTHUJIOBH-
Ma, yIaJbeHUM [TUJbEBUMA 1 TUTAHOBUMA;

ExcrensuBHO mpaheme 1 eBUICHTHPAE 32 CBAKOT YUYEHHKA, FheTOBUX MTOCTH-
rayha y mopehemy ca paHujuM BaCIUTHO-00Pa30BHUM pe3yaTaTuMa;
[lo3naBame orpannuaBajyhux W peCcTpUKTUBHUX YHHMIAIA KOJH MOTY Ja
JIeNTyjy Ha y4eHHUKa, a THIy Ce HEroBe MOPOIUIlE, YK U IUPE CPEIANHE, CH-
CTEeMCKHX U JIOKAJIHUX aJMIHACTPATUBHUX PEIICHHa.

HaBenenux mect arpudyTta ctatnaku ofpel)yjy TeopujcKi MOEN WHANBHLY AU~
30BaHE HACTaBe, JAOK ce cienehu oqHOCe Ha HEroBy AMHAMUYKY AUMEH3H]Y, OJHOCHO
OTIHCYjy AMHAMUYKY Pa3BOJHOCT:

I.

WnauBunyanuzainyja HACTaBHUX CaapiKaja TaKo Jia:

a) ydeHUK Oupa oxpehene reme Mely moHyheHnM U3 HACTaBHUX CajprKaja Mmo-
JEAMHUX HACTAaBHUX MPEIMETa CariacHO CBOjUM HMHTEPECHMA,

0) ydeHHK Be)kOa M TTOHABJbA Yy CKJIAMy ca CBOJHM crtocoOHOcTHMA (OpOoj To-
HaBJbakha U BeXKOama MOXE BapHpaTH Y KBAIHUTETY, 0 TEKUHHU WU/WIN Y
KBaHTHUTETY, 110 Opojy);

WunuBumyanu3amnyja BpeMeHa (Op3uHa U TEMIIO yUeHha);

WupuBuayanusanmja HACTABHUX CEKBEHIM 3Ha4M MoryhHoct u3bopa u pe-

OpraHn3alllje HaCTaBHUX CEKBEHIIM TpeMa MPETXOTHOM MHINBUIYAITHOM HC-

KyCTBY y4€HHUKA, FbeTOBOM YKYITHOM KOTHUTHBHOM, EMOTHBHOM, KOHATHBHOM

Y MOTHBAIIIOHOM CTPYKTYPOM;

NnauBunyanuzanyja nepcoHasHe Makmkbe Mopa3yMeBa pa3nduTy KOMYHH-

Kaiujy u3mel)y HacTaBHHUKA U MOjeIMHOT YUeHUKa, AudepeHpane noBparte

nH(popMaInmje u oxpadpema,

WnauBunyanuzanyja y4eHUYKAX W HACTABHUKOBHX aKTUBHOCTH Yy TPOIECY

HacTaBe: MOryhHOCT 1300pa 1 KopHIIhema pa3uIuTHX aKTUBHOCTH yUemha U

AKTUBHOCTY TIOyYaBama y [UJbY IOCTH3amka MOCTaB/FEHNX IHJHEBA.

Ca craHOBHINTa OBAKBOT TEOPH]CKOT MOJIETIa MHIUBHIyaIN30BHE HACTAaBE MOXKE
ce IIEHUTH U TIPOILEHNUTH JIa CBU CaBPEMEHN HACTaBHHM CHUCTEMH HOCE y ceOM Heke ere-
MeHTe HHIUBHIyanm3anvje. Mako HHCY Kao COICTBEHO WCXOAMINTE YBEK HMalll
VH/IMBUAyaTU3aIH]jy WX HUCY UMaJT CaMO WHANBUAYaJIU3aIH]y, UTIaK Cy CBH CABPEMEHHU
HACTaBHHU CHCTEMH JIOIILTH JIO HHIMBUIyaIn3alllje HacTaBe. 300T CBOjUX Crielin(UIHOCTH
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KaJ| Cy y IUTakby OCHOBHU JUIAKTHYKA YHHUOIN, HHIUBUAYyIN3alM]je HacTaBe (CTPYyK-
Typa HaCTaBHOT cajp:kaja, Boheme, eBanyaruja), HApOIUTO Cy 3HAYAJHU: CUCTEM ITpOrpa-
MHpaHe HaCTaBe, CHCTEM HACTaBe y3 MMOMON KOMITjyTepa U CUCTEM IIPOOJIEMCKE HACTaBe.

Ha ocHoBy cripoBeznene ananuse yTBpheHo je mel)yTum ma HE mporpaMupaHa, HH
HacTaBa y3 oMoh KOMITjyTepa, He MOTY OMTH O3HAYEeHE Ka0 ONTUMATHA MOJICITH HH/TUBH-
Jyaln3oBaHe Hactae. BehnHa nporpamupannx Marepujajia u IporpaMa u Kaji Cy yTKaHH
y T03HAaTE MPOjEKTe U TUIAHOBE JAONPHHOCE WHIMBHIYaTH3aIHjH HACTABE YTOUKO IITO CE
nprarohasajy pa3nmuunToj Op3UHU HANIpeOBamka YICHNKA y YUy UCTHX canpkaja. Kox
pasrpanaror u uauorpadckor Mojena nporpamMupama YIeHHIM yue pa3iininTe caapikaje
Y Ha Pa3NIMYMT HAYKH, &I OCHOBHA CIIa00CT OBHUX MOJIelIa UCIIOJbaBa Ce y TOME IITO y4e-
HUIIMMA TIPE3CHTYJy camo ofapeheHn HU3 YMIbEHUIlA, YHje TI03HaBame Tpeda MmoKa3aTh
Ha 00aBE3HOM TecTy, JeTepMUHUINYhH 1 Onokupajyhul THME MPaKTUYHO CBAKy CTBapa-
JIa4yKy aKTHBHOCT KaKO YY€HHMKa Tako M HacTaBHUKA. HacTaBa WHIMBHyaIM30BaHa CaMO
Ha OCHOBY JIMjarHO3a M Nperopyka JTOOMjeHHX TECTHPAEM, TIPE, TOKOM U TIOCIIe YUeHha,
OpHjeHTHCAaHa je MMPBEHCTBEHO Ha J0ce3ame OMXEejBUOPAIHUX IUJHEBA, ONepaIiMOHaIII30-
BaHUX Y ,,TEpMUHUMA [TOHAIIIAmka"*, OHOCHO CaMO Ha 00pa30BHE eeKTe.

[Mopen Tora, mokasaio ce ja nporpaMupaHa HacTaBa HHje IMOTO/IHA 33 CBE HACTAB-
He mpeaMere (HactaBHe canpikaje). Takohe, oHa mompasymeBa cTporo Bolerme yueHu-
Ka IITO OMETa HKUXOB CIOOOTHH, CAMOCTAIIHHU, KPEaTUBHH PaJl. A HaMETamke TOTOBUX
Mojiena, IieMa ¥ Mporeypa Bolema y yuewy HHje HUIITa Mamke MTETHO O] HAMEeTama
TOTOBHUX TOjMOBa, TipaBmia, npuanumna. (C. Kpkieym, 1977) ¥V nporpamupanoj HacTa-
BU UCKJBYYCHU CYy MHTCPIICPCOHAIIHU OAHOCHU Ha penaquI/I HAaCTaBHUK-YUCHHK, YUME CC
Cy’KaBajy IyTeBH MTOBE3MBaka BACIIUTHE U 00pa30BHE KOMIIOHEHTE Y HACTABH, OJJHOCHO
OHE c€ MIOHOBO Pa3/Bajajy.

Ca craHoBuIITa TEOPHjE MHANBUAYATU3aIH]je, O] HACTaBe y3 IIOMOh KOMIIjyTepa,
Kao OJ1 10 cajia HajBHIle (hopMe IporpaMHUpaHe HaCTaBe, OYEKUBAIO CE€ MHOTO, TOCEOHO
¢ 003UpOoM Ha TeOpHjCcKa 00jalIkbema MojMa ayTeHTHIHA WHINBUyalTn3aIlnja, KOju ToI-
pasymeBa npuiarohaBame HaCTaBe CBHM 3HA4YajHUM, MPETXOAHO yTBpheHHM ocobeHo-
CTHMa CBAKOT I0jeIMHAYHOT YUCHHKA, & KOja C& MOXKE OCTBAPUTH Y UAHOIPad)CKU Mpo-
rpaMHpaHUM MaTepHjajuma 3a HacTaBy y3 momoh xommjyrepa. (M. DBykuh, 1984) Osne
ce, mehyTum, oTBapajy HOBe TuiIeMe U OTKpHBajy HoBe mpoTuBpedHocTH. (C. Kpkipym,
1986). HecymmHBO je 1 BaH CBAKOT CIIOpa JIa HACTaBa y3 MOMoh KOMIIjyTepa, a moce0Ho
bEHE CIIOKEHH]€ CTpaTertje U uaAnoTrpadcKu MOJIEeT, MOTY 3Ha4ajHO moBehaTtu 0OpazoB-
HMe eeKTe HacTaBe, OJIHOCHO €KCTEH3UTET U MHTEH3UTET 3Hamba, alli aKko Cce JIETe CBE
BHIIIE U CBE PaHMU]€ CTaBJba y MHTEPAKIIM]y Ca MalllHHAMa, OHO C€ Ha Taj Ha4YWH Y CTBApH
0/IBaja O] CBETA OJIPACIIHX, OJ] IIPUPOJIEC, O IPABUX aKTUBHOCTH, CBE CE BUILIE PEIYKYje
Ha yYeHHKa, Tj. J00Mja Cyporar akTHBHOCTH, YnMe ce JAeGopMullie oHa OUTHA KapakTe-
puctuka jerera kao animal educanduma (M. Usuh, 1984).

AKO ce CBH MOMEHYTH IMOKa3aTeJbll y3My Y 003Hp, jaCHO je na je mporpamupaHa
HACTaBa W HACTaBa y3 MMOMOh KOMIjyTepa HeMajy TIOTpeOHE U JTOBOJHHE yCIIOBE KOju OU
OIIPaB/IAIN BUXOBY aUpMaIlHjy Kao ONTUMATHAX MOJielia MHIMBH/yalIM30BaHEe HACTaBE.

Hu npobnemcka HactaBa, Mel)yTHM, HHje ONTHMAIHO pellemhe, OMHOCHO HU IPO-
OneMcka HacTaBa HE MOXKe OMTH OIermheHa Kao HajOOJbM MOJET MHIUBHIyaIn30BaHe Ha-
ctaBe, Beh camo kxao jeman on moryhmx. IIpoOmemcka HacTaBa cagpKu YUTaB HU3 BEO-
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Ma [MO3UTHBHUX YMHHJIALA M €JIEMEHATa, il CE T MOTPEOHE U MOKEJbHE KapaKTePUCTH-
ke Hehe MCMOJBUTH YKONMKO ce Yy KOHKPETHOj HACTaBHOj MPAKCH HACTABHUK OUTYYH 3a
peann3oBame MpoOIeMaTH30BaHUX CaIp)kaja Ha OCHOBY T3B. 3aTBOPEHUX Mpobiema. Tak-
BU Cy NPOOJIEMH OHH y KOjUMa Ce O]l yIeHHUKa ITPBEHCTBEHO TPAXXKH CamMo NMPHMEHa paHuje
CTCUCHHX 3HaFha, 3aTUM Ja JI0 pellea J0hy cacBuM caMOCTaJIHO Oe3 MOMOhM HacTaB-
HUKa 1 0e3 capaJme ca APYTHM yUeHHIMMa, 0e3 KopHuirhema MyITHMEIHjaTHIX HU3BO-
pa 3Hama, y TauHO OrpaHMYEHOM BPEMEHCKOM Tepuoay. Ha oBaj HauwH neBanBHpajy ce
MO3HaTe BpeHe OJpeTHUIIEC MPOOIIEMCKEe HACTaBe, a TAKO M caMa OCHOBA KOja OIpaBJiaBa
neduHUCAmE MTPOOIEMCKE HACTaBe K0 jeTHOT O MOJIelia HHIUBHIyaIN30BaHE HACTABE.

Y cBakoM CiIy4ajy, ONTUMATHN MO MHANBHIyaIN30BaHe HAcTaBe oOyxBarnhe
TI0jeIMHE €JIEMEHTE MPOoTpaMUpaHe HACTaBe, HACTABE Y3 TOMON KOMITjyTepa, mpobiem-
CKE€ HaCTaBC, aJiu U JPYIUuX CaBpEMCHHUX HACTaABHHUX CHCTEMA. VYV cBuma BHMa, I104YCB
0] XEypUCTHUYKE HacTaBe, MPEKO erseMIuiapHe, MporpamMupane, nmpoldieMcKe, HacTaBe
myTeM OoTKpruha ¥ MEHTOpPCKE HacTaBe, 0 ayTOAMIAKTHUYKOT paaa (camMooOpazoBama),
MpUCyTHA je 1 ofipel)eHa CTpyKTypa eleMeHaTa ¥ CeUPHIHOCTH KOje Ce YKPIITAjy U
mpenamajy, Kao 1 00jeKTUBHH YCIIOBH 3a OCTBapeme MU(EpeHIIMpaHuX BpCTa U HUBOA
WHIuBHayanu3anuje. To je ympaBo W jeqHa o MpeMuca 3a 3akjbydak Ja pa3Bojy Jud-
HOCTH YYCHHKa KOPECIIOH/Ipa CBOjeBPCHA FeHe3a HACTABHUX CHUCTEMa, OJTHOCHO CIIell-
npuuHa MYITHCTpaTeruja HactaBe. TOKOM cliela HACTaBHUX CHUCTEMa J0JIa3d JI0 I0-
cTereHe TpaHchopMaIyje HAaCTaBHUKOBOT M0ydYaBama y CaMOCTAIHO yUYCHhE yUCHHKA,
JI0 TIPOMEHE TOJIOKaja YIeHUKA y HACTaBH, KOjH OXl 00jeKTa IoCTaje Cy0jeKT HaCTaBHOT
pana, 1o Memwarma Bol)erma 1 ynpaBibama O CTpaHe HACTABHHKA Y CAMOBOlEHE YUeHH-
Ka, CIIOJbAlIIbUX MOTHBA y YHYTPAIHE, METOJUKE HACTABHOT pajia y METOJOJIOTH]Y UC-
TPAKUBAYKOT MHTEJIIEKTYAIHOT Pajia, IITO CBE JIONPHHOCH OCIIOCO0JhaBamkhy YUCHHKA 32
caM000pa3oBame, CAMOAKTYaIH3aIH]y ¥ KOHTHHYHPAHU Pa3Boj.

Moxe ce pehu ma he cBaku caBpeMeHU HACTaBHU CHCTEM, CXBaheH Kao MO HH-
JIMBH]yaJIM30BaHE HacTaBe, Oall Kao M CUCTEMH aHAJM3MPaHH y OBOM HCTPAKHUBAY,
MTOKa3aTH ONITUMAJIHO JI€jCTBO aKO Ce 3aCHYje Kao pa3BHjajyhu, IMHAMUYHU U (PyHKITHO-
HAJIHU, aKO CE TeMEJbH TPe CBETa HA CBECTPAHOM T03HABAKY UHIMBUIYaTHHX CBOjCTaBa
YUC€HHKA, aKO O6YXBaTI/I CB€ KOMITIOHCHTC, CJIICMCHTC M YHMHHOIIC HHJII/IBI/IJIY&HI/I?)EIHHjC,
IUXO0BE y3ajaMHE Be3€ M OTHOCE U aKO CE OCTBAapYje MyTEeM JIOTHIHOT jaBJhaka, pa3Boja
Y pa3pelniema MpUMapHUX YHYTpPalIkbUX NpoTuBpedHocTy. [Ipu Tome, HajOuTHH]E je na
CC Yy INAAKTUYIKO-METOIUYKHN PA3JTUINTO 0OJIMKOBAaHUM CI/ITyaHI/IjaMa TOKOM HAaCTaBHOT
nporieca, y TeHe3u KopuiTheHnX HACTaBHUX CHUCTEeMa, aHTaKyje 110 JUjarta3oH pasiv-
YUTUX CIIOCOOHOCTH W MOTEHIMjajia yueHHKa, Kao M Jia TO aHara)xoBame, 1a Ou Owio
OaroBpeMeHo, uje KOpak UCIpell pa3Boja, a He JIa 320CTaje 3a hHM.

Jluteparypa:
1. DByxuh, M., “AyTeHTHYHa HHINBHIyaIH3aIHja y IPOTpaMUpaHoj HacTaBu . [lega-
towxa ciusaprocii, H. Can, 1984, 6p. 8

2. Wsuh, U, “IIpencrase 0 AeTeTY U IETHEHCTBY Y CaBPEMEHO] Pa3BOjHO] TICHXOJIOTHjU,
Ilcuxonoiuja, beorpan, 1984, 6p. 3
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NASTAVNE METODE!'

Pojam i klasifikacija nastavnih metoda

Nastavne metode su nacini obrade nastavnog gradiva. Bilo je pokusaja da se ovaj
ili onaj od tih nacina proglasi jedino prihvatljivim, tj. nastojanja da se obradivanje na-
stavnog gradiva osloni isklju¢ivo na jednu nastavnu metodu. Pokazalo se, medutim, da
nastava moze biti uspesna samo ako se ostvaruje raznovrsnim metodama, od kojih svaka
ima odredenu namenu. Neprihvatljivo je ne samo svodenje obrade nastavnog gradiva na
jednu (ovu ili onu) metodu ve¢ i svako rangiranje nastavnih metoda po vrednosti. Sve
metode koje se u savremenoj progresivno orijentisanoj nastavi koriste jednake su po
vrednosti i znacaju, jer je svaka od njih u odredenim situacijama ne samo najprihvatljivi-
javec, Cesto, i nezamenljiva. Nema, dakle, dobrih i manje dobrih nastavnih metoda. Sva-
ka od danas poznatih nastavnih metoda moze biti i dobra i rdava. Sve zavisi od okolnosti
u kojima se metoda koristi. Odredene nastavne situacije zahtevaju odredenu metodu.
Tada je ta metoda ne samo dobra i ne samo najbolja nego, obic¢no, i jedina koja dolazi u
obzir. U drugacijim situacijama, medutim, ista metoda moze biti i sasvim neprihvatljiva.

Neki nastavne metode dele na »aktivne« i »pasivne«, smatrajuci da neke metode
automatski, same po sebi, uvek ucenike aktiviraju i osamostaljuju, dok druge to nikada
ne obezbeduju. To je zabluda. Nema aktivnih i pasivnih metoda. Svaka od metoda na
koje se oslanja uspesna nastava moze ucenike aktivirati i osamostaljivati, ali nijedna
to ne postize automatski, ve¢ uz odredene pretpostavke. Ako te pretpostavke izostanu —
izostace 1 aktivizacija i osamostaljivanje ucenika, bez obzira na metodu kojom se radi.

Zbog raznih kriterijuma, postoje razne klasifikacije nastavnih metoda. Jedno od
du¢i da izvori saznanja u nastavi mogu biti pokazivanje (predmeta i pojava), nastavniko-
vo usmeno izlaganje, razgovor izmedu nastavnika i uc¢enika (u cilju podsecanja ucenika
na iskustva i znanja kojima ve¢ raspolazu), tekstovi i ucenicki prakti¢ni rad, postoje
sledece nastavne metode: metoda pokazivanja, metoda usmenog izlaganja, metoda raz-
govora, tekst-metoda i metoda laboratorijskih i drugih prakti¢nih radova. Svaka od njih
se koristi ne samo za upoznavanje novog nastavnog gradiva nego i za utvrdivanje ve¢
usvojenog gradiva i proveravanje i ocenjivanje postignutih rezultata.

Potrebno je re¢i jos i to da se metoda usmenog izlaganja, metoda razgovora i tekst-
metoda mogu koristiti i samostalno, dok se preostale dve metode mogu koristiti samo u
kombinaciji s metodom usmenog izlaganja, metodom razgovora i (ili) tekst-metodom.

1 Objavljeno u: Bakovljev, M. (2005). Didaktika, Sombor: Uciteljski fakultet, str. 67-93.
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Metoda pokazivanja (demonstracije)

Kad ucenici u nastavi u¢e posmatranjem onoga Sto im nastavnik demonstrira, kaze
se da se nastava ostvaruje metodom pokazivanja. Nastavnikova aktivnost pri koris¢enju
te metode jeste pokazivanje, a u¢enikova posmatranje.

U nastavi se pokazuje mnogo $ta od onog §to ucenici, po nastavnim programima,
treba da upoznaju i nauce. To mogu biti kako odredeni predmeti i procesi (ukljucujuci
radnje), tako i njihove slike, crtezi, modeli, makete i sl. Cilj toga nije da uc¢enici demon-
strirane objekte i procese gledaju, ve¢ da ih posmatraju, tj. da pri opazanju uocavaju
ono $to je bitno. Zato to bitno treba na odgovarajuce nacine isticati (nastojati da bude
uocljivo i upadljivo) i na njega skretati u¢enicima paznju, usmeravati im opazanje na to.

Sto vise ¢ula uéestvuje u opazanju, tim su opaZaji o demonstriranom raznovrsniji i
pouzdaniji, tj. tim se objekti posmatranja svestranije upoznaju. Zato se treba starati da se
pri koris¢enju metode pokazivanja angazuje $to vise ucenickih cula. Kad god je to izvod-
ljivo, a uz to doprinosi boljem upoznavanju odredenih predmeta ili procesa, ucenici ono
$to im se demonstrira valja ne samo da gledaju (vizuelno opazaju) vec i da o njemu sti¢u
utiske i putem cula sluha, dodira, mirisa i ukusa.

Pokazivanju ne treba pribegavati po svaku cenu, u svim nastavnim situacijama. Kao
Sto je ved istaknuto, pokazivanje onoga §to je ucenicima dobro poznato po pravilu Steti
nastavi, jer izaziva dosadu, a uz to nepotrebno zadrzava ucenicko saznanje na empirickom
nivou. Pokazivati, stoga, treba samo kad se obraduje nastavno gradivo o kojem ucenici ne-
maju ¢ulnog iskustva, ili im je ¢ulno iskustvo nepotpuno i nepouzdano. Pri tome se ne sme
gubiti iz vida da pokazivanje moze izostati jedino ako svi ucenici imaju odgovarajuce isku-
stvo. Cesto se i pri obradi gradiva o predmetima i pojavama s kojima ugenici svakodnevno
dolaze u dodir mora pribeci pokazivanju —narocito ako treba upoznati ono na (u) njima, ili
u vezi s njima, na §ta ucenici nisu morali (ili nisu ni mogli) obratiti paznju.

Posebno je vazno imati u vidu to da danas postoje i takva audio-vizuelna sredstva
koja omogucuju percipiranje i onih pojava za koje se ranije smatralo da nikada nece biti
posmatranju dostupna.

Ovde treba ponoviti i to da se valja kloniti svakog pokazivanja radi pokazivanja.
Svrha pokazivanja u nastavi nije da ucenici mnogo vide, ¢uju, dodirnu, omirisu ili okuse,
vec da se intelektualno aktiviraju, da im se obezbedi takvo ¢ulno iskustvo ¢ijom ¢e misa-
onom obradom mo¢i §to samostalnije dolaziti do sustinskih nau¢nih znanja o stvarnosti.
Drugim recima, funkcija pokazivanja je omogucavanje aktivnog ucenja. Pokazivanje
mora, dakle, biti sredstvo, a ne cilj u nastavi.

Jos jednom c¢e se ukazati i na to da ve¢inom ne dolazi u obzir ¢ak ni ilustrativno
pokazivanje, pokazivanje koje se nadovezuje na izlaganje gotovih, uopstenih znanja, da bi
ih, naknadno, konkretizovalo i ilustrovalo. Tome se mora pretpostaviti pokazivanje koje
prethodi uopstavanju, da bi ga omogucilo, pokazivanje koje obezbeduje da sami ucenici,
uz nastavnikovu pomo¢, izvr$e odgovaraju¢a uopstavanja. Razume se, pod prethodenjem
pokazivanja uopstavanju ne podrazumeva se to da misaona obrada culnih iskustava uvek
treba da zapocne tek kad se proces sticanja tih iskustava okonca. U nastavi se misljenje
najcesce realizuje neposredno u procesu sticanja ¢ulnog iskustva, odnosno ucenici culno
iskustvo istovremeno sticu i misaono obraduju. Mada se to zbiva simultano, u osnovi mi-
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Sljenja nalazi se Culno iskustvo. Da bi mislili (uporedivali, analizovali, uocavali odnose i
sl.) — u€enici moraju do¢i do onog o ¢emu ¢e misliti (Sto ¢e uporedivati, analizovati itd.).

NajceSce je najcelishodnije pokazivati prirodne predmete i pojave u prirodnim
uslovima, ali nisu retke ni situacije kada tome treba pretpostaviti pokazivanje modela,
maketa, slika, crteza, filma, televizijskih emisija i sl. To je slucaj kad prirodne predmete
nije mogucée doneti u ucionicu, a ne moze se organizovati ni odvodenje ucenika tamo
gde bi ih mogli posmatrati; kad je original onoga Sto treba pokazati isuvise mali; kad
bi pokazivanje neke pojave u prirodnim uslovima moglo na bilo koji na¢in da naskodi
ucenicima; kad je potrebno upoznati procese koji se zbivaju prebrzo ili presporo; kad
se obraduje gradivo o unutrasnjoj, spolja nevidljivoj strukturi nekog predmeta i sl. U
takvim prilikama moraju se pokazivati ne prirodni predmeti i pojave u prirodnim uslo-
vima, ve¢ njihove makete, modeli, slike, crtezi itd. Modeli omogucuju da se ono §to je
na predmetu bitno posebno istakne (i time uc¢ini uocljivijim), uvelicano prikazuju ono
Sto je premaleno, i to trodimenzionalno, i ¢ine dostupnim posmatranju unutrasnju gra-
du i funkcionisanje raznih bioloskih organa, masina i sl. Pomoc¢u maketa se ucenicima
mogu trodimenzionalno prikazati — doduse u umanjenom obliku — i objekti koji su, zbog
prostorne ili vremenske udaljenosti, nedostupni neposrednom posmatranju. Slikama i
crtezima postize se uglavnom isto §to i maketama i modelima, ali u dve, a ne tri, dimen-
zije. Film omogucuje dinamicko prikazivanje prostorno i vremenski udaljenih objekata i
zbivanja, a posebno ubrzano prikazivanje (za neposredno opazanje) presporih i usporeno
prikazivanje (za neposredno opazanje) prebrzih procesa, kao i uve¢avanje i umanjivanje
onih procesa koje je bez toga teSko, pa i nemoguce, posmatrati. S televizijom (pogotovo
kad se raspolaze video-rikorderom) prednosti filma postaju jos pristupacnije nastavi, a
uz to ucenici to $to posmatraju na malim ekranima dozivljuju neposrednije od slika s
velikog ekrana. Gramofon, radio, magnetofon i kasetofon omogucuju da ucenici ¢uju i
Sumove, zvuke, glasove, govor i muziku koje bez njih nikad ne bi Culi.

Sto se, pak, ti¢e posmatranja (tj. u¢enikove aktivnosti pri korigéenju metode demon-
stracije), treba naglasiti da se pod njim ne sme podrazumevati bilo kakvo opazanje, nekakvo
gledanje, nego opazanje koje ima odredeni cilj i ostvaruje se po odredenom planu. Tome
treba jos dodati da cilj tog opazanja mora biti omoguc¢avanje misljenja (tj. sticanje takvog
Culnog iskustva koje ¢e omoguciti da se njegovom misaonom obradom saznaju sustinske
naucne istine o odgovaraju¢im predmetima i procesima). Prema tome, u¢enicko posmatranje
kojim treba da je praceno nastavnicko pokazivanje predmeta i pojava jeste usmereno i plan-
sko opazanje kojim se omogucuje misljenje odnosno saznavanje naucnih istina.

I ovde se mora naglasiti da procesi misljenja obi¢no ne zapocinju tek kad je opa-
zanje zavrSeno. MiSljenje ve¢inom ucestvuje u samom opazanju. Pri posmatranju je to
uvek slucaj. Posmatranje je takvo opazanje u kojem se culna iskustva simultano i sticu i
misaono obraduju. To i jeste smisao njegove usmerenosti i planskog karaktera.

Veoma je vazno da ucenik zna S$ta, zasto i kako treba da posmatra, tj. da raspolaze
planom posmatranja koji na sve to ukazuje. Ne manje je vazno i pomo¢i uceniku da ovla-
da najpouzdanijim tehnikama posmatranja, osposobljavaju¢i ga, postupno, za opazanje
iz raznih uglova, koris¢enje odgovarajucih tehnickih sredstava, usredsredivanje na bitno,
belezenje utisaka, proveravanje ideja, skiciranje, merenje, sastavljanje izvestaja i sl.

Kao 1 ostale nastavne metode, metoda pokazivanja se koristi u svim fazama nasta-
ve (a ne samo pri obradivanju novog gradiva), i to ne samo na nastavnim ¢asovima nego
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1 izvan njih, pod rukovodstvom nastavnika i samostalno (recimo kad ucenik kod kuce
posmatra neki nastavni film koji emituje televizija — to je situacija u kojoj se ova metoda
koristi van nastavnih ¢asova i bez neposrednog nastavnikovog rukovodstva)..

Ova metoda se moze koristiti samo u kombinaciji s oblicima metode usmenog
izlaganja, metode razgovora i tekst-metode. Naime, pokazivanje mora biti makar pri-
premljeno uputstvima koja se u¢eniku daju u vidu nastavnikovog usmenog izlaganja
(obi¢no kao objasnjenje), kroz razgovor izmedu nastavnika i ucenika ili u formi teksta,
a najcesce treba da je i protkano dijalozima i da se zavrsi razgovorom o zapazenom i
nastavnikovim dodatnim objaSnjenjima (propracenim, eventualno, i izvesnim informa-
cijama datim u nekom tekstu).

Veliki znacaj metode pokazivanja jeste i u tome Sto doprinosi osposobljavanju
ucenika za posmatranja i $to ucenicima obezbeduje sticanje takve zalihe neposrednog
culnog iskustva bez koje bi koris¢enje metode usmenog izlaganja, tekst-metode i metode
razgovora vodilo verbalizmu (usled odsustva moguénosti da ucenici saslusane ili proci-
tane reci povezu s odgovarajué¢im predstavama).

Metoda usmenog izlaganja
Sustina metode usmenog izlaganja

Metoda usmenog izlaganja, kao §to joj i naziv kazuje, jeste nastavnikovo usme-
no saopStavanje ucenicima odredenih informacija, odnosno ucenje slusanjem onoga §to
govori nastavnik. Ona se naziva jo$§ i monoloskom i akroamatskom (akroamatikos = za
slusanje) nastavnom metodom.

Jake strane ove metode jesu to $to je vrlo ekonomicna u pogledu utroska vre-
mena (njome se nastavno gradivo brze obraduje nego bilo kojom drugom nastavnom
metodom), §to obezbeduje da se nastavno gradivo obradi maksimalno sistematicno i
pregledno; Sto se zivom nastavnikovom recju najuspeSnije mogu buditi potrebne emo-
cije kod ucenika i §to ucenici, slusajuci nastavnicka izlaganja, razvijaju svoje govorne
sposobnosti. Ona, medutim, ima i nedostataka: lako moze do¢i do pasivnosti uc¢enika i
verbalizma (ali ne mora).

Nastava u kojoj ucenici precesto samo slusaju Sta im se govori monotona je i nuz-
no pasivizuje ucenike. Pasivni u pocetku samo verbalno, ucenici postepeno prestaju i da
se koncentri$u na ono §to im nastavnik govori, sve manje razmisljaju o sadrzaju re¢enog
i sve su manje u stanju da reCeno zapamcuju. Zato se ne sme preterivati u koris¢enju
metode usmenog izlaganja; neophodno ju je sto ces¢e kombinovati s ostalim metodama.
Njome se treba sluziti samo kad se obraduje gradivo o kojem ucenici nemaju iskustva
i prethodnih znanja, a nije im moguce pokazati (direktno ili indirektno) odgovarajuce
predmete i procese (a takve situacije nisu retke).

Sto se, pak, ti¢e opasnosti od verbalizma, potrebno je re¢i sledede:

Nije malo onih koji smatraju da verbalna nastava obavezno rada verbalizam, pa
su stoga rezervisani prema svim oblicima takve nastave, ukljucujuéi i nastavu putem
nastavnikovog usmenog izlaganja. Verbalna nastava se, medutim, nikako ne srne poisto-
vecivati s nastavnim verbalizmom, do kojeg dolazi samo onda kad ucenici ne shvataju
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sadrzaj re€i koje uce, tj. kad usvajaju gole reci, prazne verbalne forme. Verbalna nastava
vodi verbalizmu samo kad se s njom preteruje. To vazi i za obradivanje nastavnog gra-
diva metodom usmenog izlaganja (kao vida verbalne nastave). Do verbalizma dolazi
samo ako se ta metoda precesto koristi. Ako se, medutim, u tome ne preteruje, tj. ako
se nastavnikovo usmeno izlaganje kombinuje s drugim na¢inima obradivanja nastavnog
gradiva — nema opasnosti ni od ucenic¢ke pasivnosti ni od verbalizma. Bas kao $to ne-
verbalne nastavne metode nisu automatski aktivne, metoda usmenog izlaganja i druge
verbalne nastavne metode (metoda razgovora i tekst-metoda) nisu same po sebi i oba-
vezno neaktivne i verbalisticke. I one mogu veoma uspe$no misaono aktivirati u¢enike,
omoguciti im da vlastitim rasudivanjem sti¢u u svakom pogledu solidna znanja.

Masta je ono sto omogucuje da verbalna nastava izbegne verbalizam. Pomocu nje
ucenici konkretizuju re¢i koje su im upuéene, konstruiSuci, u svojoj svesti, nove smisaone
sadrzaje. Zato se 1 tvrdi da je 1 bez nje aktivna nastava nezamisliva. Masta omogucuje uc¢eni-
cima da steknu odgovarajuée predstave bez neposrednog opazanja. To se postiZze verbalnim
podsticanjem uc¢enika da na adekvatan nacin kombinuju svoje ve¢ postojece predstave ili
fragmente tih predstava. Zato nastavnik pri kori§¢enju metode usmenog izlaganja i ostalih
verbalnih metoda mora angazovati ucenicku mastu, odnosno omogucavati u¢enicima da ma-
Stom predstavljaju sebi ono $to im se saopstava. Inace bi nastava bila verbalisticka.

Napisavsi da »Zivo opisivanje ili predstavljanje... s pomoc¢u govora zamenjuje poka-
zivanje i gledanje stvari, pa i modela i slika«, nas$ pedagog Vojislav Baki¢ na najjezgrovitiji
nacin je ukazao na ulogu i zna¢aj metode usmenog izlaganja. Od tada je proteklo mnogo
godina, ali taj Bakicev sud ostao je tacan, iako su u meduvremenu mnogi pokusavali da
obezvrede tu metodu, precenjujuci neverbalne na¢ine obrade nastavnog gradiva.

Govor ¢e, uprkos svim, i onim najopravdanijim, insistiranjima na uc¢enju stica-
njem neposrednog iskustva (na uéenju posmatranjem i prakticnim radom), i nadalje
ostati glavno sredstvo nastave. Veoma veliki deo nastavnog gradiva takav je da ga je
moguce obraditi samo (ili prvenstveno) verbalnim putem. Zato oni koji nipodastavaju
metodu usmenog izlaganja nanose nastavi i didaktici isto tako veliku $tetu kao i oni koji
je precenjuju. Umesto da podsti¢u nastavnike na govorno usavrsavanje, oni ih destimu-
lisu, ubedujuéi ih u to daje verbalna nastava nuzno prac¢ena verbalizmom i pasivizacijom
ucenika. Nastavnik ¢e uvek morati posedovati majstorstvo slikovitog i izrazajnog usme-
nog opisivanja i objasnjavanja objekata i zbivanja. To se ne moze ni¢im kompenzovati
— nikakvim uéilima, prakti¢nim radovima, modernim udzbenicima i sl.

O izuzetnom znacaju metode usmenog izlaganja svedoci i to $to je ona obi¢no
prisutna i u nastavi koja se obavlja drugim metodama. Naime, i pri kori$¢enju tih metoda
nastavnik ve¢inom mora ponesto sam da opiSe, objasni, ispri¢a.

Vidovi nastavnikovog usmenog izlaganja

Vidovi nastavnikovog usmenog izlaganja jesu pri¢anje, opisivanje, objaSnjavanje
i predavanje.

Pricanje. — Pod pri¢anjem (pripovedanjem) podrazumeva se izlaganje istinite, iz-
misljene ili reprodukovane (iz izvesnog izvora) fabule — na primer neke bitke, biografije
neke poznate licnosti i sl. KarakteriSe ga konkretnost, reljefnost (uti¢e podsticajno na
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mastu) i dominacija emocionalnih komponenti. Zato je naro¢ito pogodno za mlade uce-
nike, ali se koristi i u radu sa starijim u¢enicima.

Pricanje moze biti nau¢no-popularno (izlaganje naucnog sadrzaja na popularan
nacin) i umetnicko (s akcentom na vlastitom dozivljavanju sadrzaja izlaganja), a postoji
1 njegova podela na epsko (opSirno i detaljno), lirsko (s naglaskom na emocionalnom
dozivljavanju) i dramsko (s mnogo zapleta i raspleta). Najcesce se ti oblici pri¢anja
kombinuju.

Uspesnost pri¢anja zavisi od realizacije sledecih zahteva:

— Sadrzaj pricanja mora biti verodostojan.

— Sadrzaj pri¢anja treba izlagati logi¢ki postupno i pregledno.

— Neophodno je da sve o ¢emu se prica bude izlozeno jasno i argumentovano.

— Pricajuci, nastavnik je obavezan da govori pravilno i izrazajno.

— I reljefnost i slikovitost izlaganja predstavljaju bitne uslove uspesnog nastav-

nog pricanja.

— Pricati valja zanimljivo, stalno pobudujuci interesovanje sluSalaca posebno

problematizovanjem situacija o kojima se prica i postavljanjem adekvatnih re-
torskih pitanja).

Opisivanje. — 1zlaganje koje se svodi na usmeno upoznavanje ucenika sa spoljas-
njim svojstvima objekata i pojava, na tzv. slikanje recima, naziva se opisivanje. Ono
moze biti slikovito i analiticko. Slikovito opisivanje se pridrzava prostornog principa:
predmet opisivanja opisuje se deo po deo (odredenim redosledom), s nastojanjem da se
pruzi §to celovitija slika. Analiticko opisivanje, pak, zasnovano je na logi¢kom principu:
najpre se opisuju opsta svojstva, pa zatim pojedinosti, i to s raznih stanovista (tako se
opisuje, na primer, neka masina). Analiticko opisivanje se obi¢no kombinuje s objasnja-
vanjem, a takode i s pokazivanjem.

Zahtevi kojih se treba pridrzavati pri opisivanju (i slikovitom i analitickom) isto-
vetni su sa zahtevima za uspesno pricanje.

Objasnjavanje. — Objasnjavanje je tumacenje pojmova, zakona, principa, pravila,
definicija, procesa, radnji, reci, izraza, umetnickih dela i sl. Ono, u stvari, predstavlja
glasno rasudivanje, s ciljem izazivanja rasudivanja kod ucenika. Dok se opisivanje tice
spoljasnjih svojstava predmeta i pojava, objasnjavanje se odnosi na ono §to je unutras-
nje, na odnose medu njima, na zakonitosti.

I tu vaze svi oni zahtevi kojih se treba pridrzavati pri pri¢anju i opisivanju, ali im
se pridruzuju i sledeci zahtevi:

— Svako nastavnikovo objasnjenje mora biti ilustrovano odgovaraju¢im prime-
rom, a obi¢no i nekolikim primerima. Dobar primer ¢esto vise vredi od mnos-
tva reci kojima se nesto Zeli uciniti u¢enicima jasnim. Odabrati prave primere
isto je §to 1 obaviti viSe od polovine posla oko objasnjavanja onoga Sto treba
objasniti.

— Posle svakog objasnjenja mora se proveriti da li su ga ucenici shvatili. To se
najuspesnije ostvaruje tako $to se od ucenika trazi da objasnjeno ilustruju no-
vim, vlastitim primerima.

Posebno ¢e se ista¢i da u savremenoj nastavi nastavnikova objaSnjenja vrlo Cesto

treba da predstavljaju odgovore na ucenicka pitanja. Ucenici se ne smeju ustrucavati da
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pitaju kad im nesto nije dovoljno jasno, kad nesto nisu sasvim razumeli. Nastavnik je
obavezan da za to stvara povoljnu psiholosku klimu, da uc¢enike na to podsti¢e. Ucenik
koji je trazio da mu se neSto objasni ne sme doziveti nikakvu neprijatnost. Naprotiv,
takvog ucenika treba ohrabrivati da i nadalje sli¢no postupa. Kad nastavnik pokaze ma
1 najminimalnije nezadovoljstvo zbog pitanja koje mu je postavljeno (rec€ je, razume se,
samo o umesnim pitanjima postavljenim u uljudnoj formi i u zelji da se nesto nauci) —
ucinio je veoma krupnu pedagosku gresku.

Predavanje. — Jedan od vidova nastavnikovog usmenog izlaganja jeste i predavanje,
tj. duze kontinuirano izlaganje u kojem dominira objaSnjavanje, ali ima i pri¢anja i opi-
sivanja. Predavanje se karakteriSe visokim stupnjem sistemati¢nosti i ¢vrstom logi¢kom
strukturom izlaganog gradiva. Ono od slusalaca zahteva dugotrajnu paznju, veliko misao-
no naprezanje i intenzivnu aktivizaciju maste, pa ne odgovara najmladim ucenicima, a ne
sme se &esto koristiti ni u radu s uéenicima visih razreda osnovne kole. Cak i u radu sa
starijim u¢enicima pozeljno je kombinovati taj oblik s drugim oblicima usmenog izlaganja
i s drugim nastavnim metodama — kako bi se izbegla monotonija i pasivizacija ucenika.

Ovo su najosnovniji zahtevi kojima se treba rukovoditi pri drzanju predavanja (uz
zahteve koji su spomenuti u vezi s ostalim vidovima nastavnikovog usmenog izlaganja):

— Sadrzina predavanja ne sme biti opterecena suvisnim detaljima. Valja se ogra-
niciti samo na ono $to je najbitnije i najvaznije. Detalje uc¢enici mogu, ako zele
i ako su sposobni da proSiruju i produbljuju predavanjima obuhvacena sazna-
nja, i sami pronalaziti u odgovarajucoj literaturi (na koju ih treba upucivati i za
¢ije koriscenje ih treba osposobljavati).

— Posebno pazljivo se moraju odabirati ¢injenicki podaci na koje ¢e se predava-
nje oslanjati, bas kao i ilustrativni primeri. Opredeljivati se treba za najade-
kvatnije i najubedljivije podatke i za primere koji najrecitije ilustruju i potvr-
duju ono na §ta se odnose. Ni jednog ni drugog ne sme biti mnogo, pa upravo
zato selekcija mora biti veoma brizljivo realizovana.

— Struktura uspelog predavanja uvek je maksimalno jasna i predavacu i slusaoci-
ma, jer i to je jedna od sustinskih pretpostavki efikasnosti tog oblika usmenog
izlaganja. Veoma je vazno da i ucenici shvate $ta u nastavnikovom predavanju
gde spada, §ta iz Cega, 1 zasto, proizilazi i na ¢emu se Sta zasniva. Bez toga ni
izlaganje o najverodostojnijim istinama nece pomo¢i ucenicima da dodu do
shvatljivih i upotrebljivih saznanja.

— I'kad u sadrzaj predavanja ude samo ono sto je u odgovarajuc¢oj nau¢noj, umet-
nickoj, tehnic¢koj ili kakvoj drugoj oblasti najosnovnije (kao Sto treba uvek da
bude), i medu tim najosnovnijim saznanjima, podacima, primerima sl. mora
postojati hijerarhija po vaznosti, po fundamentalnosti. Zato ono $to je i medu
najvaznijim i najosnovnijim najvaznije i najosnovnije treba predavac posebno
da isti¢e. Nacini tog isticanja su raznovrsni: eksplicitno naglasavanje da je
re¢ o najvaznijim komponentama predavanja, isticanje povisavanjem glasa ili
usporavanjem govora, belezenje na tabli ili pomocu grafoskopa, projektovanje
gotovog odgovarajuceg teksta na ekran i sl.

— Dobro je da se u predavanje povremeno ukljuci pokazivanje (odgovarajuéih
predmeta i procesa ili njihovih slika, crteza, modela itd.), razgovor (dijalog s
ucenicima o ponekim komponentama sadrzaja predavanja) i (ili) ¢itanje (od
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strane nastavnika ili, jo$ bolje, u¢enika) kra¢eg pogodnog teksta. To predavanje
Iskusan predavac pravi u toku predavanja krace pauze, da bi omogucio ucenici-
ma da predahnu i da bi im olakSao usvajanje i zapamcivanje do tada recenog. To
mogu biti 1 bukvalni kra¢i odmori, ali i pauze u vidu omogucavanja uc¢enicima da
postavljaju predavacu pitanja (ako im nesto nije bilo dovoljno jasno ili ako zele
neka dopunska objasnjenja), pa i da mu saopste neka svoja razmisljanja, ideje i sl.
Nastavnik mora dolaziti do izvesnih (povratnih) informacija efikasnosti svog pre-
davanja, tj. mora saznavali da li ga slusaoci razumeju. To se moZze, i mora, done-
kle ostvarivati ve¢ i u samom toku predavanja, i to ne samo pomocu povremenog
prekidanja izlaganja da bi se ucenicima omogucilo da, ako je potrebno, zatraze
dopunska objasnjenja ili da bi predavac s nekoliko dobro smisljenih kontrolnih
pitanja proverio da li su ucenici shvatili ono §to im je govorio — ve¢ i obracanjem
paznje na to kako ucenici prate izlaganje; da li su pazljivi ili dekoncentrisani;
zapaza li im se u izrazu lica zadovoljstvo zbog razumevanja onoga §to slusaju
ili zamor i dosada izazvani neshvatanjem sadrzaja izlaganja i sl. (nastavnici koji
sve to, zauzeti iskljucivo svojim izlaganjem, ne uocavaju nisu dobri predavaci).
Jos uspesnije se provera efikasnosti predavanja moze ostvarivati posle njegovog
zavrSetka — u vidu diskusija o sadrzaju predavanja, postavljanja odgovarajucih
kontrolnih pitanja uCenicima, insistiranja na tome da ucenici nastavnikove for-
mulacije i primere zamene vlastitim formulacijama i primerima i sl.

Nastavnikov govor

I pri prianju, i pri opisivanju, i pri objasnjavanju, i pri predavanju nastavnikov
govor mora odgovarati izvesnim opstim zahtevima:

Nastavnikovo izlaganje uvek treba da je gramaticki korektno.

Artikulacija i dikcija moraju biti besprekorne, tj. svaka re€ i svaki glas moraju
se razgovetno izgovoriti.

Valja se truditi da konstrukcija govora bude jednostavna, bez mnogo slozenih
i umetnutih recenica.

Nacin izlaganja potrebno je varirati, $to ¢e re¢i da indirektan govor valja po-
vremeno, kad to ne deluje neprirodno, smenjivati direktnim, a izlaganje u tre-
¢em licu izlaganjem u prvom licu, da se treba sluziti, ali bez preterivanja, re-
torskim pitanjima (pitanjima koja predavac sam sebi postavlja, da bi skrenuo
paznju slusaocima na ono $to ¢e u odgovoru reci) i sl.

Vazna je i pravilna intonacija. Nastavnikov govor treba da ima takvu govornu
dominantu (preovladujucu visinu glasa) da se glas lako moze podizati i spusta-
ti. Govor bez modulacija deluje veoma odbojno.

Govor ne sme biti ni prejak, preglasan, ali ni preterano tih, slabog intenziteta,
a ne valja ni kad je uvek potpuno istog intenziteta. Vec¢inom treba govoriti
glasom umerenog intenziteta, ali povremeno je nuzno, u zavisnosti od sadrzaja
govora, glas pojacati odnosno utiSati — da bi govor bio izraZajniji. I preglasan
i preterano tih govor zamaraju sluSaoce, a govor bez variranja intenziteta ih
uspavljuje (»monoton« ne znaci samo »jednozvucan« nego i »dosadan).



— I tempo govora treba da je umeren, Sto ¢e reci da se ne sme govoriti ni prebrzo
ni previse sporo (jer prebrz govor je tesko pratiti, a prespor je neprijatno slu-
Sati) — no i u tom pogledu su nuzne povremene varijacije, tj. prilagodavanje
tempa govora sadrzaju govora.

— Izrazajnosti govora doprinosi i gestikulacija (pokreti tela, posebno ruku, koji-
ma se, pri govoru, zamenjuju ili pojacavaju reci) i mimika (izrazavanje ose-
¢anja i raspoloZenja izrazima lica). Zato se nastavnik u govoru mora i time
sluziti, ali bez preterivanja ($to ¢e reéi ne precesto i ne napadno).

— Govornik koji ne gleda u lice svoje slusaoce ne moze biti uspesan govornik. Gle-
danje oci u o¢i spada medu pretpostavke uspostavljanja neophodnog psiholoskog
kontakta izmedu govornika i onih koji ga slusaju. Sem toga, govornik koji ne gleda
one kojima govori lisava se moguénosti da po njihovom ponasanju i izrazu sudi o
uspesnosti svog govora, pa nije u stanju da se prilagodava situaciji. Zato nastavnik
dok govori ne sme gledati ovo ili ono (recimo u neku tacku na zidu), ve¢ mora
posmatrati ucenike, i to sad ove, sad one, a ne uvek iste.

Metoda razgovora (dijaloSka metoda)
Sustina metode razgovora

Nastavno gradivo se, u odredenim uslovima, moze obradivati i putem razgovora
izmedu nastavnika i u¢enika. Takav na¢in rada naziva se metodom razgovora, a takode i
dijaloskom i erotematskom (erotema = pitanje) metodom.

Obradivanje nastavnog gradiva metodom razgovora dolazi u obzir samo ako ucenici
o predmetima i pojavama na koje se to gradivo odnosi ve¢ imaju izvesnih ¢ulnih iskustava ili
prethodnih znanja. Tada se umesto pokazivanju, usmenom izlaganju, laboratorijskim i drugim
prakti¢nim radovima ili oslanjaju na tekstove pribegava razgovoru, u kojem se ucenicka ve¢
postojeca iskustva misaono obraduju, a njihova ve¢ postoje¢a znanja prosiruju i produbljuju.

Mnoge stvari i pojave o kojima se u nastavi uci ucenici su prethodno (u nastavi
ili van nje) opazali i raspolazu odgovaraju¢im predstavama secanja, tj. odgovaraju¢im
Culnim iskustvom. Ako svi u€enici imaju takva iskustva i ako su ona dovoljno pouzdana,
necelishodno im je pokazivati te stvari i pojave (odnosno njihove slike, crteze, modele i
sl.) ili im o njima usmeno izlagati ili itati. Umesto toga treba s uenicima razgovarati o
njihovim ve¢ steCenim iskustvima, omoguéujuéi im pri tom da misaonom obradom tih
iskustava §to samostalnije dodu do odgovarajucih generalizacija.

Razgovor se pretpostavlja ostalim metodama i pri obradi gradiva koje sadrzi takva
znanja do kojih ucenici mogu do¢i dedukcijom iz znanja kojima ve¢ raspolazu. Raz-
govor se tada tako usmerava da svi ucenici ucestvuju u izvlac¢enju novih zakljucaka iz
starih premisa.

Nastavni razgovor se od obi¢nog razgovora razlikuje time §to je strogo usmeren
ka ostvarivanju zadataka nastavnog Casa i §to ga nastavnik vodi po unapred temeljno
pripremljenom planu. Uprkos tome, i taj razgovor mora biti neusiljen i fleksibilan (pri-
lagodljiv okolnostima).
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Nastavni razgovor ne sme predstavljati razgovor radi razgovora. Njegov smisao
je u tome da se uCenicima omoguci da misaono obraduju svoja ve¢ postoje¢a Culna
iskustva i da iz svojih ve¢ postojecih znanja dedukuju nova saznanja, tj. da vlastitim ra-
sudivanjem dolaze do propisanih znanja. Drugim recima, u obzir dolazi samo razgovor
kojim se podsti¢e uceni¢ko misljenje, koji u¢enike misaono aktivira i osamostaljuje. To,
dakle, treba da bude i misaono, a ne samo verbalno opStenje nastavnika i u¢enika.

Osnovne pretpostavke uspesnosti obradivanja nastavnog gradiva metodom razgo-
vora jesu sledece:

— Kao $to je ve¢ naglaseno, nastavno gradivo se ne moze obradivati metodom

razgovora ako ucenici nemaju izvesnih Culnih iskustava ili prethodnih znanja
o predmetima i pojavama na koje se to gradivo odnosi. To je najosnovnija
pretpostavka uspesnosti nastavnog razgovora.

— Neophodno je da nastavnik dobro poznaje svoje ucenike, kako bi znao kada se

moze osloniti na njihova iskustva i prethodna znanja.

— Uspesnost nastavnog razgovora zavisi i od nastavnikove strpljivosti pedagos-

kog optimizma. Nestrpljivi nastavnici nepotrebno pozuruju uc¢enicke odgovo-
re, ne dozvoljavaju ucenicima da na miru smisle $ta ¢e reé¢i, upadaju im u
re¢ 1 na jo§ mnogo drugih nacina ih onemoguéavaju da sa zadovoljstvom i s
uspehom ucestvuju u razgovoru, a nastavnik koji potcenjuje uc¢enicka iskustva,
znanja i intelektualne sposobnosti i kad pribegne obradivanju gradiva meto-
dom razgovora svodi u¢eSc¢e ucenika u razgovoru na dopunjavanje njegovih
zapocetih reci i reCenica, odgovaranje na sugestivna pitanja i sl.

— Uspesan nastavni razgovor moze da obezbedi samo nastavnik koji se oslobo-

dio navike (iz tradicionalne nastave) da uvek vodi glavnu re¢, da stalno bude
u prvom planu.

Obrada nastavnog gradiva metodom razgovora zahteva dosta vremena (znatno vise
od, recimo, obrade gradiva metodom usmenog izlaganja), ali to je samo prividno gubljenje
vremena, jer se tako (u odgovarajué¢im situacijama) ucenici veoma uspesno intelektualno
aktiviraju i osamostaljuju, pa postizu zapazene obrazovne i vaspitne rezultate.

Metoda razgovora je Cak i vise nego metoda usmenog izlaganja prisutna i u nastavi
koja se obavlja drugim metodama. I pri obradi gradiva pokazivanjem, usmenim izlaga-
njem, tekst-metodom i laboratorijskim i drugim prakti¢nim radovima nastavnik obi¢no s
ucenicima povremeno i razgovara. Metoda pokazivanja i metoda laboratorijskih 1 prakti¢-
nih radova uglavnom se i ne mogu koristiti bez kombinacije s metodom razgovora.

Vidovi nastavnog razgovora

Nastavni razgovor se, u savremenoj Skoli, ostvaruje u vidu katehetickog razgovo-
ra, heuristi¢kog (razvojnog) razgovora i diskusije.

Kateheticki razgovor. — Katehetickim se naziva razgovor u obliku unapred formu-
lisanih pitanja i odgovora. Da bi u njemu mogao ucestvovati, u¢enik mora poznavati i
pitanja i adekvatne odgovore. Naziv takvog razgovora potic¢e od reci »katehetika«, Cije
je znacenje »vestina poucavanja u veri u obliku pitanja i odgovora«.
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U savremenoj nastavi se kateheticki razgovor primenjuje jedino kad ucenik nesto
mora da nauc¢i napamet, dakle vrlo retko, a i tada tek posto je dato gradivo shvaéeno.
Medutim, i u takvim situacijama potrebno je pitanja varirati i po obliku i po rasporedu.

Heuristicki (razvojni) razgovor. — Heuristicki razgovor je dobio ime od grcke reci
»heurisko«, koja znaci »nalazim«, »pronalazim«. Sustina mu je u tome Sto nastavnik pita-
njima podstice ucenike da, oslanjajuci se na svoja ve¢ steCena iskustva i prethodna znanja,
samostalno, vlastitim misljenjem dolaze do odgovarajucih novih saznanja. To su tzv. razvoj-
na pitanja (zato heuristicki razgovor zovu i razvojnim razgovorom). Ona pomazu ucenicima
da odgovarajuci na njih iz postojec¢ih znanja i iskustava razviju nova saznanja o stvarnosti.

Heuristi¢ki razgovor je suprotan sokratovskom razgovoru (koji se vise ne pri-
menjuje u Skolama), u kojem se uceniku postavljaju (sugestivna) pitanja na koja on
odgovara samo potvrdivanjem ili odricanjem, tj. samo bira izmedu »da« i »ne« — da bi
ga nastavnik postepeno, korak po korak, doveo do odredenih istina.

Pretpostavke uspesnosti heuristickog razgovora predstavljaju oni isti zahtevi koji su
navedeni kao pretpostavke uspesnosti obradivanja nastavnog gradiva metodom razgovora.

Diskusija. — Najvisi oblik nastavnog razgovora jeste diskusija. To je razgovor u
kojem se suprotstavljaju (izlazu, obrazlazu, argumentisu i brane) misljenja i stavovi, u
kojem ucenik moze da protivreci (razume se u najuljudnijoj formi) i nastavniku.

Diskusija je uspes$na samo kad je ne namece nastavnik, ve¢ nastaje spontano. To,
naravno, ne znaci da nastavnik ni indirektno ne sme uticati da do diskusije dode. Kao Sto
je vec¢ receno, nastavnik treba da stvara u nastavi problemske situacije, i to u prvom redu
nenametljivim izazivanjem kod ucenika konfliktnih situacija izmedu znanja kojima vec
raspolazu i zahteva proisteklih iz novog radnog zadatka. To je, istovremeno, i stvaranje
uslova za spontano javljanje diskusija.

Za diskusiju su potrebna znatna znanja i iskustva (o predmetu raspravljanja), pa se
zato taj vid nastavnog razgovora retko koristi u radu s mladim ucenicima.

Ucenike je nuzno uciti diskutovati, i to sistematski i uporno, prvenstveno vlastitim
primerom, ali i pomocu direktnih pouka, ukazivanjem na primere iz zivota, filmova, li-
terature i sl. Posebno ih treba ohrabrivati da slobodno iznose i brane svoja misljenja, ¢ak
i kad su suprotna od nastavnikovih, i navikavati ih da sve sto tvrde solidno obrazloze i
argumentuju, da govore sazeto, ne ponavljajuci ono $to je ve¢ rec¢eno, da se strogo drze
pitanja o kojima se raspravlja, da budu strpljivi (da ne upadaju drugima u rec), tolerantni
(da ne budu tvrdoglavo iskljucivi, da postuju one koji se ne slazu s njihovim gledistem)
1 samokriti¢ni (da priznaju zabludu kad im se dokaze da nisu u pravu) i da ne podlezu
emocijama (tj. da logiku i ¢injenice pretpostavljaju zeljama).

Zahtevi u vezi s nastavnickim pitanjima i uc¢enickim odgovorima

Uspesnost nastavnog razgovora (i heuristi¢kog i diskusionog) umnogome zavisi
od toga kako nastavnik postavlja pitanja, kako ucenici na ta pitanja odgovaraju i kako se
nastavnik odnosi prema uc¢enickim odgovorima.

Nastavnik moze biti siguran da su mu pitanja zadovoljavaju¢a ako ispunjavaju
ove uslove:

1. Pitanje mora biti formulisano jezicki korektno.

2. Pitanje treba da je i sadrzajno jasno, bez nerazumljivih reci i izraza.
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10.

I1.

12.

13.

14.

U obzir dolaze samo sasvim odredena pitanja. Zato se viSeznacno pitanje uvek
mora zameniti jednozna¢nim (»Kakve je boje bakar?« umesto »Kakav je ba-
kar?«), da bi u€enici tacno znali §ta treba da odgovore.

Pitanje ne sme biti ni presiroko ni preusko, tj. valja se kloniti kako pitanja koja
zahtevaju predugacke odgovore, tako i pitanja na koja se odgovara sa »da« i »ne«.
I vodenje rac¢una o uzrasnim i individualnim moguénostima i osobenostima
ucenika spada medu zahteve kojima se treba rukovoditi pri postavljanju pi-
tanja. Pitanja postavljena ucenicima razliCitog uzrasta moraju se medusobno
razlikovati 1 po sadrzaju i po nacinu formulisanja. I ucenicima istog uzrasta,
medutim, najcesce treba postavljati razlicita pitanja — u zavisnosti od njihovih
individualnih svojstava. Ne pitaju se na isti na¢in veoma daroviti u¢enik i nje-
gov vrsnjak za koga se zna da je vrlo skromnih moguénosti. Od svakog valja
traziti ono §to ¢e mu omoguciti da se maksimalno ispolji i potvrdi.

Izuzetno je znacajno to da nastavnikovo pitanje podstakne ucenike, na raz-
misljanje, da ih misaono aktivira. Zato ono mora biti tako formulisano i tako
postavljeno da se na njega ne moze odgovoriti bez razmisljanja.
Najcelishodnije je da pitanje pocinje nekom upitnom recju (»ko«, »§ta«, »ko-
liko«, »kako«, »da li« i sl.), jer to uenike odmah podstakne da se usredsrede
na ono $to sledi, tj. upozorava ih da se radi o pitanju, na koje treba odgovoriti.
Da bi se, medutim, otklonila monotonija, takva pitanja treba povremeno za-
menjivati pitanjima u obliku imperativa (»Opisite kako...«, »Pokusajmo od-
govoriti §ta ¢e se desiti ako...« 1 sl.).

Slozena pitanja (pitanja koja u sebi sadrze niz pitanja) valja izbegavati, i to
prvenstveno zato $to pri u¢enickom odgovaranju na takvo pitanje nastavnik
obi¢no mora da postavlja dopunska pitanja — ¢ime se remeti u¢enikov misaoni
proces.

Pitanja o trivijalnostima (opStepoznatim stvarima) u¢enici dozivljuju kao pot-
cenjivanje, pa nastavnik ne sme da im ih postavlja.

Alternativna pitanja (pitanja na koja se odgovara izborom izmedu dve moguc-
nosti: ili — ili) takode treba izbegavati.

Ne sme se postavljati ni kaverzno pitanje (pitanje koje namerno sadrzi u sebi
pogresku, da bi se onaj koji na njega treba da odgovori naveo na pogresan
odgovor — na primer: »U kojoj je bici poginuo Napoleon?«), jer takva pitanja
zbunjuju ucenike.

Posebno su Stetna sugestivna pitanja (pitanja u kojima se ucenici navode na
odgovor — na primer: »Zar visina Triglava nije 2863 metra?«). Nastavnikova
pitanja treba da podsti¢u na razmisljanje, da zahtevaju misaonu aktivnost, a pri
sugerisanju odgovora to izostaje. Uz to sugestivna pitanja ponizavaju ucenike.
Pitanje se, po pravilu, postavlja celom odeljenju (svim uéenicima), pa se tek
zatim proziva pojedinac da na njega odgovori.

Budu¢i da pitanja moraju podsticati na razmisljanje i buduci da razmisljanje
zahteva izvesno vreme, izmedu postavljenog pitanja i prozivanja onoga od
koga se trazi da na njega odgovori mora postojati odredena pauza (pauza za
razmisljanje).



15. Nedopustivo je prozivati (pitati) uvek iste u¢enike (one koji se najcesce i prvi
javljaju za rec¢). Valja nastojati da na pitanja odgovaraju i u¢enici koji sporije
razmis$ljaju, pa se rede javljaju da odgovaraju.

U vezi s ova dva poslednja zahteva, potrebno je imati u vidu sledec¢e: Ucenici ne
mogu misliti ako im se za to ne ostavi dovoljno vremena, tj. ako nastavnik insistira da
se na (svako) njegovo pitanje smesta odgovori. Niko (ukljucujuci i u¢enike) ne misli u
magnovenju. Brzo se (tatno) odgovara samo na pitanja koja ne iziskuju razmisljanje.
Pitanja sraCunata na misaonu aktivizaciju ne mogu pratiti takvi odgovori. Na njih se
odgovara tek nakon obavljenih misaonih operacija.

Iz recenog proizilazi da je u aktivnoj nastavi neophodno i c¢utanje. Ono moze
predstavljati najproduktivniju komponentu nastavnog saznajnog procesa — kao spoljas-
nji oblik intenzivne unutrasnje, misaone, aktivnosti. Zato se neki pedagozi odlu¢no zala-
7u za to da u nastavi »postoji i duznost ¢utanja«, smatraju¢i pauze namenjene ucenickom
razmisljanju stvaralackim pauzama. U nastavi — kazu oni — mora biti vremena za neome-
tano ucenikovo rasudivanje. Stoga posle postavljenog pitanja treba da sledi pauza koja
¢e svim u¢enicima omoguciti da razmisle o odgovoru.

Odsustvo cutanja Cesto je simptom misaone pasivnosti ucenika. Ako se nepresta-
no govori, nema se kad misliti. Razume se, nije svako ¢utanje produktivno i pozeljno.
Kad ¢uti u¢enik prozvan da reprodukuje ve¢ obradeno gradivo — to svedoc¢i o njegovom
nezalaganju i neznanju i o nastavnikovim propustima (to se odnosi isklju¢ivo na pitanja
koja zahtevaju reprodukciju obradenog nastavnog gradiva, a ne i na pitanja kojima se od
ucenika trazi da ono §to su ve¢ ucili primene u reSavanju odgovarajucih problema, da
obradeno gradivo ilustruju novim primerima, jednom recju: da staro gradivo na nov nacin
interpretiraju). Ovde je, medutim, re¢ o odgovaranju — u okviru obrade novog nastavnog
gradiva — na osnovu razmisljanja. Zahtevati od u¢enika da i u takvim situacijama odmah
odgovaraju znac¢i onemogucavati ih u razmisljanju. Zato se kaze da brzi odgovori dolaze
u obzir samo pri reprodukovanju onog $to je trebalo zapamtiti, da svi odgovori na pitanja
koja traze misaonu angazovanost pretpostavljaju pauzu, vreme za razmisljanje.

U nastavnoj praksi ne vodi se 0 ovome mnogo racuna, pa je i to jedna od ozbilj-
nijih smetnji misaonog aktiviranja uc¢enika. Razloga za to, svakako, ima vise, a medu
najvaznijima su, verovatno, nastavnicki strah od gubljenja vremena i predrasuda da se u
nastavi stalno mora govoriti.

Vreme koje se izgubi na »stvaralacke pauze« visestruko se nadoknaduje time Sto
se ucenici navikavaju da misle i aktivno uéestvuju u zajedni¢kom intelektualnom radu.
Gubitak je, prema tome, prividan, jer donosi bogate dividende u vidu razvijenog mislje-
nja svih ucenika i njihove osposobljenosti za aktivnu i kreativnu nastavu.

Sto se, pak, ti¢e nelagodnosti koju kod nastavnika izaziva éutanje (tj. njihovog
pogresnog uverenja da se u nastavi mora stalno govoriti) - ona je posledica dugotrajne
dominacije nastavnog sistema u kojem ili nastavnik govori, a u¢enici slusaju i trude se da
Sto viSe zapamte, ili prozvani ucenik odgovara, a nastavnik ga ocenjuje, sistema u kojem
se ¢uti gotovo jedino onda kad nastavnik zataji pri nekom objasnjavanju i kad prozvani
ucenik nije u stanju da ponovi ono sto je ¢uo od nastavnika ili proc¢itao u udzbeniku. Od
toga se sad treba odviéi.
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Jos je (ve¢ spomenuti) Vojislav Baki¢ trazio od nastavnika da budu strpljivi u iSce-
kivanju odgovora na ona svoja pitanja koja misaono aktiviraju ucenike.

Nikakvom pozurivanju tu nema mesta. Umesto toga, neophodno je svim ucenici-
ma ostaviti dovoljno vremena da, neometano, razmisle o postavljenom pitanju i odgovo-
ru koji bi se mogao na njega dati.

Nestrpljivi nastavnici obi¢no prozivaju ucenike koji se prvi jave za re€ i preza-
dovoljni su kad im oni ta¢no odgovore ($to naj¢esce i biva, buduéi da prvi dizu ruku
mahom najsposobniji, posebno oni medu njima koji brzo misle). O tome je, medutim,
Dorde Natosevi¢ pre gotovo 140 godina rekao da »nema nista nesmislenije, nego pri
radu, kojim smo radi u deci umne dare razvijati, u njima misli i razmis$ljanje buditi
odma, i brze bolje iza stavljenog pitanja, onoga ko prvi ruku digne zvati ili pustati, da
odgovarag, »jer ¢im ovaj zine, odma od onoga ¢asa svi koji su poceli razmisljati prekinu
misliti, i time se vestbanje misli presece, koje je daleko glavnija stvar i dobitak nego onaj
odgovor«. Tome se ni danas nema $ta ni dodati ni oduzeti.

Iskusni pedagozi strpljivo ¢ekaju da ucenici obave misaone operacije. Da najos-
troumniji pojedinci ne bi u¢inili bespredmetnim razmisljanje ostalih u¢enika odnosno da
se nastava ne bi izvrgla u konverzaciju izmedu nastavnika i samo nekoliko, najsposobni-
jih, uc¢enika — oni ne prozivaju u¢enika koji prvi podigne ruku, ve¢ odgadaju prozivanje
sve dok veéina ucenika ne smisli odgovor na postavljeno pitanje. Oni ne gube iz vida
da prozivanje onih koji prvi podignu ruku, rad samo s relativno malim brojem pojedi-
naca, pasivizuje ostale uéenike, tj. da kod nestrpljivih nastavnika — koji se stalno obra-
¢aju samo boljim ucenicima — ucenici koji sporije misle brzo prestaju da rade, uvidajuéi
da ne mogu i¢i ukorak s ostroumnijima od sebe. Ucenici koji zakljuce da nisu dorasli
nastavnom razgovoru skrojenom po meri najpametnijih mire se s tim da samo fizicki
prisustvuju ¢asovima. Zato pravi pedagog nastoji da ¢ak i najsporijem uc¢eniku osigura
dovoljno vremena za rasudivanje.

Pri odlaganju prozivanja ucenika koji ¢e odgovoriti na postavljeno pitanje (da bi
se svima omogucilo da smisle odgovor), nestrpljive pojedince treba uputiti na pismeno
odgovaranje ($to se kasnije mora proveravati), na tiho uzajamno informisanje (naro¢ito
ako sede blizu jedni drugima), pa i na to — ako je re¢ o najmladim uc¢enicima — da odgo-
vor Sapnu nastavniku.

Evo i osnovnih zahteva kojih se treba pridrzavati u pogledu ucenickih odgovora:

1. Bas$ kao i nastavnikova pitanja, u¢enicki odgovori moraju biti formulisani je-
zi¢ki korektno.

2. PozZeljno je da ucenici na pitanja odgovaraju potpunim, celim re¢enicama, ili
nizovima takvih reCenica, a ne istrgnutim, izolovanim re¢ima. To narocito vazi za mlade
ucenike, koji odgovarajué¢i potpunim re¢enicama uce da se pravilno i lepo izrazavaju.
To se, medutim, ne odnosi i na situacije u kojima bi odgovaranje potpunim recenicama,
ponavljanjem pitanja, delovalo neprirodno i smesno (recimo, na pitanje »Sta vam je na
ovoj slici, za koju veéina vas tvrdi da je najlepsa od svih koje sam vam pokazao, posebno
privuklo paznju?« neprirodno je i sme$no odgovoriti sa »Meni se na ovoj slici, za koju
vecina nas tvrdi da je najlepsa od svih koje ste nam pokazali, posebno privuklo paznju
to §to...«).
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3. Horski se sme odgovarati samo izuzetno (prilikom zanimljivih demonstracija,
vrSenja ogleda i sl.), tj. ucenici obi¢no moraju odgovarati pojedina¢no — onaj koga na-
stavnik prozove.

4. Vrlo je vazno da nastavnik pazljivo, s uvazavanjem prati u¢enikovo odgova-
ranje i da uvek pusti uCenika da nesmetano svoj odgovor dokraj¢i. U¢enik ne sme ni
pomisliti da nastavnika ne zanima njegovo izlaganje, da ga on ne smatra znac¢ajnim. Ni
najslabiji u€enik ne treba da sumnja u to da nastavnik postuje njegov ¢ak i najskromniji
doprinos zajedni¢kom radu.

5. Dok ucenik odgovara, nastavnik mora da ¢uti, da samo slusa ono §to ucenik
govori. Da bi se tome moglo izaéi u susret, nuzno je da se nastavnici odviknu od toga da
uvek, po svaku cenu, vode glavnu re¢ u nastavi, da u svakom momentu budu u prvom
planu. Vec¢ina nastavnika premnogo govori, ne ume ¢utke da slusa ucenike. Nije retkost
da nastavnik na Casu obrade novog nastavnog gradiva govori i nekoliko puta vise od svih
ucenika skupa. Mnogi nastavnici imaju obi¢aj ne samo da ¢itavu obradu novog nastav-
nog gradiva svedu na sopstveni monolog ve¢ i da sami (ili uglavnom sami) i ponove ono
§to su neposredno pre toga izlozili (misli se na sazeto ponavljanje kako ¢itave nastavne
jedinice, u zavr$nom delu ¢asa, tako i njenih delova, u toku ¢asa). Jos je, medutim, vise
onih koji nepotrebno mnogo govore pri postavljanju pitanja i davanju zadataka uceni-
cima. Tu spadaju nastavnici koji postave u¢enicima neko pitanje ili ih zaposle izvesnim
zadatkom, a onda nastave (nepotrebno) da govore, ometajuéi ih u koncentraciji (najcesce
ponavljaju, variraju ili dopunjuju postavljeno pitanje ili sadrzinu i uslove datog zadatka).
Da ne bude zabune, nije re¢ o nastavni¢kom reagovanju na odsustvo uc¢enickih odgovora
na postavljeno pitanje ili reSenja datog zadatka, o nastojanju da se u¢enicima kako-tako
pomogne, ve¢ o potrebi da se stalno govori i 0 potcenjivanju u¢enickih intelektualnih
sposobnosti. To najrecitije potvrduje ¢injenica da nastavnici na koje se ovo odnosi tako
postupaju i kad u€enici dizu ruku (tj. obavestavaju nastavnika da zele odgovoriti) ¢im im
je pitanje prvi put postavljeno.

Nastavnic¢ka navika da stalno vode glavnu re¢, da neprestano govore ispoljava se i
pri uceni¢kom odgovaranju na postavljena pitanja i to prvenstveno u obliku preduhitra-
vanja ucenickih odgovora vlastitim odgovorima, otimanja re¢i od ucenika, ponavljanja
ucenickih odgovora i prekidanja uceni¢kog odgovaranja izli§nim potpitanjima. Zato na
to treba obratiti posebnu paznju, odnosno mora se voditi ra¢una o slede¢em:

— Verbalno uobli¢avanje vlastitih misli (odnosno njihovo saopstavanje drugima)

ima izuzetan znacaj za samo formiranje misli. Po psihologu Rubinstajnu, re¢
ne samo §to saopstava gotovu misao ve¢ se ukljucuje i u proces formiranja mi-
Sljenja, odnosno »formulisuéi svoju misao, Covek je formira«. To se, naravno,
odnosi i na ucenike. I oni svoje misli formiraju formulisuci ih, saopstavajuci ih
drugima. Zato nije svejedno ko ¢e odgovarati na postavljena pitanja pri obra-
divanju nastavnog gradiva metodom razgovora: oni ili nastavnik. Neki nastav-
nici su, medutim, uobicajili da sami odgovaraju ne samo na retorska pitanja
(pitanja koja govornik sam sebi postavlja) ve¢ i na pitanja koja postavljaju
ucenicima. Oni pitaju u¢enike $ta su zapazili pri odredenom posmatranju, $ta
ve¢ znaju o predmetu uéenja, Sta su zakljucili uporedujuci izvesna zbivanja i
sl., ali ne sacekaju njihove odgovore, ve¢ sami sebi odgovaraju, mada bi, naj-
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cesce, 1 ucenici to mogli da ucine. Tome svakako treba stati na put. Nastavnik
ne sme odgovarati umesto ucenika.

— Korigovati se moraju i nastavnici koji smatraju da je u Skoli istina samo ono
S$to oni kazu, pa stoga otimaju re¢ od ucenika i kad daju ta¢ne odgovore na
postavljena pitanja, tj. prekidaju njihovo odgovaranje, da bi ga sami dokraj¢ili.
Upadajuéi u re¢ svojim u¢enicima, ne dopustajuci im da govore, ti nastavnici
ih ometaju da postanu i subjekti nastave, prisiljavaju ih da ostanu iskljucivo
objekti pedagoske aktivnosti. Znac¢aj uceni¢kog saopstavanja drugima vlastitih
misli ve¢ je istaknut. Ovde ¢e se tome dodati jo§ to da suvremeni americki
naucnik Bruner ne preteruje mnogo naglasavajuci da se ucenikova nedovoljna
intelektualna razvijenost moze objasniti time $to on nije imao dovoljno mo-
gucnosti »da govori, ucestvuje u dijalogu, parafrazira, interiorizuje govor kao
sredstvo misljenja«. Nedopustivo je upadati u re¢ uceniku dok odgovara na
postavljeno pitanje, otimati re¢ od njega — pogotovo kad tacno odgovara.

— 1 kad dopuste ucenicima da dokrajc¢e svoje tacne odgovore, neki nastavnici
te odgovore odmah ponove, jer, Cini se, misle da istine koje izreknu uceni-
ci tek tako postaju prihvatljive. Oni gube iz vida da je to ne samo rasipanje
dragocenog vremena vec i podsecanje ucenika da su tretirani isklju¢ivo kao
objekti obrazovnog procesa. Ta¢an ucenicki odgovor treba ponoviti samo ako
on zasluzuje da se, kao izuzetno uspeo, posebno istakne. Inace ga valja prosto
prihvatiti i pre¢i na novo pitanje.

— Dosta je i nastavnika koji izliSnim potpitanjima sprecavaju ucenike da ono §to
zele reci izloZe nesmetano. Tu se ne radi o potpitanjima postavljenim u zelji da
se pomogne uceniku koji je, pri odgovaranju na neko pitanje, pogresio, zbunio
se, poSao stranputicom ili duze zastao (samo takva potpitanja imaju u nastavi
smisla), ve¢ o onima koja proisticu iz nastavnikove navike da na casu stalno
govori. Ucenici takvo, bezrazlozno, prekidanje svog izlaganja dozivljavaju kao
izraz nastavnikove nepazljivosti u odnosu na trud koji ulazu u zajednickom po-
slu. Nikom, medutim, ne bi smelo biti nepoznato da se ucenik ne sme lisavati
nastavnikove pazljivosti, nastavnikove zainteresovanosti za njegovu aktivnost.

6. Medu osnovne zahteve kojih se treba pridrzavati u pogledu u¢eni¢kih odgovora
svakako spada i zahtev da nastavnik ne ispoljava nezadovoljstvo ako ucenik pogresi pri
odgovaranju na pitanje koje zahteva razmisljanje.

Ucenik pri sticanju znanja vlastitim razmisljanjem (ukljucujuéi i razmisljanje
podstaknuto nastavnickim pitanjem) moze, naravno, i zalutati, po¢i stranputicom, ali to
nastavnika uopste ne treba da zabrinjava i oneraspolozuje. Ni naucnici do naucnih istina
obi¢no ne dolaze pravolinijski, ve¢ odbacivanjem pogresnih pretpostavki, pa se moze
reci da su i zablude produktivni momenti nastave (re€ je, razume se, samo o zabludama
pri obradi novog gradiva i pri interpretiranju ve¢ obradenog gradiva na nov nacin).

Grese svi oni koji tvrde da je put saznanja u nastavi sasvim prav, tj, da se tu za-
obilaze sve zablude u koje je zapadao istorijski razvoj saznanja, da ucenik, za razliku
od nauc¢nika, ide ravnim putem, ne gubec¢i vreme na stranputice. Kao §to je ve¢ reCeno,
apsolutno sve naucne stranputice eliminiSu se samo u nastavi u kojoj se ucenicima saop-
Stavaju gotova znanja, da bi ih oni usvojili 1 zapamtili. U nastavi koja u¢enike podstice
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i osposobljava da do znanja dolaze §to samostalnijom misaonom aktivno$éu moraju
se reprodukovati makar neke od naucnih stranputica, jer misljenje nije, i ne moze biti,
pravolinijsko. Razume se, u nastavi se mora eliminisati vec¢ina stranputica kojima je
prosla nauka otkrivajuéi sve ono §to se u $koli obraduje, ali ako bi se odstranile bas sve
stranputice — onemogucilo bi se miSljenje. U¢enik mora ponoviti bar deo puta predenog
svojevremeno u nauci, ukljucujuéi i deo stranputica (Sto nije ni gubljenje vremena ni
uzaludan trud). Nastavni saznajni proces na specifican (didakticki uproscéen i skracen)
nacin reprodukuje puteve i stranputice nau¢nog saznanja.

Nastavnik mora omogucavati uceniku da uci i na greskama, pruzaju¢i mu prilike
da gresi 1 da uvidanjem gresaka dolazi do naucnih istina. Neki metodicari smatraju da
ucenike treba zastiti od greSaka zato Sto se pogresni tokovi misljenja ¢esto tako uévr-
S¢uju u pamcenju da ih se ucenici teSko mogu osloboditi. Medutim, takvo rasudivanje
prihvatljivo je samo u odnosu na ucenje zasnovano na vise-manje mehanickom memo-
risanju gotovih znanja.

Da bi mislili, u¢enici ne smeju zazirati od greSaka. Zato im treba naglasavati da u
razmis$ljanju svako moze da zaluta, da je miSljenje u stvari put od zabluda ka istinama i
od vecih zabluda ka manjim zabludama i da se pametni ljudi i na pogreskama uce.

Nazalost, mnogi nastavnici jo§ nemaju razumevanja za ucenicke propuste u ra-
sudivanju, guse¢i time ucenicku misaonu aktivnost. Neki od njih reaguju na ucenicke
zablude ¢ak i vrlo netakti¢no, grubo i s ironijom, a ima i takvih koji za greske kaznjavaju
(recimo smanjivanjem ocena). Buduéi da se uloga ucenika u nastavi vekovima svodila
uglavnom na zapamcivanje i ponavljanje nastavnikovih reci i udzbenickih tekstova, na-
stavnici su navikli da ucenic¢ke neta¢ne odgovore poistovecuju s nepazljivoséu, neradom
i neznanjem. Te predrasude se tesko oslobadaju Cak i nastavnici koji se trude da dake
misaono aktiviraju, pa se desava da nastavnik trazi od ucenika da misle, a sam ih u tome
spreCava negativnim odnosom prema stranputicama, koje su u misljenju neizbezne. Za-
merajuc¢i u¢enicima (eksplicitno ili implicitno) §to grese, takvi nastavnici postiZu suprot-
no od onoga $to Zele, jer se u¢enici ustrucavaju od uc¢eséa u razmisljanju, naslucujuci da
nema misljenja bez rizika od pogresaka.

U nastavnikovom reagovanju na uceni¢ke greske pri odgovaranju na pitanja koja
zahtevaju rasudivanje ne sme biti ne samo nikakve grubosti i ismevanja (ljutnje, sarkazma
i sl.) ve¢ ni takti¢no izrazenog nezadovoljstva. Ucenici misaone stranputice moraju doZiv-
ljavati kao nesto bez ¢ega se problemi ne mogu reSavati, pa stoga i nastavnici tako treba da
ih tretiraju. Sem toga, nastavnik ne sme dozvoliti ni u¢enicima da u bilo kom obliku nega-
tivno reaguju na pogresku u razmisljanju svog druga koji odgovara na postavljeno pitanje.

7. U vezi sa osnovnim zahtevima u pogledu u¢eni¢kih odgovora potrebno je istaci
jos 1 to da se mora izbegavati nastavnikovo prevremeno korigovanje pogresnih uce-
nickih odgovora. Nastavnici koji, kad im se na pitanje pogresno odgovori, ne podsti¢u
ucenike da sami sebe, i jedni druge, ispravljaju, ve¢ brze-bolje, ¢im uéenik pogresi, sami
daju tacne odgovore, veoma efikasno ometaju intelektualno osamostaljivanje i misaonu
aktivizaciju ucenika.

Nastavnik treba da koriguje u¢enicki pogresan odgovor tek ako to ne pode za rukom
uceniku koji je pogresio i njegovim drugovima, tj. nuzno je da ucenik koji je pogresio uvek
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sam pokusa da ispravi svoj pogresni odgovor, a ako u tome ne uspe — nastavnik ima to da za-
trazi od ostalih u¢enika, da bi sam ispravio pogresku tek ako se pokaze da to ni oni ne mogu.

Tekst-metoda

U nastavi ucenici znanja sti¢u i tekst-metodom, tj. ¢itanjem (na nastavnim ¢aso-
vima i van njih) odgovarajuc¢ih tekstova. Doduse, ta metoda se daleko vise koristi za
utvrdivanje, prosirivanje, produbljivanje i sistematizovanje ve¢ stecenih znanja, ali se, s
razlogom, sve odluc¢nije insistira i na tome da se ona koristi 1 pri sticanju novih znanja.
To insistiranje je motivisano pre svega time $to se posleskolsko obrazovanje oslanja pr-
venstveno na ¢itanje, pa je ljude — jo§ dok se skoluju — potrebno osposobiti za takvo uce-
nje. Drugim recima, obradu nastavnog gradiva potrebno je povremeno ostvarivati tekst-
metodom ve¢ i zato da bi se ucenici osposobljavali za sricanje novih znanja ¢itanjem.

Medu prednosti tekst-metode (u odnosu na druge nastavne metode) spada, pored
ve¢ spomenutog osamostaljivanja ucenika, njihovog osposobljavanja za samoobrazova-
nje Citanjem, i to $to omogucuje visestruko vra¢anje na one delove nastavnog gradiva
koji nisu dovoljno shvaceni (a pri koriséenju tekst-metode za utvrdivanje ve¢ steCenih
znanja prednost joj je i to Sto omoguéuje uceniku da se, kad god zeli i koliko god puta
zeli, vrati na ono §to je zaboravio) i §to obezbeduje sistematizovanija i preglednija zna-
nja ¢ak i od metode usmenog izlaganja (kojoj je to jedna od najjacih strana).

Od nedostataka svakako treba spomenuti to §to se ova metoda moze uspesno ko-
ristiti samo ako su ucenici dobro savladali €itanje s razumevanjem, $to je obradivanje
gradiva Citanjem manje fleksibilno od njegovog obradivanja pomocu zive reéi i §to na-
stavnik samo posredno moze da usmerava ucenikovo ucenje Citanjem. U vezi s tim,
medutim, valja dati ove napomene:

(1) Iz toga §to je uspeSnost koris¢enja tekst-metode uslovljena osposobljeno$cu
ucenika za Citanje s razumevanjem ne bi trebalo zakljucivati da se ona moze primenjivati
samo u radu sa starijim u¢enicima. I u¢enici nizih razreda osnovne $kole mogu, i treba,
da sti¢u znanja i ¢itanjem, naravno rede od starijih u¢enika, pomoc¢u znatno jednostavni-
jih 1 kracih tekstova i s veCom nastavnikovom pomo¢i. Nedopustivo je iS¢ekivati da se
sposobnost ¢itanja s razumevanjem spontano javi. Valja je, pocevsi ve¢ od prvog, razre-
da osnovne Skole, aktivno negovati, poucavajuci ucenike takvom ¢itanju.

(2) Tekst je zbilja manje prilagodljiv individualnim razlikama medu ucenicima,
ali izvesna diferencijacija nastave ipak je moguca i pri radu tekst-metodom. Naime,
tekstovi (Cak 1 udzbenicki) mogu imati nekoliko varijanata (namenjenih ucenicima razli-
¢itith mogucénosti); ni u uniformnim tekstovima zadaci kojima se pojedini odeljci zavr-
Savaju ne moraju biti uniformni; ambiciozniji i darovitiji ucenici mogu se upuéivati na
dopunske tekstove; i sl.

(3) To sto nastavnik moze samo posredno da usmerava uc¢enikovo ucenje ¢itanjem
predstavlja i prednost (a ne samo nedostatak) tekst-metode, i to zato Sto se time ucenici
osamostaljuju.

Preterivanje u koriS¢enju tekst-metode pri obradivanju novog nastavnog gradiva
(sliéno precestom koris¢enju metode usmenog izlaganja) vodi verbalizmu, ali nije manje
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Stetno ni izbegavanje takvog nac¢ina obavljanja nastave, jer u tom slu¢aju ucenici ostaju
neosposobljeni za samoobrazovanje. Ve¢ se i u nizim razredima osnovne $kole neke,
najjednostavnije, nastavne jedinice mogu i moraju obradivati tekst-metodom, a kasnije,
u radu sa starijim ucenicima, tome treba sve ¢esce pribegavati. Razume se, tu metodu
vecinom (pogotovo u pocetku) valja kombinovati s drugim metodama, a uz to je u¢enike
nuzno sistematski upucivati u postupke uspe$nog ucenja Citanjem. Osnovno sredstvo
ucenja Citanjem su, naravno, tekstovi iz udzbenika i prirucnika, ali §to su ucenici stariji
— sve Cesce se koriste 1 drugi tekstovi (tekstovi iz novina, ¢asopisa, enciklopedija, knjiga
nauc¢no-popularnog sadrzaja itd.).

Osposobljavanje ucenika za ucenje citanjem. — S osposobljavanjem ucenika za
ucenje Citanjem mora se rano poceti — u stvari ¢im ucenici nauce te¢no da Citaju. To je
posao koji dugo traje i daje zadovoljavajuce rezultate samo ako se sistematski i uporno
obavlja. Vestina u¢enja ¢itanjem sastoji se iz mnostva komponenata, a nijednom od njih
ucenik nece uspesno ovladati bez odgovarajuée pedagoske pomo¢éi. Evo nekoliko najo-
snovnijih od tih komponenata (njima nastavnik mora posvetiti posebnu paznju):

(1) Uspesno ucenje Citanjem zapocinje preliminarnim (uvodnim, pripremnim)
pregledom odredenog teksta, da bi mu se lakSe uocila sustina. To se, uglavnom, svodi
na upoznavanje naslova i podnaslova, uvodnih reCenica i rezimea. Zato ucenike treba ne
samo upozoravati da to ¢ine ve¢ im je nuzno i, sistematski, pomagati da to obavljaju na
odgovarajuée nacine.

(2) Na prethodno treba da se nadoveze Citanje teksta u celini, radi uo¢avanja nje-
gove sustine. Ucenici se moraju osposobljavati da se pri tome oslanjaju na rezultate
prethodnog koraka i da ne obra¢aju paznju na detalje.

(3) Tekst iz kojeg se uci obi¢no ima viSe paragrafa. Zato posle Citanja teksta u
celini (radi uo¢avanja njegove sustine) sledi ¢itanje po paragrafima, u cilju pronalazenja
glavne misli svakog paragrafa. UCenicima se mora objasniti da je vecina (i preko dve
tre¢ine) recCenica koje ¢ine jedan paragraf samo ilustrativnog ili dopunskog karaktera i
da se centralna ideja naj¢esce nalazi u prvoj ili poslednjoj recenici paragrafa, odnosno na
njegovom pocetku ili kraju.

(4) Da bi ucenje Citanjem dalo Zeljene ishode, pri Citanju se ne sme nista preska-
kati. Stoga se nastavnik mora postarati da u¢enici ne steknu naviku preskakanja nepo-
znatih re¢i 1 izraza, grafikona, tabela i sl. O zna¢enju nepoznatih re¢i i izraza treba da se
informiSu sluzeci se re¢nicima ili pitajuci nastavnika ili bilo kog drugog u koga se mogu
pouzdati, a grafikone, tabele i sl. moraju pazljivo prouciti, jer oni najces¢e uspesno za-
menjuju mnostvo reci, tj. pruzaju dragocena saznanja. Razume se, nastavnik je duzan da
upucuje ucenike u sluzenje tim instrumentima meduljudskog komuniciranja.

(5) Ako tekst sadrzi i izvesna uputstva za obavljanje kakvih radnji (recimo posma-
tranja, vezbi i sl.), uCenik ih ne sme prenebreéi. Te radnje su sastavni deo uc¢enja i moraju
se pazljivo i u potpunosti izvrsiti.

(6) Umesto bukvalnom memorisanju teksta, potrebno je pribegavati parafrazira-
nju (prepri¢avanju svojim re¢ima) i zamenjivanju pis¢evih ilustrativnih primera vlasti-
tim primerima. To je najpouzdaniji nacin provere shvatanja sustine teksta.

(7) I beleZenje doprinosi efikasnosti u¢enja ¢itanjem, jer prinudava na participaci-
ju (na sudelovanje), tj. onemoguc¢ava misaonu pasivnost pri Citanju. Tekst za ¢itaca koji
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pri Citanju pravi beleske postaje sopstveni mentalni proces. Razume se, ucenik treba da
belezi samo glavne ideje 1 najvaznije pojedinosti sadrzane u tekstu. Trazeci ih (da bi ih
zabelezio), ¢ita¢ u stvari uci (uocava i zapamcéuje ono $to je u tekstu osnovno). Racional-
ni nacini belezenja pri Citanju omogucuju uceniku i da uspesnije sagleda strukturu od-
govarajuceg nastavnog gradiva, da nauceno lakse sistematiSe i da ga, kasnije, efikasnije
sazeto ponavlja. Najveca vrednost belezenja, medutim, jeste to Sto olak$ava povremene
brze preglede obradenog gradiva (podsecanje na sustinu lekcija), jer se njime mnogo-
brojne stranice teksta svode na malobrojne stranice belezaka.

Ucenike treba poucavati da pri belezenju ideje teksta izrazavaju sopstvenim reci-
ma i da ih ilustruju sopstvenim primerima.

Vazno je i to da ucenici usvoje izvesnu standardnu formu belezenja. Tu se misli
prvenstveno na nac¢in oznacavanja stepena opsStosti onoga Sto se belezi. To se moze rea-
lizovati na viSe nacina (od kojih uéenik treba da odabere onaj koji mu se najvise svida i
da ga se strogo i dosledno pridrzava): razli¢itim uvlacenjem teksta (s tim §to su beleske
najnizeg stepena opstosti najuvucenije, tj. najpomerenije udesno, dok beleske najviseg
stepena opstosti uopste nisu uvuéene), podvlac¢enjem raznim bojama ili obelezavanjem
razli¢itim znacima (na primer, obelezavanje belezaka najviSeg stepena opstosti rimskim
brojkama, belezaka narednog nizeg stepena opstosti velikim slovima abecede, belezaka
sledeéeg nizeg stepena opstosti arapskim brojkama, a belezaka najnizeg stepena opstosti
malim slovima abecede).

Pozeljno je da se pri belezenju koriste skracenice, ali standardne, uvek iste — kako
ne bi dolazilo do zabuna.

Beleske su svojevrsni izvodi iz odgovarajuceg teksta. Medutim, i iz tih izvoda
mogu se, kasnije, praviti (sve saZetiji) izvodi. Ti izvodi iz izvoda omogucavaju da se za
sve kra¢e vreme obavljaju pregledi velikih porcija obradenog nastavnog gradiva. Po-
¢etni, najops$irniji izvodi iz nekog teksta nazivaju se konspektom (to je, u stvari, rezultat
sazimanja u vidu izdvajanja bitnog). Izvodi iz tih, prvobitnih, izvoda nose ime feza (teze
sadrze samo vodece ideje teksta, bez ikakvih, pa i najvaznijih, pojedinosti), a izvodi iz
teza (dakle jo$ sazetiji, najsazetiji, izvodi) zovu se plan (u plan ulaze samo nazivi §irih i
uzih delova teksta).

Celishodno je i belezenje na marginama (rubovima) knjiga, kao i podvlacenje
odredenih delova teksta. BeleSke na marginama moraju biti jo§ mnogo saZetije nego be-
leske u posebnoj svesci ili na posebnim listovima hartije, a Sto se, pak, tice podvlacenja,
treba nastojati da se podvuce samo ono $to je u tekstu zbilja najosnovnije.

Ni sa kakvim beleZenjem (ukljucujuéi i podvlacenje) ne sme se brzati, tj. ne treba
ga realizovati ve¢ prilikom prvog ¢itanja teksta. Da bi se o nekom tekstu mogli napraviti
zbilja upotrebljivi izvodi, nuzno ga je najpre temeljno prouciti.

(8) Ucenik se mora navikavati da pri u¢enju ¢itanjem pravi odgovarajuce pauze.
Mladim ucenicima su neophodne ¢esce pauze, a ni stariji ucenici (ukljucujuci i odrasle
ljude) ne bi smeli Citati (radi ucenja) bez pauze duze od 40 do 60 minuta. U obzir dolaze
samo relativno kratke pauze (desetak minuta), jer je iza dugackih pauza potrebno ponov-
no zagrevanje da bi u¢enje postalo dovoljno efikasno. Uz to, te pauze ne smeju biti ispu-
njene aktivnostima koje otezavaju vrac¢anje na ucenje (recimo uzbudljivim razgovorima,
gledanjem veoma zanimljivog televizijskog programa i sl.).
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(9) I slisavanje (iskazivanje, saopStavanje naucenog) spada medu vazne uslove
uspesnog ucenja Citanjem. Time se efikasno proverava da li je to Sto se ucilo shvaceno
i da li je uoCena njegova sustina. Zato se i kaze da je sliSavanje oblik aktivnog ucenja.
Razume se, nije re¢ o bukvalnom reprodukovanju teksta (koje je mahom mehanicko),
ve¢ o saopStavanju njegove suStine vlastitim recima. Dabome, najbolje je sliSavati se
pred drugom osobom (recimo drugom iz istog odeljenja), tj. saopStavati nauc¢eno dru-
gome (buduci da je to najprirodnije), ali, u nemoguénosti da se to realizuje, dobro je
i sliSavanje bez prisustva drugih lica. Takvo sliSavanje moze se obaviti i u sebi, ali je
efikasnije ako se obavlja glasno. Usitnjena sliSavanja (sliSavanja posle svakog paragrafa)
ne daju dobre rezultate, ali nije plodotvorno ni sliSavanje koje se odgada sve dok se ne
okonca celo poglavlje. Najzgodnije je pribegavati sliSavanju posle svake celine teksta s
posebnim naslovom. Smatra se da i pri u¢enju Citanjem najshvatljivijeg i najpreglednijeg
teksta sliSavanju valja posvetiti gotovo tre¢inu raspolozivog vremena, a ima i tekstova
pri ¢ijem uenju na sliSavanje mora otpasti i do 90-95% ukupnog vremena. U svakom
slu¢aju, ucenike treba ubediti u to da sliSavanje vise koristi od ponavljanog Citanja (koje
stvara iluziju daje sadrzina teksta naucena). Najcesce je pozeljno da se tekst posle sva-
kog citanja (ukljucujuéi i prvo) po nekoliko puta samom sebi ili nekom drugom saopsta-
va, tj. da se u¢enik slisava.

(10) Nije manje znacajno od svega prethodno spomenutog ni osposobljavanje
ucenika da ubrzavaju svoje ¢itanje. S tim u vezi valja imati u vidu sledece:

Oci se pri Citanju kre¢u u skokovima, a ¢ita se samo u pauzama izmedu tih sko-
kova. Na te fiksacije (napisanog) u pauzama otpada oko 90 odsto vremena koje se trosi
na Citanje. Broj re¢i koje ¢ita¢ vidi u jednoj fiksaciji naziva se obimom opazanja odno-
sno rasponom prepoznavanja. Brzina kretanja ocCiju i trajanje fiksacije malo se mogu
menjati. Menjati se moZe broj fiksacija, i to poveéavanjem obima opazanja (raspona
prepoznavanja). Sto obim opaZanja postaje veéi — tj. §to ¢ita obuhvati (vidi) vise re¢i u
jednoj fiksaciji (pauzi izmedu skokova oc¢iju) — broj fiksacija biva manji, odnosno o¢i,
krecuci se skokovito, prave manje pauza, kre¢u se u duzim skokovima. A §to je manje
fiksacija (na koje, kao §to je reCeno, otpada oko 90 odsto vremena koje se trosi na ¢ita-
nje), tim se brze ¢ita. Smanjivanje broja fiksacija povecavanjem obima opazanja postize
se vezbanjem. Veoma spor, neuvezban, ¢ita¢ ¢esto u jednoj fiksaciji ne vidi vise od jed-
ne reci, pa u jednom redu nekog teksta ima onoliko fiksacija koliko je u tom redu reci,
Uvezban, pak, ¢ita¢ ima tu znatno manje fiksacija, jer u jednoj fiksaciji vidi vise reci (tj.
ima ve¢i obim opazanja). Svako moze vezbanjem c¢ak i udvostruciti brzinu ¢itanja. Pri
tom se razumevanje proc¢itanog ne samo ne umanjuje ve¢ se i poboljsava, jer je Citanje
re¢i grupisanih u sintagme (celovite delove recenica) i fraze smislenije od Citanja re¢ po
rec, a uz to se takvo ¢itanje obavlja uz vecu koncentraciju, pa je vec i stoga kvalitetnije.

Uceniku koji pri ¢itanju pokreée usne (tj. ne ume da ¢ita bez necujnih govornih
pokreta) mora se pomo¢i da najpre to otkloni, buduéi da ¢e ve¢ time ubrzati Citanje.
Nemo citanje (Citanje u sebi) znatno je brze od ¢itanja naglas. Pri govoru (gde Citanje
naglas spada) izgovara se, u proseku, 100-125 reci u minutu. Dobar ¢itac, pak, ¢itajuéi u
sebi, procita (u zavisnosti od tezine Stiva) 200-600 re¢i u minutu. Nemo ¢itanje, medu-
tim, ¢esto nije bez ovih ili onih govornih pokreta. Neki ¢itacéi, recimo, pokrecu usne, ali
ima i Citaca ¢ije je nemo Citanje praceno drugacijim, nevidljivim, govornim pokretima:
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nekakvim »Saputanjem« u sebi. Sve to veoma usporava ¢itanje, pa uceniku treba poma-
gati da se toga, postepeno, oslobodi. Pri tom mu valja naglasavati da je pravo Citanje u
sebi dva-tri puta brze od Citanja naglas. Nacini otklanjanja micanja usana i »Saputanja«
u sebi pri nemom ¢itanju raznoliki su. Najjednostavniji (a ipak zadovoljavajuce efikasni)
medu njima jesu drzanje prsta preko usta za vreme Citanja i ¢itanje (u sebi) praceno bro-
janjem naglas (istrazivanja su potvrdila da lica navikla na »Saputanje« u sebi za vreme
Citanja s ve¢im razumevanjem ¢itaju ako u isto vreme izgovaraju naglas brojeve nego
ako ¢ute). Razume se, to se ¢ini samo dok se Citanje u sebi ne savlada tako da mu vise
nije potrebno pomagati drzanjem prsta na ustima odnosno glasnim brojanjem. Najpo-
uzdaniji naéini otklanjanja govornih pokreta pri nemom ¢itanju jesu, medutim, uporno
nastojanje da se pri Citanju uocavaju ideje, a ne izolovane reci, i napori da se Cita tako
brzo da pokretanje usana i »Saputanje« u sebi postanu nemogucéi. To se u prvo vreme
mora ostvarivati (u vidu organizovanog vezbanja) s vrlo lakim, a kasnije, postepeno, i sa
sve tezim Stivima, uvek nastojeci da se Cita $to je moguce brze i nikad ne propustajuci da
se proveri razumevanje proc¢itanog.

Kako brzina ¢itanja zavisi i od poznavanja znacenja reci i izraza koji se Citaju,
1 bogacenje ucenickog re¢nika (vokabulara) predstavlja zna¢ajan doprinos ubrzavanju
njihovog Citanja.

Metoda laboratorijskih i drugih prakti¢nih radova

Ociglednost koja se realizuje pomoc¢u manipulisanja onim $to treba upoznati (ak-
tivna oCiglednost) ima poseban znacaj, jer se ono ¢ime se manipuli$e, ¢ime se radi i na
Sta se deluje, svestranije 1 temeljnije upoznaje od onoga $to se samo posmatra. Mada ta-
kva, aktivna, o¢iglednost nije bezuslovno, uvek, neophodna, ¢esto je treba pretpostaviti
obi¢noj ociglednosti. Naime, kad god ona obezbeduje uspesniju misaonu aktivizaciju
ucenika, bez dvoumljenja je valja favorizovati. Te situacije nisu retke, ali nisu retke ni
situacije u kojima je aktivna ociglednost izli$na, jer ne doprinosi misaonoj aktivizaciji
ucenika viSe od obi¢ne ociglednosti.

Metodom laboratorijskih i drugih prakti¢nih radova (ako se kako valja primenju-
je) obezbeduje se aktivna ociglednost pri obradi nastavnog gradiva. Najjezgrovitije i
najpojednostavljenije re¢eno, to je ucenje delovanjem, kojem treba pribegavati kad god
omogucuje uspesnije misaono aktiviranje ucenika od ostalih nacina ucenja.

Na pitanje zasto praktican rad Cesto olakSava i ¢ini uspeSnijom obradu nastavnog

— Predmeti i pojave na koje se prakti¢no deluje prisiljeni su da otkriju (onom ko

s njima, na njima ili u vezi s njima nesto radi) vise svojih svojstava nego ako
se oni samo posmatraju.

— Prakticni rad izuzetno uspe$no podstice, stimuliSe saznavanje (budi intelektu-

bleme Cije resavanje predstavlja najplodotvorniji vid ucenja.

— Znanja steCena u procesu prakti¢nog rada mahom su trajnija od ostalih znanja.
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Kad se tome jo$§ doda da ova nastavna metoda veoma uspe$no osamostaljuje uce-
nike 1 omogucuje im sticanje brojnih korisnih, prakti¢nih, umenja, jasno je zasto joj se
posvecuje sve veca paznja. Njeno precenjivanje je, medutim, isto toliko neprihvatljivo
koliko i zanemarivanje. Za nju vazi ono $to je re¢eno za aktivnu oc¢iglednost: podjed-
nako su Ceste situacije kad je treba favorizovati i kad joj treba pretpostaviti neku drugu
metodu. Sve zavisi od toga mogu li se njome, u datim okolnostima, ucenici uspesnije
misaono aktivirati nego inace.

Potrebno je reci i to da ova metoda spada medu one nastavne metode koje se ne
mogu sasvim samostalno koristiti, koje se koriste samo u kombinaciji s metodom usme-
nog izlaganja, metodom razgovora ili tekst-metodom.

Ova metoda se ostvaruje (Sto se vidi 1 iz njenog naziva) u dva oblika: u obliku
laboratorijskog rada i u obliku prakti¢nih radova razlicitih od laboratorijskog rada.

Laboratorijski rad. — Pod laboratorijskim radom se ovde podrazumevaju eksperi-
menti koje ucenici samostalno (razume se, po uputstvima koje dobijaju od nastavnika ili
autora udzbenika, priru¢nika i sl.) obavljaju (ali ne obavezno u laboratorijumima).

Uspesnost tog rada zavisi u prvom redu od odgovarajucih priprema, koje moraju
biti vrlo brizljivo ostvarene. One uklju¢uju obezbedivanje potrebnog materijala i opreme,
davanje ucenicima podrobnih (po moguc¢stvu u formi sto sli¢nijoj algoritmima) uputstava i
nastavnikovo prethodno proveravanje eksperimenta kojim ¢e se ucenici zaduziti.

Ne manje je vazan i zaklju¢ni rad (rad koji se nadovezuje na obavljeni eksperi-
ment): detaljna analiza dobijenih rezultata i odgovaraju¢a uopstavanja. Budu¢i da ek-
speriment u nastavi ve¢inom treba da predstavlja proveravanje neke hipoteze (koju su
mahom moraju voditi potvrdivanju ili odbacivanju polazne pretpostavke.

Laboratorijski rad zahteva dosta vremena, ali taj utroSak vremena se kompenzuje
kvalitetom ste¢enih znanja.

Najefikasniji su oni eksperimenti koji prirodno proizidu iz problemske situacije

Laboratorijski rad moze biti frontalan (svi pojedinci ili sve radne grupe obavljaju
isti eksperiment) i visefrontalan (pojedinci ili radne grupe obavljaju razli¢ite eksperi-
mente), a postoji 1 njegova podela na jednofazni (u€enicima se daje uputstvo za ceo ek-
speriment, pa ga oni, po tom uputstvu, obavljaju odjednom, bez ras¢lanjivanja na faze)
1 visefazni (uCenicima se daje deo po deo uputstva, pa oni i eksperiment obavljaju po
fazama). Razume se, i jednofazni i vi§efazni laboratorijski rad moze biti kako frontalan,
tako 1 visefrontalan.

Posebno ¢e se naglasiti da se u laboratorijski rad ubraj a i u¢enicko samostalno
vr$enje duzih posmatranja (posmatranja dugotrajnijih procesa, kao $to su klijanje, neke
atmosferske pojave i sl.).

Takode je potrebno istaci i to da se ovaj oblik ove metode ne sme primenjivati ako
je eksperiment opasan ili preterano slozen.

Ostali prakticni radovi. — Ostali prakti¢ni radovi (prakti¢ni radovi razli¢iti od la-
boratorijskih, od eksperimenata) sluze za sticanje umenja i navika, tj. oni se u nastavi
koriste za transformisanje znanja u umenja i navike, pa ¢e se o njima podrobnije govoriti
u odeljku o veZbanju.
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Izbor nastavnih metoda

Odredene nastavne situacije zahtevaju odredenu nastavnu metodu, $to znaci da
izbor metoda zavisi od uslova u kojima ¢ée se obrada nastavnog gradiva realizovati.
Pod tim uslovima podrazumevaju se mnogi ¢inioci, od kojih ¢e se ovde ukazati samo na
najglavnije:

Jedan od faktora koji bitno uti¢u na izbor nastavnih metoda svakako je nastav-
ni predmet za koji se taj izbor vrsi. Doduse, svi nastavni predmeti se oslanjaju
na sve nastavne metode, ali u razli¢itim proporcijama (metoda kojoj se u ne-
kom predmetu naj ¢es¢e pribegava u drugom predmetu se znatno rede koristi).
Zato izbor metoda kojima ¢e se nastavno gradivo obradivati umnogome zavisi
od toga da li je re¢ o gradivu, recimo, istorije, hemije ili fizickog vaspitanja.
Jos znacajniji Cinilac (od nastavnog predmeta) jeste nastavna jedinica, tj. na-
stavni sadrzaj koji na odredenom casu treba obraditi. U svakom predmetu ima
veoma razli¢itih nastavnih jedinica, nastavnih jedinica koje zahtevaju razlici-
te nastavne metode. Zato na izbor nastavnih metoda ne uti¢e samo nastavni
predmet nego i, i to jo§ presudnije, onaj deo gradiva tog predmeta za Cije se
obradivanje biraju metode.

Pri izboru metoda mora se voditi raCuna i1 o u¢eni¢kom uzrastu. Recimo, mladi
ucenici ne mogu uspesno da rade isti posao na isti nacin onoliko dugo koli-
ko stariji ucenici (pa im treba obezbediti ¢eS¢u smenu metoda), a ne sme se
zanemarivati Cinjenica da neki oblici nekih metoda (na primer, predavanje i
diskusija) nisu pogodni ba$ za sve ucenicke uzraste.

Individualna svojstva ucenika i treba da uticu na izbor nastavnih metoda. Na
primer, u odeljenju u kojem ima izrazito mnogo natprosec¢no intelektualno
razvijenih pojedinaca cesc¢e bi se moralo pribegavati obradivanju nastavnog
gradiva u vidu diskusije nego u odeljenju (istog razreda iste skole) koje takvih
pojedinaca ima upadljivo malo.

Ni broj ucenika u odeljenju nije zanemarljiv ¢inilac. Zar, recimo, nije znatno
jednostavnije i lakSe obradivati nastavno gradivo putem diskusije u odeljenju
sa dvadeset nego u odeljenju sa Cetrdeset uCenika?! I zar nece nastavnik u
odeljenju sa Cetrdeset ucenika ces¢e pribegavati predavanju nego u odeljenju
sa dvadeset uc¢enika?!

Izbor nastavnih metoda narocito zavisi od toga da li u€enici raspolazu izve-
snim prethodnim iskustvima i znanjima o gradivu koje ¢e se obradivati. Ako
takva iskustva i znanja nedostaju — ne moze se raditi metodom razgovora, a
ukoliko ih ne samo ima ve¢ su i dovoljno pouzdana — besmisleno je toj metodi
pretpostaviti metodu pokazivanja, metodu usmenog izlaganja, tekst-metodu ili
metodu laboratorijskih i drugih prakti¢nih radova.

Opremljenost Skole nastavnim i tehni¢kim sredstvima takode utice na izbor
nastavnih metoda. Naime, ne moze se nastavnik opredeliti za obradivanje ne-
kog gradiva u vidu laboratorijskog rada ako skola ne raspolaze odgovaraju¢om
opremom i neophodnim materijalom ili, pak, u vidu pokazivanja filma ako se
do Zeljenog filma ne moze doc¢i.



— Ni nastavnikova li¢nost nije faktor koji bi se, u vezi s izborom nastavnih me-
toda, smeo zanemarivati. Nastavnici se medusobno veoma razlikuju, i to po
mnogo ¢emu. Zato je razumljivo §to jednima visSe odgovaraju ove, a drugima
one nastavne metode, $to su neki vise skloni ovim, a drugi onim metodama. Do
izvesnih granica se mora tolerisati da nastavnik daje prednost metodama koje
mu licno najvise odgovaraju, ali se treba suprotstavljati svakom preterivanju u
tom pravcu. Nastavnik ne sme Koristiti isklju¢ivo metode koje njemu najvise
odgovaraju. Odlu¢ujué¢e mora biti ono $to ostale okolnosti zahtevaju. Nastav-
nikove licne sklonosti vise dolaze do izrazaja u nacinima koriséenja odabranih
metoda nego u samom izboru metoda. Naime, ne primenjuju svi nastavnici
sve nastavne metode na potpuno isti na¢in. Svaki nastavnik u to unosi nesto
svoje li¢no, pa, recimo, drugacije objasnjava, opisuje, rukovodi heuristickim
razgovorom, kanaliSe diskusiju i sl. od nekog drugog nastavnika. To li¢no $to
nastavnik unosi u nac¢in kori$éenja nastavnih metoda obi¢no se naziva nastav-
nim manirom (na¢inom postupanja).
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Caasko Kpkssym 1 Mapa Bykuh
°

O METOJE 10 CTPATEI'HJE HACTABE'

TokoM nocafalImbUX UCTPAKUBAKHA MOJEAMHUX TEMa Y OKBUPY KOMIUIEKCHOT H
LEJIOBUTOT UCTPAKUBAYKOT TPOjeKTa ,,MeTone BacnuTama U 00pa3oBama y HACTaBH™
OCBETJbEHE Cy MPOMEHE KOje HACTajy y MHUKPO-CTPYKTYpaJHHM €JIEMEHTUMa HacTa-
Be (y HACTaBHUM MeToJama MOCeOHO0) ca CTAHOBHILTA yCIIOCTaBJbEHUX HOBHX OIHOCA
BaClUTamba U 00pa3oBamba y HACTABH.

HacraBHa MeTona kao HEOnxojHa MmoBe3yjyha HHUT cliaja U yjeIumbyje CBe ene-
MEHTE HACTaBHOT CUCTEMa: [I1Jb, 3aJ1aTKe, CPeICTBa, 0OnrKe. Tek mpaBo jeANHCTBO CBUX
eJleMeHaTa, ’UXOBA YPaBHOTEKEHA, ONTHMAlIHA MUKPOCTPYKTYpa y CBaKoj HaCTaBHO]
KOMIIOHEHTH (TIpUIpeMamke YYCHHWKA 32 HACTaBHU pajl, yCBajarmbe HOBHX HACTaBHUX
ca/ipikaja, MOHaBJbakbe, BeXKOAme U OLECHHUBAKE) MOXKE BOJUTH U IOBECTU A0 JKEJHEHOT
1Jba — JeJMHCTBA BaCIUTHE 1 00pa30BHE KOMIIOHEHTE y HacTaBH U nosehane ynore Ha-
CTaBe y pa3Bojy JIUYHOCTH YUEHHUKA. Y TOM CMHUCITy HACTaBHA METOAA MPEACTaBIba jeAaH
0]] Haj3HAYajHUjUX YMHUIIALIA.

[Topen Tora mro je y AoCaalllbUM HUCTPaKMBambUMa YKa3aHO Ha TEOPHjCKY H
NPaKTHYHY HY)KHOCT NpOydyaBarma OBOT KOMILUIEKCHOT MUTamka, HICHTU(PHUKOBAHU Cy U
3a4ely caBpeMeHHX o0jallmbemha HOBOT offHoca u3Mel)y BacnuTama 1 o0pa3oBama y Ha-
CTaBH MO KPUTEPUjYMY Y H0] MIPUMEHUBAHNX HACTABHUX METO/A.

VY oBoM pany, kKoju je Ha oapelheH HauMH pe3yNTaT Kako paHWjuX UCTPaKUBamba
Ha 3all04€TOM IIEJIOBUTOM MPOjEKTy, TAKO U MOCEOHOT MpoyyaBama MpodieMa KOHIeH-
Tpucanux y okBupy teme O/l METOJE 1O CTPATEI'MJE HACTABE, nonasu ce of
MPETIIOCTABKE JIa U TOJ YTHIajeM 00pa30BHE TEXHOJIOTHjE HACTA)y OMTHE MPOMEHE y
3HaYeHby 1I0jMa HaCTaBHE METOJE.

CaBpeMeHH TeOpH]jCKO-METOJOTOIIKH MPUCTYH KIACHYHOM AUAAKTHYKOM MUTAY
— MHTakby HACTAaBHUX METO/A, MOApa3yMeBa pa3MaTpamke HAaCTaBHUX METO/a Kao CUCTe-
Ma WM TOJICHCTEMa Y OKBHPY Pa3IHMYUTHX CaBPEMEHUX HACTaBHUX CHUCTeMa (XeypH-
CTHYKa HacTaBa, MporpaMHpaHa HacTaBa, €r3eMIUIapHa, MpoOieMcKa, HacTaBa IyTeM
otkpuha). [ToueTHr pe3ynTaru 0OBaKBOT MPHUCTYIA UCKA3yjy C€ U Yy TEOPHjCKOM MOZAETY
cucrtema HactaBaux merona (M. Ja. Jlepuep, 1976).

VY cBemiy oBako cxBaheHe HacTaBHE METOJIE T0jeIMHE aKTUBHOCTH HACTaBHUKA
Y yUEHHKa UCI0JbaBajy € KPO3 KOMIUIEKCHO MTOHAIIAE YUCHUKA Y Ca3Halby U YUemYy, a

1 O6jasimeno y: Kpkspym, C. (1998). Jugaxinuuru guciyii, 13abpanu pagosu, Hosu Can: Case3 nena-
TOIIKKX JpymTasa Bojsogune n Bpmrar: Buma mkona 3a o6pasoBame BacinTada, cTp. 299-304.
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HacTaBHUKA y BOhEwY M IOy4YaBamy, IITO MoJpa3yMeBa NoBehaHy caMOKOHTPOITY pe3yii-
TaTa THUX MPOIECa U CAMOCTAIHH]€ OJUTyYNBaHE O b UXOBHM TOKOBHMA.

JlenarHocT [Jenarnoct
y4uTesba y4€HUKa
A A
Hanpenosamwe
s —> Hums »| yueHHKa M0J >
y4HuTEIba —> y4YEHHKa > yTHnajeMm
yuuTesha
Y Y
Cpencrtsa Cpencrtsa
y4uTeba Y4EHHUKA

Cn. 1. Teopujcku mogen naciiiasne mettioge Kao cuctiema

Ha oBum mpemmcaMa OTBOPEHO je HOBO NuTame 0 Mel)ycoOHOj Be3u U yCIIOB-
JbEHOCTH TEOPHjCKHX OCHOBAa CaBPEMEHHMX HACTABHUX CHCTEMa, TeopHja 0 M300opy Ha-
CTaBHMX cajpxaja (Teopuje HaCTaBHHUX Mporpama), Tpanchopmanyje HaCTaBHUX METO-
Jla ¥ IpUMEHE HaCTaBHUX CPE/ICTaBa, OCEOHO Y CBETITY HbUXOBOT MHIUBH/LyaIH30BaHOT
kopuwhemwa (Meaujanna audepenuujauuja). Tpakeme onroBopa Ha MOMEHYTO IMUTAE,
HapOYHTO MOJCTAKHYTO I10jaBOM M pa3BOjeM CHCTEMa IIpOorpaMrupaHe HacTaBe M HACTa-
Be y3 moMoh KoMmIjyTepa, IOCHEIIIIO je IMAAKTHUKY e1adopanujy U MpUxBaTame mojmMa
00pa3oBHa TEXHOJIOTHja.

be3 003upa Ha IPUCYTHY TEPMUHOJIOIIKY M CaIp>KUHCKY IIAPOJIUKOCT Y BE3H ca
00pa30BHOM TEXHOJIOTHjOM, CHTYPHO je Ja oOpa3oBHa TEXHOJOruja jao0uja Hay4dHO-
JTUJAKTHYKO 3HAYCHEe M 3Ha4aj caMO aK0 YHOCH NPOMEHE Y LEJIOKyNaH BAaCIUTHO-
00pa3oBHU Mpoliec, IPOMEHE KOje MpepacTajy cBe OHE MHOBAIMje KOje Cy MPBOOMTHO
Cy’kaBaje BaclUTHO-0Opa30BHE KOMIIOHEHTE HACTABE Yy LEIMHU M HCHY CYIUTHHCKY
YJIOTY y Pa3BOjy JIMYHOCTH YUCHHUKA MTOApehuBaie MpUHIUINMA TEXHUIN3MA, HAPOYHUTO
yuBpIIhnBameM MEXaHHYKOT Y4eHa U CYBHUILE YCKOT pereproapa MoHalama U aKTHB-
HOCTH YYEHHUKA U HACTABHUKA Y HACTaBH. Tako ce Kao LEJIOBUT MPOOJIEM Y OBOM CBETIY
BUAM NPOOJIeM HHTEpaKLyje u3Mely cTuLama 3Hamba y HaCTaBH, HACTAaBHUX CPE/ICTaBa,
HACTaBHUX Iporpama U METOAa y yCJIOBUMAa NPUMEHE 00pa30BHE TEXHOJIOTH]E.

Kopumtheme caBpemene oOpa3oBHE TEXHOJOIHMjE€ Y HACTaBH MMa HECYMIbUBE
T TAKTHYKO-METOIMYKE UMILUIUKALH]e, jep ,,HACTABHUKY CE€ OJy3MMa HeroBa TPaIuiio-
HasnHa QyHKUMja — QyHKIM]ja H3BOPA 3HAA, MHjEHba CE HAYWH KOMYHULMpambha y pa3pe-
1y, a MUjeHba Ce M OpraHu3alyja HaCTaBHOT MPOLeca U IleroBa METOIMUKa peain3anuja.
(C. Ponek, 1986, ctp. 29) He Tpeba ouekuBaru, mehytum, na he ,,caBpemeHa HacTaBHA
CpeACTBa MOCPEACTBOM METO/a U MOCTYNaKa KOjU Cy CAcCTaBHM JEO HUXOBE MPUMEHE
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OJTHOCHO TIpOrpama MPUMEPEHOT IbHXOBOM YCBajamby M (b UXOBOM IIPHMEHOM I10 CTBOPE-
HUM TEXHUYIKUM KapakTepucTukama obe3deautu cBojy Oynyhuoct y HacraBu. To Hehe
Ooutn Moryhe 1 U3 eKOHOMCKHX Pa3Jiora, jep He MOTY CBHUM yYEHHUIIIMa OWTH JOCTYTI-
HU CaBpEMEHHU MEIHjH W3BaH IIKOJIE, a Y CaMOj IIKOJIA IpeMa MpoMeHaMa y 00pa3oB-
HUM 3aJaliiMa | morpedaMa Mopajy OWTH 3aCTyIUbEHH M APYTH HACTaBHU CHCTEMH
yCBajama 3Hama. 10 3HaYM /1a CBU YYEHHLIM MOPajy UMATH Y MeIarolikKoM 1 TICHXOJIOII-
KOM CMHCITy TaKB€ YCJIOBE Y KOjUMa MOTY 33JI0BOJbABATH MOTPedy 3a pa3siU4YUTHM Ha-
YHHAMA yCBajama 3Hama. TOM IHIbY Tpeba M MOJPEUTH 3aXTEBE 3a MPOIIMPHUBAHEM
M3BOpPA 3HaWka M Kopuiheme HACTaBHUX CPENICTaBa, jep Ce CaMO TaKO0 MOXKE M3BPIIH-
TH 00jenmaBamke 3HAhA YHHCHAUIA U TT0OjMOBA U 3HAMma O JOOPHUM, WA HEe, HAUMHIMA
BUX0BOT ycBajama (C. Kpxipym, 1986, ctp. 50).

Cyxasajyhu ¢okyc camo Ha jejaH oJl CaBpeMEeHHUX HACTaBHUX CHUCTEMa, Ha MpPo-
rpaMupaHy HacTaBy, OAHOCHO HACTaBy y3 MOMON KOMITjyTepa, Tpeba HarlaCuTH Ja Mpo-
TpaMHUpaHU CaApXkKaju yBEK MOAPa3yMeBajy MPOrpaMHUpPAaHOCT U TOKA yCBajarma 3HAmbA.
JpyrumM pedrMa, y IporpaMUpaHuM IporpaMuMa TaqHo je MpoIHucaHo He caMo mrTa he
YUEHUK yuuTH (caapxaju), Beh u xkako he yuntn (Ha4uH, IOCTyMaK, CTpaTETHja).

Kopumhemem mojma crparerija HacTaBe’ HariaaBa ce 3Ha4aj IMUPer METOINY-
KOT 3aCHMBama HACTaBHOT IpOIeca ca TeKUIITEM Ha CAMOKOHTPOJIH M 00jEKTUBHUjEM
Mepemy HallPeI0Bamkha yUCHHKA.

Hacrapa y3 momoh xomIijyTepa peanusyje ce Kpo3 pa3JuduTe HACTaBHE CTpaTe
ruje (IeIarolike JOrMKe Wik HHTEPaKTUBHE TapajurmMe) Koje moapasymMmeBajy oapehena
MpaBwWja ympaBjbamkba WHTEPAKUMjoM Hu3Mel)y ydeHWKa M KOMIjyTepa, y 3aBHCHOCTH
on mMoryhHoctu codrBepa (mporpaMcka TOApPIIKA) W XapaBepa (MalIMHCKH, (HU3NY-
KM /10 KoMIljyTepa). Hema jemuHCTBEHOT KpHUTepHjyMma 3a Kiacu(pukoBame HACTaBHUX
cTparerdja, ma ce MojeJuHN ayTOpH OMPeaesbyjy 3a Pa3IuduTe KPUTEPHjyMe U HABO-
Jie pasnuauT Opoj crparernja. Hajuemhe ce momumy: BexOame, MmoydaBame, JTHjajior,
Tpaxkeme HHPOpMaIHja, KOHTPOJIa YICHHKA, pelllaBambe MpodIeMa, CHMYIHPAbE U UTpe.

He Morke ce ycnenrao pazMarparu mpooiieM YICHHYKE aKTHBHOCTH Y HACTaBH Y3
TOMOh KOMITjyTepa yoTIITe, jep ce KapakTep BaCIUTHO-00pa30BHE aKTUBHOCTH U YIEHH-
Ka M HACTaBHMKa MeHha y pa3IMuMuTHM CTpaTernjaMa HacTase y3 momoh kommjyrepa. Y Ha-
CTaBHUM CTpaTerrjama Bexx0ama 1 oyyaBarmba JOMUHAHTHE Cy aKTUBHOCTH TIOHABJbamha,
MeMopHcama, penpoaykoBama. OBH, YCIOBHO PEYEHO, HIKU OONIMIN YUYSHHYKE aKTHB-
HOCTH Pa3JIMKYjy C€ O/ BUIIINX 00IHKa (IIpoyyaBame, HCTPAKUBALE, PEIIaBambe mpooe-
Ma), KOjU Cy NMPUCYTHH y CcTpaTerdjaMma JInjaiora, Tpakema HHPopMalrja, peliaBama
npobiiemMa, CUMyIHpama U urapa, Oai o HWBOy 3aXTeBa, 10 CaMOCTAITHOCTH U CTBapa-
NamTBy yuyeHuka. Hioku oOmuIy y4eHu4Ke aKkTHBHOCTH HUCY Y CBAKOM KOHTEKCTY Marhe
BpeIHU | He Tpeda NX y MOTIYHOCTH YKJIOHUTH U3 HACTaBHOT MpoIleca; MoTpeOHO UX je
KOMOWHOBATH ca BHIIMM OOJHIIUMA, jep ,,0€3 perpoyKTHBHE aKTHBHOCTH HEMa HH TIPO-
IyKTHBHE, 0e3 BoheHe Hema ciioboHe, HUTH 0e3 pelenTUBHE NMa PalliOHAIHE aKTHB-
Hoctu" (®@. Crpmunuk, 1972, ctp. 459).

2 Tlojam cTparermja y OIIITEM CMUCIY OJHOCH CE Ha MPOCTOPHO-BPEMEHCKHU pacropeleHe akTHBHOCTH
Koje Tpeba 1a omoryhe onTumanHo noctuzame 3agaTux nusbesa. (C. Ponek, 1986) HacraBha ctpareruja,
mehytum, oapehyje ce kao ,,CHCTEMaTCKH IUIaHUpaHa KOMOMHALM]a HACTABHUX aKTHBHOCTHU 3a KOTHH-
THUBHO CTpyKTypupame Hactase.” (W. Einsiedler, 1976, ctp. 122)
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CBe 0Be BpCTe yueHHYKE aKTUBHOCTH Onhe menaromku eprukacHe YKOJIHKO ITOTH-
9y ¥ MPOUCTHYY U3 CAMOT YUCHHKA, Ha heTa CE OHOCE U Y Ihera ce Bpahajy, YKOIHUKO Cy
CBECHE W NIO3UTHUBHO MOTHBHCAHE, a HE MEXaHUYKE U HAMETHYTe. Y HacTaBH y3 rmoMmoh
KOMIIjyTepa, y cTpaTerijaMa pelaBama mpodieMa, CHMYINpama U urapa IpUcyTHE Cy
W TaKBe aKTUBHOCTHU. VcTpaxkuBauke, OTKpHBajyhe U cTBapaiadyke aKTHBHOCTH yUEHHKA
HapOYHUTO J0ja3e J0 U3paxaja y HaCTaBHO] CTPATETHju peliaBama mpoodiema.

Y HacTaBHO] CTpaTerwju pelraBama MpoliieMa paad ce y CYIMITHHU O 3aaar-
Ky TIOCTaBJbEHOM IIPE]] YUCHHKA, KOJU CE CacTOju y TOME Jla YYEHHK OTKpHje alropu-
TaM peliaBama npodieMa 1 Jia ra pa3suje y BUAy aJIeKBaTHOT porpama 3a KOMITjyTep.
[Iporpamupajyhu cer HHCTpYKIHja, OAHOCHO MPOTPAMCKE 3aXTE€BE KOMITjyTepY, YICHUK
ce HaJla3| y MO3UINjH /1a KOMITjyTep ,,yuu’ Heuemy, IITO je BeoMa 3Ha4ajHo, jep yuehu
JIpyrora npoay0JbyjeMo B CONCTBEHO pa3yMEBamk-E UCTOT caapxKaja.’

Naxko ce HacTaBHE CTpaTeryje, pemasame mpodiieMa, CUMYIUpame U urpe Mehy-
COOHO Pa3iMKyjy Y OpHjeHTAllMjU U OpPraHU3allldjy, OHE UMajy U oapeleHe 3ajeTHuYKe
kapakTepucTuke. OBe CTpaTerdje MHOIO BHILIE KOPHCTE pPa3sHOBPCHE mepdopmaH-
Ce U KalamuTeTe KOMIIjyTepa Hero CTpaTervje rmoydaBama WiId BexOama. 3aTUM, OHE
Cy TIOTOJTHH]€ 32 OCTBAPUBAIE CIOKCHHUJHX BAaCITUTHO-0OPA30BHUX 3a/JaTaKka HETo IITO
Cy TO 3aJIalll YCMEPEHU caMo Ha 3anamhuBame YWCHUIA, JeQHUHUIM]jA, TpaBuia. Y
onroBapajyhe oOMMKOBaHMM CTparerdjaMa pelraBama mpodiieMa, CUMYyIupama U nra-
pa Moxe ce 00e30eUTH M CHa)KHa YHYTpalliha MOTHBAIlMja 332 y4yewme. MoTuBaimo-
HU KapakTep HAaCTaBHOT cajpkaja 3aBUCH W OJf HAYMHA YYeHa TUX CaJpiKaja, rna 3aro
AKTUBHUJHU ¥ CIOKEHUJU OOJININ yuera HACTaBHUX CajJprKaja, Kao M Peajn30Bambe THX
caap)kaja o1 cTpaHe OMJIO HACTABHMKA, OMJIIO HEKE FHeroBe CYNCTUTYIHje (Ha TpuMep
KOMITjyTepa), Ha 3aHUMJBHUB, MPOAYOJbEH M TOACTHIAjaH HAUYWH YTHUYy Ha pa3BUjame
YHYTpaIlmke MOTHBAIH]je 32 yueme Kol yuenuka. (M. [Tanexunh, 1985, cTp. 148)

3a 00jeKTHBHO carjieiaBame YIIO0Te U MECTa IIPorpaMupaHe HACTaBe U HACTaBE y3
noMoh KOMITjyTepa y OJIHOCY Ha JIpyre caBpeMeHEe HAaCTaBHE CHCTEME, a Y CBETIy Ha-
CTaBHUX METOJIa, OJJHOCHO CTpaTerrja HacTaBe, MOTPEeOHO je yKa3aTH M Ha HBHUXOBE He-
nocrarke. [Ipe cBera, mporpamupana HacTaBa v HacTaBa y3 IoMoh KOMITjyTepa HUCY TO-
TOIHE 32 CBE HACTaBHE MpenMeTe (HacTaBHe caapxkaje). [lopen Tora, mporpamMmupana Ha-
CTaBa M HacTaBa y3 IMOMON KOMITjyTepa Mmoapa3syMeBajy cTporo Boheme ydeHuka, mTo
oMeTa HBHUXOB CII000/IaH, caMOCTalaH, KpeaTHBHU pajl. A ,,HAMETame rOTOBUX MojeIa,
neMa, nporeaypa Bohjema y yuewy HHUje HUINTA Mamke IMTETHO OJI HAMETama rOTOBUX
mojMoBa, npasuia, mpunnumna®, (C. Kpkseym, 1977, ctp. 78)

HecymmuBO je u BaH CBaKor cropa Jla HacTaBa y3 MoMoh KomIjyTepa, moceOHo
IEHE CIIOKEHHU]e CTpaTeruje 3aCHOBaHe Ha MIUOTPadCKUM MOJEIMMa, MOTY 3Ha4ajHO
noBehat 00pa3oBHE eeKTe HACTaBe, OMTHOCHO EKCTCH3UTET U MHTEH3UTET 3Hamha, ajln
aKo ce JIeTe CBE BHIIEC U CBE paHMje CTaBJba Y MHTEPAKIH]y ca MallMHama, OHO Ce€ Ha
Taj HauUWH y CTBapH OJiBaja ,,0]] CBETA OJIPACIIHX, OJ IPUPOJIE, O/ IPABUX aKTUBHOCTH,
CBE CE BHUIIIC PEAYKYje Ha YUCHHUKA, Tj. 100Mja CyporaT akTHBHOCTH YMMe ce J1e(hopMHu-
e oHa OMTHA KapaKTepucTHKa jerera kao animal educandum-a““ (. Meuh, 1984, ctp.
32). Takohe y HacTaBH y3 TOMOh KOMIIjyTepa UCKIbYICHH Cy HHTEPIICPCOHATTHU OTHOCH

3 TIIpema II. Bpynepy: ,.JloyuaBatme apyrux mnpejcraBiba y cTBapu BpxoBHH o0muk yuema“. (I1. Bpynep,
1976, ctp. 320)
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Ha peJalyju HaCTaBHUK — YUCHHK, U YIEHUK — YUYEHHK, OTHOCHO Y4eHHUIH Mel)ycoOHo,
YUMe Ce OIET Cy)KaBajy MyTeBU MOBE3UBamha BACIIUTHE U 0O0OPa30BHE KOMIIOHEHTE y Ha-
CTaBH, Tj. OHE CE TTIOHOBO Pa3/iBajajy.

CaohemeM cucTemMa HaCTaBHUX METO/a Ha jeqHy ofpeleHy HacTaBHY CTpaTerujy
y HacTaBu y3 iomoh xommjyTepa ryde ce moryhHocTn n360pa, ma ce u CacBUM PEIyKyjy
IIaHCe J]a Ha [Ty Ty O METOJIE 10 CTpATertje HacTaBe, OBE MOTOHE TOCTaHy Haj3HAYajHUJU
YUHHUJIAL, YaK TpecyaaH, y nosehamy yiore HacTaBe y pa3Bojy JUYHOCTH yUEHHUKA.
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VI

VREDNOVANJE U NASTAVI






Grozdanka Gojkov
Pe————\ ° —

OSNOVNI DOKIMOLOSKI POJMOVTI!

Ocenjivanje uc¢enika

Izmedu pojmova kao §to su ocenjivanje, merenje, vrednovanje postoji dosta tesna
povezanost. Uz ove, u literaturi se Cesto srece i termin evaluacija. Za mnoge neki od ovih
pojmova imaju sinonimno zna¢enje, odnosno smatraju se jednim od oblika drugog pojma.
Ovo poslednje Cesto vazi za pojmove evaluacija, merenje i vrednovanje. Naime, u litera-
turi se ¢esto za pojam evaluacija mogu kao sinonimi sresti termini vrednovanje i merenje,
iako isti autori merenje smatraju samo jednim od oblika vrednovanja i pracenja.?

No, i pored pojmovne bliskosti, koja proizilazi, pre svega, iz istog predmeta koji se od-
nosi na osnovne dokimoloske kategorije: ispitivanje i ocenjivanje, medu srodnim pojmovima
uocavaju se ne samo terminoloSke, nego i sadrzinske razlike. PokuSademo sistematizovati
ove slicnosti i razlike kako bi se jasnije istakle karakteristike svakog od njih.

Najpre da sagledanim odrednicama markiramo pojam ocenjivanja, priznaju¢i mu
centralno mesto u strukturi pojmova koje posmatramo i koji su mu bliski.

Ocenjivanje /examination, evaluation; notation; Zensieren, Klassifizieren;/ je
predmet dokimologije /misli se ovde, pre svega na psiholoski aspekt, prema Pedagoskoj
enciklopediji/?, ali i ne samo dokimologije, nego prema istom izvoru i didaktike i me-
todika pojedinih predmeta, dakle, specijalnih didaktika. Prema istom izvoru, metodike
pojedinih predmeta ocenjivanju posvecuju paznju vise sa pedagoskog aspekta. Ocenji-
vanje, kao jedna faza, mikro element nastave, tog slozenog procesa u kome svi elementi,
etape /pripremanje, obrada novih sadrzaja, vezbanja, ponavljanja i proveravanja/, svaki
sa svojom saznajno-logi¢kom, psiholoskom, materijalno-tehni¢kom, didakti¢ko-meto-
dickom i dr. komponentom, mora biti povezan u skladnu i jedinstvenu celinu, u razlici-
tim periodima razvoja nastavne prakse i didaktickih teorija, bilo je razlicito definisano.
Ono se, najpre dugo odnosilo, uglavnom, na znanja ucenika.* Ovo posebno vazi za peri-
od skolastickih $kola u kome se smatralo da je ucenik savladao odredene sadrzaje ako je
znao doslovno da ih ponovi. Ovaj je primer dobar da se istakne i ¢injenica povezanosti

1 Objavljeno u: Gojkov, G. (2003). Dokimologija, Vr$ac: Visa $kola za obrazovanje vaspitaca, str. 14-24.

2 Sire o pojmovnom odredenju evaluacija i drugih pojmova videti Vilotijevi¢, M., Evaluacija didakticke
efikasnosti nastavnog ¢asa, Centar za usavrSavanje rukovodilaca u obrazovanju, Beograd, 1995.

3 Pedagoska enciklopedija, red. Nikola Potkonjak i Simlesa, P., Zavod za udzbenike i nastavna sredstva,
Beograd i dr., 1989.

4 Pedagoska enciklopedija, op. cit.
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karaktera i na¢ina ocenjivanja sa drugim aspektima nastave, odnosno, sa vladaju¢im
sistemom vrednosti u drustvu, zatim sa vaspitno-obrazovnim ciljevima i zadacima, sa
odredenim koncepcijama Skole, metodama nastavnog rada, oblicima i sredstvima or-
ganizacije vaspitno-obrazovne delatnosti i si. Dakle, na primeru skolastickog ucenja i
ocenjivanja isti¢e se kao karakteristi¢an autoritativni metod predavanja, koji proizilazi
iz smisla, shvatanja suStine, nastave i obrazovanja i njihove vrednosne osnove. Snazan
uticaj autoritarnog metoda predavacke nastave u skolastickim $kolama, sa religijom kao
osnovom skolasticke nastave i u¢enja napamet crkvenih dogmi, manifestovao se na na-
¢ine ocenjivanja rada ucenika. Veza izmedu metoda nastavnog rada /autoritarni metod
predavanja/, metoda ucenja /u¢enje napamet crkvenih dogmi/, smisla i shvatanja sustine
nastave i1 njene vrednosne osnove /religija osnova skolasticke nastave/ i nacina ocenji-
vanja znanja ucenika /provera doslovnog reprodukovanja pisanih i usmenih izvora/, je
ovde izrazito oCigledna. Reprodukovanje napamet nauc¢enog teksta nije smelo biti od
strane ucenika na ispitu poremec¢eno slobodnim interpretacijama, o originalnosti ili sa-
moinicijativnom restrukturisanju, povezivanju delova sadrzaja da i ne govorimo. Dakle,
ovo je bilo nedozvoljeno i pri ocenjivanju smatrano pogre$nim i povlacilo za sobom losu
ocenu. Doslovna reprodukcija uenih sadrzaja tesno je vezana za razne aspekte nastave,
a posebno se uocava tesna veza ovoga sa nacinima rada u nastavi. Metod ucenja proizila-
zi iz metoda rada nastavnika koji Cita tekst naglas ili pric¢a i pred u¢enike postavlja zahtev
da ovo §to ¢uju doslovno zapamte, da verno reprodukuju, bez stvaralackog odnosa itd.

Tesna veza ocenjivanja i drugih aspekata nastave reflektovala se i na sustinu poj-
ma ocenjivanja, te se ona jednom vezivala samo za znanje ucenika, da bi se u drugim
periodima, kasnije, sustina ocenjivanja sagledavala i u svetlu potpunijih i odredenijih
zahteva da se ocenjivanjem utvrduje stepen usvojenosti ucenickih znanja, umenja i na-
vika, stepen njihove profesionalne osposobljenosti, odnos prema radu /u¢enju/, ispu-
njavanje odredenih normi i sl.> Ovo je posebno uocljivo u vreme promena drustvenih
1 proizvodnih odnosa, koji pred $kolu postavljaju nove zahteve, potiskuju formalizam,
a ovo trazi nove pristupe ocenjivanju u Skoli. Tako je poznato da su, naro¢ito u prvim
decenijama ovoga veka, kriticki reformski zahtevi, nastali pod snaznim dejstvom sve
sloZenijeg procesa proizvodnje i novonastalih druStvenih odnosa, iz osnova menjali i
gledanje na licnost ¢oveka. Od pesimistiCkog odnosa, koji je bio pod snaznim uticajem
crkvenog ucenja i formalisticke nastave koja je bila u funkciji ovih interesa, formirala
se postepeno svest da na dete treba gledati kao na licnost u razvoju, a ovo je znacilo su-
bjekatsku poziciju u¢enika u procesu nastave, koja treba sve vise da se bavi razvijanjem
interesovanja i potreba dece. Poznata pedagoska imena, iako u razli¢itim periodima ve-
zana za ove ideje, koja su, dakle, na izvestan nacin zastupala ovakve pedagoske stavove
su J. H. Pestaloci, DZ. Djui, J. A. Komenski i dr.

Tako su se, dakle, menjale predstave o sustini, svrsi u¢enja. Uporedo sa novim
shvatanjem obrazovanja, koje je imalo razli¢ite prakti¢ne manifestacije u nizu prakti¢nih
pokusaja i projekata kojima je bila zajednicka teznja za individualizacijom nastavnog
procesa i uvazavanjem potreba i interesovanja dece, menjale su se i metode, postupci
proveravan ja, tj. ocenjivanja. Proveravanje znanja koje je za cilj imalo vernu reproduk-

5 Pedagoska enciklopedija, op. cit.
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ciju naucenih sadrZaja, postepeno se zamenjuje postupcima koji traze primenu novih
znanja u svim situacijama. “Li¢nost, a ne samo intelekt ili paméenje, postaje centar pa-
znje pedagoske misli i ona se sve vise uzima u obzir prilikom proveravanja”.®

Prema ovome §to je do sada receno o ocenjivanju, jasno je da je ono predmet doki-
mologije, didaktike i posebnih didaktika /metodika pojedinih predmeta/ i da je tesno ve-
zano za ostale aspekte nastave. Ali, ostaje pitanje Sta je ocenjivanje. Pod ovim pojmom
smatra se postupak kojim se, prema utvrdenim propisima, prati vaspitno-obrazovni rad
ucenika i razvoj uéenika i odreduje nivo koji je ucenik postigao.” A utvrdeni propisi su
pravila koja propisuju Skolske vlasti i najées¢e u vidu uputstava za ocenjivanje, odnosno
pravilnika o ocenjivanju, propisuju nastavnicima, tj. obavezuju ih na pridrzavanje.

Za sadrzajno odredenje ovoga pojma znacajan je jo§ jedan aspekt ocenjivanja,
koji je, u stvari, i njegova vazna odrednica, a odnosi se na merenje. Naime, mnogi autori
za ocenjivanje smatraju da predstavlja jedan od svojevrsnih oblika merenja, koje se, za
razliku od egzaktnih, zasniva na subjektivnim tehnikama i postupcima.®

Pojam ocenjivanja ponekad se ograni¢ava na davanje opste broj¢ane ocene, te se
iz potreba da se obuhvate sve strane uc¢enikove li¢nosti ocenjivanje, odnosno, postupci
koje ono podrazumeva, nazivaju vrednovanjem, dakle, poistovecuju se znacenja ova dva
pojma. No, pojam ocenjivanja vec¢ina autora, ipak, razlikuje od pojmova merenje, evalu-
acija, pracenje, iako ono u sebe ukljucuje, u izvesnom smislu, i objektivno i subjektivno
merenje.

Pracenje i merenje su, dakle, pojmovi koji su tesno vezani za ocenjivanje. Mnogi
autori ih razli¢ito defini$u, a razli¢ito shvataju i njihov znacaj u evaluaciji, celokupnom
procenjivanju efekata nastavnog, odnosno vaspitno-obrazovnog rada.

Pre nego predemo na razjaSnjavanje odnosa ocenjivanja i ovih srodnih pojmova /
merenja i pra¢enja/, pokusa¢emo jos razjasniti sustinu postupaka ocenjivanja, odnosno,
odgovoriti na pitanje na koji nacin nastavnik vrsi ocenjivanje, odnosno merenje, koje su
to subjektivne tehnike zastupljene u postupku ocenjivanja.

Postoji vise nadina ocenjivanja. Najéesce se uotavaju postupci vezani za sadrzaj
i formu ocenjivanja. Prema spoljnoj formi uocava se tzv. numericko, koje se odnosi na
izrazavanje suda nastavnika u vidu broja, odnosno skale. Skale se kre¢u od 1 do 5, odno-
sno od 1 do 10, ili se, pak, ovi sudovi o napredovanju i nivou usvojenosti sadrzaja, da-
kle, ostvarenosti postavljenih, podrazumevanih zadataka izrazavaju u vidu procenata, ili
rangova. Opisne zamene za odredene stupnjeve usvojenosti znanja, navika, vestina i dr.
u vidu ocena “zadovoljava”, “istiCe se”, “ne zadovoljava” i si. su samo formalne zamene
za brojeve. No, to je samo postupak evidentiranja, izrazen u vidu ocene, suda esenci-
jalno, najkrace, numericki ili formalnom zamenom broja kratkom opisnom vrednosc¢u.’

Postoji, dakle, vise vrsta ocenjivanja: numericko, slovno i opisno. Slovno se naj-
CeSce zasniva na trostepenoj skali /A, B, C/ i zna¢i procenu nivoa ostvarenosti program-
skih zadataka; numericko, koje se oslanja /u nasem sistemu ocenjivanja/ na petostepenu,
odnosno Sestostepenu skalu /od 5 do 10 na studijama) i opisno ocenjivanje, sa svojim

Ignjatovié, R., Neki oblici konstrukcije testova znanja, Iskustva, Sarajevo, 1973, br. 7- 8.
Enciklopedijski re¢nik pedagogije, Matica Hrvatska, Zagreb, 1963.
Vilotijevié, M., Evaluacija didakti¢ke efikasnosti nastavnog ¢asa, CURO, Beograd, 1995.
Enciklopedijski recnik pedagogije, Matica Hrvatska, Zagreb, 1963.
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modalitetima/uze 1 $ire/. Opisno ocenjivanje je, takode, izrazavanje sudova o napredo-
vanju uéenika, po nekima je to ocenjivanje re¢ima.'® Sira tumacdenja modaliteta opisnog
ocenjivanja dace se u odeljku koje je posveéeno ovoj vrsti ocenjivanja.

Sustinska komponenta ocenjivanja, tj. njegov sadrzinski aspekt, odnosi se na pro-
cenu vaspitno-obrazovnog nivoa i napredovanja ucenika. Procene se odnose na nivo
usvojenosti odredenih znanja, navika, stavova, vrednosti..., odnosno zahteva koji sto-
je u zadacima programa. Procene, odnosno ocene, su, dakle, izrazi mera ostvarenosti,
usvojenosti zadataka, a zasnivaju se na podacima do kojih je nastavnik do$ao merenjem,
pra¢enjem, vrednovanjem. Zato neki autori ocenjivanje smatraju vrednovanjem, a ocene
pedagoskim sredstvom, tj. sredstvom podsticanja ucenika na usavrSavanje.!!

U sadrzajni aspekt ocenjivanja ulazi obuhvatnost kao karakteristika kojom se
izrazava opseg zahvatanja strana ucenikove li¢nosti. Tako, prema sadrzaju ocenjivanje
moze biti sinteti¢ko i obuhvatati veci broj strana u¢enikovog vaspitno-obrazovnog nivoa
i napredovanja, ili, pak, analiticko koje je imalo za cilj da obuhvati samo jedan aspekt.
Sudovi kojima se ocenjivanjem izrazava stupnjevitost izmedu sintetickog 1 analitickog
ocenjivanja odnose se na, recimo, ops$ti uspeh ucenika, njegov uspeh u pojedinim pred-
metima, uspeh u savladavanju pojedinih tema, veStina unutar predmeta i sl.!

Kako je objektivnost ocenjivanja pod ozbiljnim teretom subjektivnosti, jer u su-
$tini na izrazavanje suda, procenu koja se formira, nakon prolaska informacija o u¢eniku
kroz filter li¢nosti nastavnika, uti¢u razli¢iti subjektivni faktori, nastavnici, /svesni ovo-
ga/, nastoje sebi pomoci i ocene objektivizirati koriS¢enjem razli¢itih postupaka objek-
tivnog ocenjivanja /testovi, skale sudova, kontrolni zadaci koji su po svojim spoljnim
karakteristikama adekvatni testovima.../. Objektivizacija postupaka pomocu raznih teh-
nika i instrumenata je, dakle, u funkciji pracenja i merenja efekata vaspitno-obrazovnog
rada. Dosli smo tako da pojmova merenje i pracenje koji su bliski pojmu ocenjivanje,
blize ga odreduju, ali se ne mogu sinonimno tretirati.

Pracenje je za vecinu didaktiCara slozena, kompleksna i, trebalo bi da bude, kon-
tinuirana delatnost u kojoj nastavnik, primenom odgovarajucih tehnika /testiranja, skali-
ranja, evidentiranja.../ i instrumenata, dakle, sistemom postupaka, tehnika i instrumenata
dolazi do informacija o razvojnim tokovima i nivoima ostvarenosti predvidenog cilja i
zadataka vaspitno-obrazovnog rada.

Pracenje je, dakle, u funkciji ocenjivanja i sluzi za prikupljanje informacija o ni-
vou, kvalitetu ostvarenja u nastavi sa stanovista utvrdenog cilja.'*

U funkciji ocenjivanja su i postupci merenja, kojima se u znatnoj meri smanjuju
negativne strane subjektivnosti ocene.

Merenje se obi¢no definiSe kao poredenje necega sa jedinicom ili nekim standar-
dnim iznosom, odnosno koli¢inom odredene stvari, kako bi se utvrdilo koliko je puta
taj jedini¢ni iznos sadrzan u onoj prvoj pojedinosti, odnosno u sadrzaju koji se meri.'*
Sustina merenja je, dakle, u poredenju dveju veli¢ina, a funkcija mu je, kao i funkcija

10 Bakovljev, M., Didaktika, Nau¢na knjiga, Beograd, 1988.

11 Ibidem, str. 154-172.

12 Ibidem.

13 Vilotijevi¢, M., Evaluacija didakti¢ke efikasnosti nastavnog ¢asa, CURO, Beograd, 1995.

14 Inglis, H. B. i Ingli§, A. C., Obuhvatni recnik psiholoskih i psihoanalitickih pojmova, Savre-
mena administracija, Beograd, 1972.
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pracenja, informativna. Ono treba da pruzi taéne podatke o ishodu obrazovanja ucenika,
da bi se moglo izvrsiti njihovo procenjivanje i ocenjivanje sa veCom sigurnoscu i ve¢im
stepenom tacnosti.” Svrha merenja u didaktici je da se formiraju instrumenti i postupci
kojima bi se preciznije odredivali, merili ishodi vaspitanja i obrazovanja, kako procenji-
vanje, koje je u sustini ocenjivanja, ne bi bilo zasnovano na nedovoljnim i nesigurnim
podacima, jer je sud o vrednosti ili procena u onoj meri ta¢na, u kojoj je zasnovana na
pazljivo pribavljenim podacima.'® Ovo je, dakle, sustinska odrednica merenja. Njegovu
odrednicu ¢ini takode, i ¢injenica da se merenjem jedna koli¢ina pridaje neCemu; bro-
jevi se dodeljuju pojavama, stvarima, u saglasnosti s utvrdenim pravilima, tako da oni
predstavljaju njihovu veli¢inu. Merenje se, takode, odnosi i na dodeljivanje polozaja
na jednoj skali stupnjeva. Ovo §ire znacCenje merenja je, u stvari odredivanje postojanja
ili nepostojanja nekog svojstva, bez dalje kvalifikacije.'” Za neke je ¢ak i dodeljivanje
jednom kvalitativnom nizu merenje u smislu pridavanja jedne koli¢ine neCemu, odnosno
merenje u smislu odredivanja postojanja ne¢emu, jer se na taj nacin kvalitativnim odre-
divanjem prisustva odredenog svojstva ve¢ konstatuje da to svojstvo postoji u odredenoj
koli¢ini. To je tzv. kvalitativno merenje.'®

Merenje se u Skolskim situacijama najéeSce vezuje za upotrebu testova, skala sta-
vova i si. 1 u tom smislu jasno se razlikuje od evaluacije, koja se za razliku od merenja,
koje oznacava poredenje sa standardnim koli¢inama, dodeljivanje brojeva svojstvima
i si., odnosi na subjektivne sudove, procene. Merenjem se, dakle, kvantitativno odre-
duju ili, pak, procenjuju najéesce znanja, zatim, psiholoske funkcije, crte, ili dispozici-
je; odreduju se jacine odgovora jedne navike, jacine stavova ucenika, sposobnosti /tzv.
mentalno testiranje/..,

Mogli bismo zakljuciti da se u posmatranim shvatanjima merenje, uglavnom,
shvata kao uporedivanje veli¢ina, odnosno uporedivanje neCega sa utvrdenim standardi-
ma ili koli¢inom iste stvari, dakle, kao utvrdivanje koli¢ina, ili, pak, ucestalosti drugih
kvaliteta koje merimo. No, neki autori'® smatraju da je ovakvo shvatanje neprimereno
pedagoskom merenju u kome se, uglavnom, ne radi o egzaktnom merenju, vezanom za
kardinalne i intervalne skale, nego se radi o merenju obrazovnih vrednosti u kojima se
primenjuju ordinalne skale, koje se ne zasnivaju na uporedivanju istih veli¢ina. [z ovog
aspekta, dakle, uzimanjem u obzir specifi¢nosti prirode pedagoskog merenja, tj. merenja
obrazovnih vrednosti, merenje bi se moglo definisati kao postupak utvrdivanja i upo-
redivanja kvantitativnih svojstava sa utvrdenim pedagoskim standardima kao mernim
jedinicama.?

U svakom slucaju, merenje je u funkciji ocenjivanja, procenjivanja, vrednovanja,
sluzi, dakle, utvrdivanju i uporedivanju obrazovnih i uopste razvojnih promena u ostva-
rivanju cilja i zadataka nastave, pa i $ire, vaspitno-obrazovnog rada u skoli. To je, dakle,
postupak kojim se nastavnik sluzi u dolazenju do suda, procene kao osnova ocene.

15 Dzordan, A. M., Merenje u pedagogiji, V. Karadzi¢, Beograd, 1966.

16 Ibidem.

17 Ibidem.

18 Ibidem.

19 Vilotijevié, M., Evaluacija didakti¢ke efikasnosti nastavnog ¢asa, CURO, Beograd, 1995.
20 Vilotijevi¢, M,, ibidem.
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Ocena

Ocena /eng. marks, franc. notes, nem. Zensuren, rus. OleHKH, OTMETKH, Oami/ -
sredstvo za registrovanje uspeha ucenika?!, dakle, to je izraz stepena ili svojstva, osobina
po kojoj se nesto razlikuje, karakteristika, ili konvencionalna vrednost, tj. procena koja
pokazuje kako se neko izvrSenje, ostvarenje vrednuje?’. Za ovo shvatanje ocene srecu
se misljenja da je neadekvatno za ono §to se obi¢no podrazumeva pod pojmom skolske
ocene, koja se, uglavnom, odnosi na kvalitativni izraz svojstava i ima viSe prividnu nu-
meri¢ku ta¢nost®. Dakle, za razliku od skora, ona nije sadrzitelj neke jedinice merenja,
te je otuda sustinski kvalitativna, Cak iako je izrazena brojevima ili zasnovana na neCemu
Sto li¢i na kvantitativne skorove.

Funkcije ocene su visestruke, a odnose se najpre na izrazavanje suda nastavnika
o napredovanju i postignu¢ima ucenika, dakle, obavestavaju ucenika i roditelja o posti-
gnutom uspehu, zatim sluze kao osnova za prevodenje ucenika u naredni razred, odnosno
stepen obrazovanja; motivisu ucenike na veca zalaganja, a i pokazatelji su posebnih spo-
sobnosti kao osnova za izbor zanimanja i, naravno, informisu o efikasnosti $kolskog rada®.

Razvrstavanje

Za pojmove koji su do sada razmatrani, posebno za pojmove ocenjivanja i mere-
nja, vazno je posmatrati i znacenje pojma razvrstavanje /klasiranje/. Za procenu /koja je
izvrSena na osnovu pravila koja propisuju koriS¢enje preciznosti, potpunosti i nepristra-
stnost/ karakteristika ili kvaliteta nekog lica, odnosno, procesa ili predmeta kaze se da je
izvr$eno razvrstavanje.”

Kvalitativnim razvrstavanjem smatra se ono kojim se samo utvrduje prisustvo ili
odsustvo nekog svojstva, odnosno, kvaliteta. Razvrstavanjem se, takode, moze odrediti
i mesto na kvantitativnoj skali’.

Razliku izmedu razvrstavanja i merenja je tesko praviti zbog ¢injenice da je mere-
nje, u stvari, uporedivanje nekog podatka sa nizom sli¢nih drugih podataka koji su ras-
poredeni na nekoj skali, a da se pod razvrstavanjem /klasiranjem/ podrazumeva, takode,
uporedivanje jednog svojstva sa istim svojstvom kod niza drugih lica koji su ve¢ ranije
dobili svoje mesto na skali. Razvrstavanje je, dakle, uporedivanje pojedinosti sa pred-
stavnicima stepena, klasa. Lice koje se uporeduje dobija skor, ili rang one osobe kojoj je
najsli¢nije; svrstava se u klasu prema svojstvima koje poseduje, odnosno prema sli¢nosti
svojstava sa onima koja reprezentuju klasu.

Ako bi se, ipak, zelela praviti razlika izmedu merenja i klasiranja, razvrstavanja,
Sto nije retkost, onda je o uporedivanju, kao sustinskom postupku merenja, znacajno

21 Pedagoski reénik, V. Karadzi¢, Beograd, 1967.

22 Ibidem.

23 Ibidem.

24 Inglis, B. H. i Inglis, A. C., Obuhvatni recnik psiholoskih i psihoanalitickih pojmova, Savre-
mena administracija, Beograd, 1972.

25 Inglis, B. H. i Inglis, A. C., ibidem.

26 Ibidem.
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naglasiti da se ono vr$i u odnosu na niz standardnih veli¢ina /jedinice mere/ , kao i ¢i-
njenicu da je razvrstavanje ¢esto samo kvalitativno, tj. da je u funkciji markiranja mesta,
odnosno pripadanja kvantitativnoj skali, te da procena, kao sustina postupka razvrstava-
nja i pored kori$c¢enja sistemskih postupaka ne mora teziti potpunosti i preciznosti, $to
ne bi vazilo za merenje.

I merenje, dakle, kao i razvrstavanje, ima za osnov poredenje, sa pedagoskim
standardima kao mernim jedinicama. Ali, svrstavanje se ¢e$¢e oslanja na procene, a me-
renje na precizno uporedivanje kvantitativnih svojstava. Svrstavanje, klasiranje ¢ak, pri
proceni, kao informacije za poredenja, koristi rezultate merenja.

Pored prethodno odredenih pojmova, za ocenjivanje u¢enika znacajno je odrediti
ovaj pojam i u odnosu na pojam vrednovanja.

Vrednovanje

Vrednovanje ili evaluacija smatraju se sinonimima /evaluation; Wertung/. Evalua-
cija podrazumeva odredivanje relativne vrednosti neéega prema usvojenom standardu.?’
Ovo je sustinska odrednica pojma evaluacije i odnosi se na njegov sopstveni znacaj.

U didaktici i pedagogiji uopste evaluacija se odnosi na procenjivanje razvoja ucenika
prema ciljevima nastavnog programa.?® Ovo zna¢i da vrednovanje obuhvata identifikaciju
i formulisanje Sirokog opsega vaznijih ciljeva nastavnog procesa /sve je skoro nemoguce
obuhvatiti/, njihovo jasno definisanje prema ponasanju u¢enika koje treba da se ostvari, zatim
izbor i izradu pouzdanih, dobrih i prakti¢nih instrumenata procenjivanja ostvarenja.?’

Vrednovanje je, tako, Siri pojam od proveravanja i ocenjivanja znanja u nasta-
vi. U sustini, ono predstavlja sistem merenja, odnosno procenjivanja efekata i rezultata
nastave i vaspitanja i kao takvo ne ogranicava se samo na nivo savladanosti sadrzaja
nastavnih programa, uze obrazovnih, odnosno intelektualnih ishoda nastave, nego ima
zadatak da zahvati Sire promene li¢nosti u¢enika, na¢ine ponasanja, stavove, vrednosti,
interesovanja, socijabilnost, odnos prema radu, dakle, Sire promene li¢nosti izazvane
pedagoskim delovanjem nastavnika. Evaluacija, prema tome, obuhvata promene li¢nosti
ucenika, kao ishode i postignuéa, izazvane ne samo nastavom, nego ukupnim skolskim
radom. Tako da to i nisu samo intelektualni efekti i ishodi, na koje je tradicionalni sistem
Skolskog proveravanja bio ograni¢en.>® Stoga se evaluacija, javljajuéi se kao posledica
promena koncepcije nastavnog rada, razlikuje od tradicionalnog nacina merenja Skol-
skog postignuca, tako $to registruje vise aspekata uc¢enikove licnosti, dakle, zahvata Sire
postavljene ciljeve i tako dobija celovitiju sliku o uceniku i stepenu i kvalitetu ostvare-
nosti projektovanih promena u licnosti u¢enika.

Za sticanje potpunijeg uvida u celovitost li¢nosti ucenika, takode se koristi ispitiva-
nje kao tehnika utvrdivanja nivoa ostvarenosti ciljeva, postignuca. Ali je ispitivanje ovde

27 Pedagoska enciklopedija, red. Potkonjak, N. i Simlesa, P., Zavod za udzbenike i nastavna
sredstva i dr., Beograd, 1989.

28 Ibidem.

29 Ibidem.

30 Pedagoski re¢nik, red. Teodosi¢, R., Zavod za izdavanje udzbenika Republike Srbije, Beograd,
1967.
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samo jedna od tehnika pracenja, koje, pored merenja i utvrdivanja formalne usvojenosti
znanja /ta¢nost, potpunost reprodukovanja.../, nastoji da utvrdi i stepen stvarne usvojenosti
znanja, kao i nivo osposobljenosti ucenika za stvaralacku primenu usvojenog itd.

Dakle, evaluacija se koristi brojnim postupcima i tehnikama, merenjem /dosije,
protokoli za intervjuisanje, testiranje, klaseri, anegdotski zapisi.../ kako bi se stvorio §to
potpuniji portret pojedinog ucenika, i na taj na¢in omogucilo $to objektivnije, nepristra-
snije 1 preciznije utvrdivanje efekata vaspitno-obrazovnog rada.’! Sastavni deo evalua-
cije, mozda Cak i njen sustinski deo je procena, prosudivanje dobijenih rezultata, kojim
se, u stvari, omogucuje utvrdivanje stepena i kvaliteta ostvarenosti vaspitnih ciljeva i
zadataka utvrdenih kriterijumima, normama, standardima.

Moze se zakljuciti da je proveravanje samo jedan od na¢ina upoznavanja razvoja
ucenika, ispitivanje samo jedna od tehnika, merenje postupak utvrdivanja i uporedivanja
1 svi ovi postupci su, u stvari, u funkciji evaluacije, omogucuju je; omogucéuju, dakle,
procenu nivoa ostvarenosti Sirih, razvojnih promena li¢nosti u¢enika u odnosu na po-
stavljene ciljeve i zadatke Skole.

No, postoje autori koji nesto drugacije gledaju na odnose posmatranih pojmova.
Raston, Dzastman i Robins smatraju da su razlike izmedu pojmova merenje i evaluacija
u odnosima opstosti i pojedinacnosti. Tako smatraju da teziSte merenja predstavljaju
pojedinacéni vidovi postignuca u nastavnim predmetima, ili specifi¢ne sposobnosti, a da
se evaluacija odnosi na ve¢e promene u licnosti, globalne i na glavne ciljeve programa.®

Dakle, u ovom shvatanju se evaluacija donekle poistovecuje sa merenjem. Sli¢no
se stanoviste sre¢e 1 kod drugih autora, recimo u Sveobuhvatnom reéniku psiholoskih
i psihoanaliti¢ckih pojmova®* u kome se pod evaluacijom uopste smatra odredivanje re-
lativne vaznosti neCega u pojmovima jednog standarda. Ovo znacenje ovoga pojma se,
uglavnom, slaZe sa ostalim shvatanjima, ali se drugi deo shvatanja evaluacije u pomenu-
tom re¢niku odnosi na poistovecivanje evaluacije i merenja, misli se na vaspitno-obra-
zovna postignuca, s tim §to se, ipak, isti¢e da se evaluacija odnosi na $iri predmet od
samog merenja, iako i jedno i drugo pretpostavljaju jednu grupu standarda i obuhvataju
istu vrstu operacija. Evaluacija se u ovom tumacenju upotrebljava za oznacavanje glo-
balnog ocenjivanja, a merenje za analiticko ocenjivanje. Analiza znacenja ovih shvata-
nja istiCe da se evaluacija, kao sistem procenjivanja i vrednovanja ishoda rada Skole i
ucenickih postignuca, od drugih sistema i metoda razlikuje ne samo po S$irini, obuhvat-
nosti postavljenih ciljeva, nego upravo i po metodama kojima se koristi u dolaZzenju do
elemenata za procenjivanje, vrednovanje. Evaluacija predstavlja, dakle, metodoloski i
tehnicki slozeniji postupak, ali zato omogucava efikasnije vodenje i pomaganje razvoja
ucenika. Dakle, evaluacija se ne poistovecuje sa merenjem, ali ga i ne iskljucuje, ¢ak ne
isklju¢uje ni merenje Cisto nastavnih postignuca, i ne odustaje ni od njihovog numeric-
kog ocenjivanja, samo §to i ovde postavlja Sire zahteve.?

31 Potkonjak, N., prema: Pordevi¢, J., Procenjivanje vaspitno-obrazovnih rezultata rada uceni-
ka, “Nastava i vaspitanje” 1982, 3- 4.

32 Ibidem.

33 Raston, Dzastman i Robins, prema: Vilotijevi¢, M., Evaluacija didakticke efikasnosti nastavnog casa,
CURO, Beograd, 1995.

34 Inglis, H. B. 1 A. C. Inglis, op. cit.

35 Pedagoski reénik, red. Teodosi¢, R., Beograd, 1967.
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Za evaluaciju je znaCajno u kojoj meri je formirano pracenje. Sistem pracenja
prethodi vrednovanju. Praéenjem se prikupljaju selektivni podaci za proces vrednova-
nja, a vrednovanjem se utvrduju Sire promene u razvoju licnosti, ostvarivanju vaspitno-
obrazovnih ciljeva i koncepcija rada $kole. Time se formira vazan fond podataka na
osnovu kojih je moguée preduzimati konkretne korektivne, odnosno podsticajne mere
radi usmeravanja razvojnih tokova ucenika. Sistem pracenja mora biti obuhvatan, se-
lektivan, ekonomican sa podacima o ishodima obrazovanja, kao sigurnim osnovama za
procenjivanje.

Pored evaluacije ishoda vaspitno-obrazovnog rada ¢esto se sreCemo sa evaluaci-
jom rada nastavnika, didaktiCke efikasnosti nastavnog Casa, evaluacijom udzbenika,
evaluacijom pedagoskog rada Skole... U sustini ovih pojmova su postupci vrednovanja
pomocu kojih se, na osnovu prethodno utvrdenih objektivnih kriterijuma i izvr§ene ana-
lize, procene, daje ocena vrednosti utvrdenih me rila, kriterijuma.*

Vrednovanje rada $kole

Vrednovanje rada Skole predstavlja kompleksno i detaljno sagledavanje rada na-
stavnika i uc¢enika. Sagledavanje ovde ide dalje od utvrdivanja koliko je neCega ostva-
reno, bavi se pitanjima efekata u odnosu na definisanje ciljeva i zadataka. Ovo podrazu-
meva da su pre vrednovanja utvrdeni, definisani, jasno odredeni ciljevi i zadaci koje bi
trebalo ostvariti 1 koje je moguce vrednovati, dakle, definiSu se vrednosti koje se Zele u
procesu vrednovanja sagledavati. Evaluacija ukljucuje dobro planirane, a to znaci iza-
brane u skladu sa postavljenim ciljevima i Sire, sa jasno sagledanim filozofskim koncep-
tom smisla i sustine vaspitanja, instrumente pracenja, odnosno vrednovanja. A ovo dalje
znaci da vrednovanje pedagoskog rada Skole pretpostavlja dobro razradenu taksonomiju
ciljeva sa kojima bi trebalo porediti efekte pedagoskog rada, ka kojima se tezi i koje je,
naravno, moguce meriti.

Kompleksnost cilja i zadataka vaspitno-obrazovnog rada predstavlja komplek-
snost instrumenata kojima se prikupljaju informacije za procene. A karakteristike proce-
sa koji se vrednuje, kao $to je, recimo, kontinuiranost, podrazumevaju da se vrednovanje
organizuje tako da bude integralni deo procesa koji se vrednuje. Sire o ovim procesima
videti u: Monografskim studijama M. Vilotijevi¢a: Vrednovanje pedagoskog rada Skole
i Evaluacija didakticke efikasnosti nastavnog casa.

Sam pojam vrednovanja znaci izvesnu kompleksnost. Kad je u pitanju vrednova-
nje pedagoskog rada skole ovo znacenje vrednovanja, dakle kompleksnost, ima izrazit
smisao. Naime, teznje vrednovanja usmerene su sadrzajno i predmetno vrlo Siroko. Po-
stoje nastojanja da se vrednovanjem obuhvati celokupan rad Skole, da se ukljuce svi uce-
snici vaspitno-obrazovnog procesa /direktni i indirektni/ i da se u strategije vrednovanja
ukljuci i samovrednovanje. Utisak je da je nepotrebno dalje navoditi elemente kojima bi
se jasnije skicirao okvir koji oznacava teznje koje se obi¢no u literaturi podrazumevaju
pod vrednovanjem rada $kole. Tako da, utisak je, sam sistem, kompleksnost sistema

36 Monografske studije, M. Vilotijevi¢: Vrednovanje pedagoskog rada skole i Evaluacija didak-
ti¢ke efikasnosti nastavnog ¢asa, CURO, Beograd, 1995.
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vrednovanja /uslovljen brojnim kompleksnim faktorima u procesima koje vrednuje i ne-
adekvatno$¢u postojece metodologije pracenja, pa i definisanja zadataka /taksonomije/
ograniCava sebe i ¢eka ispunjenje jo§ dosta uslova kako bi se ostvarivao na ocekivani
nacin.

U skolama je danas joS uvek prisutno vise jednostranog vrednovanja u vidu oce-
njivanja znanja ucenika, tradicionalni subordinarni sistem vrednovanja, individualno
ocenjivanje znanja u¢enika; iz dobijene ocene izvode se opsSte ocene o vrednosti uku-
pnog rada nastavnika Skole, vrednosti pojedinih nastavnih oblasti i metoda rada. Ovakav
je sistem vrednovanja, naravno, u tesnoj vezi sa organizacijom vaspitno-obrazovnog
rada, dominantnom ulogom nastavnika u nastavi...

Verifikacija

Verifikacija /proveravanje/ je jo$ jedan od pojmova koji su bliski ocenjivanju,
odnosno, blizi pojmu vrednovanje. Upotreba pojma vrednovanje odnosi se, kao §to je
ve¢ konstatovano, i na ocenjivanje, tj. procenjivanje rezultata rada vaspitno-obrazov-
ne organizacije u celini u podrucju vaspitanja i obrazovanja. Ono obuhvata i objektiv-
ne metode i oblike merenja rezultata i Sire procenjivanje svih vrednosti kvantitativnog
karaktera, kao i one koje su izraZzene u Sirem vaspitnom i kulturnom uticaju $kole na
ucenike, odnosno svoje okruzenje.’” Pojam verifikacije se danas rede srece u vezi sa ne-
posrednim vaspitno-obrazovnim radom u $koli, jer se odnosi na postupke proveravanja i
utvrdivanja ispunjenosti uslova za obavljanje vaspitno-obrazovne delatnosti u srednjem
obrazovanju. Periodi¢no se, dakle, nalazima nadleznih sluzbi, komisija i sl. vr§i nadzor
nad ispunjeno$¢u uslova $kola za ostvarivanje vaspitno-obrazovnih zadataka.*®

Nadzorne sluzbe, sluzbe razvoja drustvene zajednice, ili, pak, lokalni organi vla-
sti, zainteresovani, tj. odredeni za razvoj vaspitanja i obrazovanja, tj. obrazovnu politiku,
prate, analizuju periodi¢no, obi¢no je to na osnovu polugodisnjih i godisnjih izvestaja o
uspehu, vr$e vrednovanja u cilju preduzimanja mera za unapredivanje pojedinih segme-
nata ove delatnosti u skladu sa planovima dru$tvenog razvoja,* dakle, verifikuju rad i
rezultate rada svih vaspitno-obrazovnih organizacija.

37 Urosevi¢, L, Ocenjivanje uspeha i pracenje napredovanja ucenika, Pedagoski zavod Vojvodi-
ne, Novi Sad, 1981, str. 27- 28.

38 Ibidem, ista str.

39 Ibidem.
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Caasko Kpkibym
— ° —

3AXTEBH Y HOIUIEAY OHEBUBABA
YYEHHUKA'

3axTeBH KOjU Ce OJJHOCE Ha OIICHHBAE YICHNKA NMa]y KapakTep TeOPH)jCKUX I10-
craBku. OHU ce Tpynuiny OKO OCHOBHUX NUAAKTUYKUX IMUTakbad BE€3aHUX 3a BPCIHOBAKLC
pe3yaTaTa KOju ce IMOCTHXKY Y BACITUTHO-00pa30BHOM TIpoIiecy. Y YCIOBHMA ITOCTOjarbha
HAaCcTaBe KOjy HE KapaKTepHUITy YBPCTH KPUTEPHjyMH IO Kojuma Ou ce oHa nudepeHu-
pajia Ha yHopeIaHo TIOCTOjamhe BUIIe CABPEMEHNX HACTABHUX CHUCTEMA Y UCTOM CMUCITY
ce MOXKE TOBOPUTH M O MPOOIeMy OllehHBamka yueHuKa. To 3Ha4u Ja y JaHAIIbHM OIl-
IITUM KpeTamHhMa KOoja KapaKTepHIy JMHAMUKY M CTETIeH OCaBpeMemaBamba HaCTaBe,
MOYKEMO CaMO YCJIOBHO TOBOPHUTH O TIOCTOjamby jEHOT YBPCTOT M Y TIOAjETHAKO] MEPH
TEOPHjCKH 3aCHOBAHOT CHCTEMa 3aXTeBa y MOIVICY OllCHhHBamba YUCHHUKA.

3axTeBH 0 KOjUMa Ce M3JIa)Ke y OBOM IIPHUIIOTY UMajy CBOje IMOPEKII0, CEM y Tpau-
[IMOHAJIHO] HACTaBH, Takol)e M y mporpamMHpaHoj, MPOOIEMCKOj WIIM HACTaBH IyTEM
otkpuha. [Ipema Tome, cTereH HUXOBE MPUMEHJHPHBOCTH y HACTABHO] MPAKCH 3aBUCH
MOpe]] OCTAJIOT ¥ O] OMINTE JUIAKTHYKE YCMEPEHOCTH yHarpelema HacTaBHe mpakce
MpeMa TeOPHjCKUM MOJIEIMMA JETHOT WIIM BHILIE TOPE TIOMEHYTHX HACTaBHUX CHCTEMA.
3axTeBU KOjH Ce OJJHOCE Ha OICHUBALC YUCHHKA HE MOTY CaMU I10 Ce0U MPECYTHO YTH-
[IaTH Ha TIpaBIle KpeTama yHampehuBama BaCITUTHO-O0OPA30BHOT pajia ajl MOTy OWTH
jemHa o7 BeoMa 3Ha4YajHUX HETOBUX YIMOPHUIITHNX Tadyaka.

[Toce6HO Tpeba HAMMOMEHYTH Ja CE€ ca NIpyre CTpaHe CHUCTEMATH3aIldjOM OBUX
3aXTeBa W IOCJE TOra CTBOPEHHM YCIOBHMA 3a HLUXOBY IIPUMEHY MOTY OCTBApUTH
TEOPH]jCKE MPETIIOCTABKE 32 MOTIIYHHU]HM OCBETJHABAHEM U IPYTUX CABPEMECHUX JHIAK-
TUYKUX TIpobiIema.

VY ykeM cMHUCITy 3aXTeBH y TIOIVIEY OlCHHUBakha YUCHUKA Y HEITOCPETHO] CY BE3H
ca mUTamuMa 0 KOjuMa Cy y TPOTEKIIOM Teproay pedopmMe HapoIUTO OCHOBHOT 00Opa-
30Bama, BoeHe OpojHE pacrpaBe Ha OCHOBY pe3yiTara JOOHMjeHUX €MITHPH]CKUM ITy-
TEM WJIH CTPOTO eKCIIepUMEHTAIHNUM. To Cy THTama O MmapajelHOM MOCTOjalkby HyMe-
PHUUKOT U OIKCHOT OIlCHUBamba, NpeBoheme yueHrnka mialjux paspeira OCHOBHE IIKO-
Jie y cTapHuje ca cllabuM olleHaMa, MATama Koja ce OJHOCE Ha OCTBAPHBALE IMporpama
BaCIIUTHOT pajia M MOTpede Ja ce OHA OICHY]y OICHOM BiIaJlaka WK He, UTA. Y KO0joj
MEpH Cy OBa MUTamka OMJIa MPEeIMET 3aKOHOJABHOT MIPUCTYIA M KaKBa pelleka MocToje
Yy penyOIMYKAM WIIHA TTOKPAjUHCKUM 3aKOHUMA O BaCIUTAmky U 00pa3oBamy, OBOM IIPH-

1 O6jasimeno y: Kpkspym, C. (1998). Jugaxinuuru guciyii, 13abpanu pagosu, Hosu Can: Case3 nena-
TOIIKKX JpymTasa Bojsogune n Bpmrar: Buma mkona 3a o6paszoBame BacinTada, cTp. 333-343.
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JUKOM He OW pasmarpanu. Tume, pazyme ce, He MOPUUEMO HYKHO MOCTOjae U OBE
HOPMAaTHBHO-3aKOHCKE KOMIIOHEHTE Kajia j€ ped o OlichHUBamky yueHuka. Mehytum, oHe
W3BUPY U3 JUJAKTHYKE TEOPHUje H PAKCe BACIIMTHO-00PA30BHOT paja. A ako Tako HUje,
OH/Ia C€ HEe MOXKC HU OUCKHMBATH JIa 3aKOHCKE OJIpen0e O OICHhUBamhy yUCHUKA OUTHH]E
YTHYY Ha BeTOBO 0CaBPEMCHABAE.

Kao miycrpanuja Moxke TOCITYKUTH MIPUMEP HACTAO y MOKYIIajuMa Jia ce KOH-
CTUTYUIIIE cucitiem tpaliera Halpegosara yueHuka 1o yrieny Ha TEOPHjCKU MOJel
Bp€AHOBaka YUCHUYKUX HOCTI/IFHyha, Y KOM€ OLCHUBAKBLEC YUYCHUKA Y TPAAULIMOHATHOM
3Hauajy MMa Mpenu3Ho onpeleHy HameHy. Monen BpeAHOBamka HAMETHYT HACTABHO]
MIPaKCH Y KOjoj HUCY MOKPEHYTH TOKOBH M CTBOPEHE OCHOBE 32 H-ETOBO NMPUXBATAmhe U
MIPUMEHY CaMo je MOTBpleHa Mmo3Hara 1ojasa /1a Ce BeIITaY4KUM IIyTEM CII0Jba HE MOXKE
HUIITAa HAMETHYTH HACTABHO] TMPAKCH T1a JIa C€ Y OBOM CJIydajy BpPEIHYje OHO IITO HUjE
HU CMaTpaHo HbeHUM pe3ynTaroM. OLemhHBake Kao JIE0 CUCTEMA BPETHOBAA UMAJIO je
Haj1y0Jbe KOpEeHEe U HajIIHpe OCHOBE Ha KOjUMa j€ BPIICHO TTOBE3UBAKE U OCTBAPUBAHO
YCBajaH)e 3Hamka Ca OCTAJIMM JUJAKTHUYKO-MCTOANYKUM IMOCTYNIIUMAa 1 HAYMHUMA pajia
y HactaBu. OTyza ce OleHhUBakhe YICHUKA HUje MOIVIO Pa3pylIUTH YBoh)eHmeM crcTema
BpEHOBabA Mpe HETo IITO CY Pa3pylIeHe OCHOBE HAa KOjUMA j& TAKBO OICHUBAE MTOYH-
Bayo. Termkohe Ha Koje Cy HAMIA3WIM YIUTEJFH U HACTABHUIIA IMPUITMKOM MTOCTABIbAA
OlleHUBaa Y HOBU Meljy3aBucaH oHOC ca JIpyruM eJeMEHTHMa HAaCTaBHOT Ipolieca
u cuctema npahema HampenoBama YYSHHKA KOjU KapaKTEpHIIE IEIOBUTOCT, HUCY HU
1o nanac npesasuhene. OTyna Hau3INe] HHUXOBA CYNPOTCTABIbaha KAKBHUM Cce OOWY-
HO cMarpajy, caJpie y CTBApH MMOKa3aresbe ,,IPEeCKOYCHUX " eTana y MPUMEHHU CHCTeMa
Bp€AHOBamka YUCHUYKUX Z[OCTI/II‘Hyha.

VY 0BaKBUM OKOJIHOCTHMMA MM H3JIa)KEMO O 3aXTeBHMa KOjI/I CC TUYYy OLCH:UBAKHA
Y4eHHKa, UMajyhn y BUAY OHO IITO HHjEe AOOpPO y LEJIOKYIHO] HACTABHO)] MPAKCH Y
caJlallllbUM YCJIIOBHMa HACYTPOT TEOPH)CKUX MOCTABKUA O CHCTEMY BPEIHOBAA YUCHU-
Ka. YumHuhe ce MOKyIaj Ja ce mpoOiieM OICHHUBamkha Y TOM HOBOM CBETIY JOBEIE y
Be3y ca LEJOKYITHUM BaclUTHO-0OPa30BHUM PajJiOM y IIKOJIH U ¢4 OHUM IITO O OHO-
ra mTO HyAW AUJAKTHYKa TEOopHja HajIpe MOXKE Ja ce MPUXBaTH. Y Tparamy 3a YCio-
BUMa yHarpelermba HacTaBHO-BACIIUTHE MPAKCe U KPeTamy Ka OCTBAPHBAKY IUJHEBA Ca
MOZIpydja BpelHOBaba Te Tpakce Tpeda UMaTH y BHIY Jia OICHUBAE YUCHHUKA MTOTPH-
Ma HOBa 00eexja v Jja ce CaMUM THM OKO Fbera KOHIIGHTPHUIIY JOCTHUrHyha HacTaBHHUKA
Wy APYTUM TOPYYjUMa HEroBOT paja.

Ho, 6e3 o03upa Ha MOTyYhHOCT Ja c€ yIOBOJbH MOTPEOW KOja TPETIIOCTaBJha
HernocpeaHuje JoBoheme y Be3dy 3axTeBa y MOIIEAY OlCHhUBAaka YUCHHKA Ca jeTHHM
O]l CHCTEMa HACTaBe Y YCIOBHMA CTAITHOT CyKOOJhaBamka TEOPH)CKUX TIOCTABKU M HCKY-
CTBAa HaCTaBHHKA, HIIaK je Moryhe I/IS)Z[BOjI/ITI/I HCKOJIMKO OIMIITHUX AWJAKTHYKHWX Hadeclia
YHjOM C€ IPUMEHOM MOYKE OUYEKHMBATH Hampeaak y oBoj obsactu. Havena koja moceOHO
n3BajaMo Tpeda 100po Mo3HABATH KaKo OW M 3aXTEBHU Yy MOy OlCHUBabha yUCHHKA
OnJIa CBPCUCXOJIHA Y CBOjOj IPUMEHILUBOCTH.

1. Ox mpBOT 1aHa MIKOJIOBama YICHUK CE MOpa IoyJaBarty (y caBpeMEHHjeM 3Ha-
Yerhy) U TOKOM OIICHhHBamka. Y UCHHUK C€ MOpa Y MOCTYIIIINMA OICHhUBambha YIUTH OIle-
BUBAKY Kao IITO Ta Y CBAKOM JAPYroM Tonieay — 6e3 003upa Ha TO KOjuM TeMIoMm he
Ce W Yy KOM BHJy CTPYKTYpHpaTH CIIOCOOHOCT CaMOOIICHHBAkHa — MOPaMO yIyhnBaru
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Ila ycremHo caBmalyje campikaje Oniao koje HacTaBHe aucnuiuinHe. Mely kpajmum
IMJbEBUMA BaCIUTHO-00PA30BHOT IMPOIIECca, a TO Cy Hajuenihe caMo 3Hama yUYCHHKA,
Tpeba ma OyJe CBpCTaHO CaMOOIICHUBAHE YUCHHKA.

2. OnemuBame je CaCTaBHH JI€0 YMTABOT BACIUTHO-OOPA30BHOT MpoIleca y Ha-
CTaBH U BaH We. Pacronena yimora, onroBopHOCTH U 00aBe3a OCHOBHUX Cybjekara y Ha-
CTaBH MOpa C€ BPIIUTH y CPa3MEPH ca aKTUBHOCTHMA M MOJIPYYjUMa 3ajSHUIKOT Pajia.
Hewma onpaBnama ja ce yaora u OIHOC yUeHHKa IpeMa OllChUBay HE MEHa OJ1 TI0YeT-
Ka IIKOJIOBAhA 114 JI0 CPEIHET MM BUCOKOT 00pa3oBama.

3. OnemuBame ocTaje Cy0jeKTUBHU YMH CBAKOT HACTaBHHKA, OJTOBOPHOCT KOja
ce He MOXe ca IpyruMm aenuTd. [IpemMa ToMe OJrOBOPHOCT Y OICHHUBAKBY MOXKE OCTa-
TH €JIEMEHTOM HETOBE O0jeKTHBHOCTH Yy OHOj MCTOj MEPH Yy KOjOj C€ HEHE OCHOBE
Tpake W CTBapajy MPUMEHOM CBUX JAPYTHX TUAAKTHYKWX 3HAma; n300p, oOMM W Ha-
YUH TOJICTUIAa KaKO YUCHHUITH Ja YCBajajy 0O0pa3oBHE caapikaje, MpUMeHa MPUHITH-
na HayYHOCTH M CHUCTEMAaTUYHOCTH, Ha MPHUMEpP, O MPUHIWIA WHAWBUIYaTH3aIln]je
M CBHUX JPYTUX ,,CYOJ€KTHUBHOCTH' KOj€ Cy IPEIYyCJIOB YCIOCTaBJbama Mely3aBHUCHHUX
onHoca m3Mel)y HaunHa paja HacTaBHHKA W OlCHUBama yueHHKa. Pasyme ce, Takpa
Cy0jeKTUBHOCT HEMa HHKaKBE Be3¢ ca OHOM KOja TOYMBa Ha KPUTEPUjyMUMa, HAUUHH-
Ma U HHCTPYMEHTHMa OlICHhHBamka Koja MHAue HUCY CaJIpiKaHa y perepTroapy moHamama
HACTaBHUKA y CBHM OCTAJIMM aKTHBHOCTHMA W eTariama BaclUTHO-00pa30BHOT IPoIie-
ca, Beh camMo Kao M30JI0BaHa MPUITUKOM OIICHUBAMA.

[Tonazehn ox moOMeHyTHX Havena, a ¥ IPYTuX Koja He MOTY OBOM IPUJIMKOM OUTH
JIOBEJIeHa y Be3y ca TEMOM OBOT ITpHJyIora, Moryhe je u3IBOjUTH HEKOJIMKO 3aXTeBa Y I0-
ey OllCHhHBakha YUCHHKA.

1. Ca onemuBameM Tpeba OTIMOYETH OAMAX y MPBUM JaHWMa OpPraHM30BaHE Ha-
ctaBe. Padyme ce He y cMHUCITy M3[IBOjeHHX CHTyalHja M TIOCTyNaka Koje OM mmale
HEXeJbeHE MOCIEIHIIe Ha JIaJbil CBEYKYIHH paJl yueHuka. Onmax, y CMUCITY 3a4nbamba
OIICHMBAKkA KA0 CACTABHOT Jieia BaCIIMTHO-00Pa30BHOT MpOoIeca YCMEPEHOT Ka YIo-
3HABaWby MPETXOIHO CTCUCHUX 3HaMa M FUXOBOT. TIOBE3UBAa CA OHUM KOJH C€ CTH-
4y Ha MPBUM YacOBUMA I10 JOJIACKY Y LIKOJY. Y THUM TPBUM CHTyalldjaMa OllCHUBamba
Heka Oyzme cBe oOyxBaheHo, on1 Oyjulle MUTama KOja IMOjeANHN YUSHHUITH MTOCTaBIba]y M0
OHMX TPBUX MHUTamka KOja yciele MOocie HAMyIITeHE CTUAJBUBOCTH H Y3IPKAHOCTH.
CBe OIleHUBATH U KA0 3HAKE U Kao HE3HAme, Kao IMOHAIIAke NpeMa BpUIbAMa U
HACTaBHUKY, OJI OJIAKOT MPUXBaTama PeKUMa pajia y IIKOIHU JI0 Telkoha y KOHTPOJIN
noHaimama. CBe TO HACTABHHK MPATH H OLICHYje I HUKAKO OYeHOM, HUTH CTBapambeM
WCIIUTHUX CHUTYyalllja U3 KOjux Tpeda jaa mpousalhe maBame Opojuane orene. Tpeda mro
JIy’Ke OJlIaraTH Be3MBaE YCIIeXa; 3ajarama 1 MoHallama (MUCIMMO ¥ Ha IPOrpaM Ba-
CIIMTHOT pajia y y>KeM CMHCITY) 3a otieHy. [loTpeba 3a ollemhHBamkeM O CTpaHe yUeHH-
Ka MOCTOjH aJli HE ¥ 3a Ofipel)eHOM BPCTOM OIleHe, ITOTOTOBY HE HymMepuuke. MehyTuwm,
Tpeba olaraT caM YHH JiaBama OIIEHE CBE JIOK Ce HE CTEKHY YCJIOBH 32 KOJHUKO j€ TO
Moryhe uIealHIM MMOBE3MBAKHEM CBUX BPCTa aKTUBHOCTH Y IIKOJIM M HAYMHA FUXOBA
n3Bohema. Tpeba ommaraT 1aBame OIICHE CBE TOK YUSHHUITH HE 3amas3e Ja mocroje mehy
BUMa pa3iivke y 3HambHuMa, Mel)ycOOHMM oHOCHMMa, CBE JIOTIIE JOK HE TOXKHUBE MOTPE-
0y ga byge oyerven ynoowcen wipyg u sanraiarve. OMHOCHO, CBE JOTIIE TOK HACTABHHUK HE
MPOIICHU JIa YYSHHUIIM MOTY OUTH YKJbYUCHH Y TIPOLIEC OLCHHMBamka Ha OCHOBY yJora
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1 AocTUTHYha Koje Cy MMalli y MOjeIUHIM BaCIUTHO-00pa30BHUM aKTHBHOCTHMA. 3a
Mpu3HamUMa Tpeda MOCETHYTH Kajla jé HEIITO YYHIEHO Tako Ja 3aciyXKyje MoceOHO
MPU3HAKE U HACTABHUKA U JIPYTOBa y oJieJbeby. Tpeda ce KIIOHHUTH 110jaBa Ja ce pUTaM
W Ha4MH OICHHBakha CIoJba HaMelly Kao Mmokazaresby JOCIEIHOT U3BpIIaBama IiaHa
pana. CBaku HaCTaBHUK MOXKE 3a cebe Ja caynHu N300p MpH3Hakha HAMEHCHUX YUCHH-
nmma koje he y mouetky Hajuemrhe nckaszuparu BepOanHuM myTeM. [loxBase u moxyzue cy
Beh TonmKo mo3HaTe y OllelkUBaBY, jennHO X Tpeba audepennuparu. [loxpana je Hyx-
Ha 300T 33/Ip)KaBamba Jiedje OTBOPESHOCTH U CIIOHTAHOCTH, OJJHOCHO 300T MPOIUpHBabha
OCHOBE Ha K0j0j hie y4eHUK NMPUXBATUTH OICHHUBAHE CBEYKYITHIX lbUXOBUX aKTHBHOCTH
Ha MOYETKYy IIKOJIOBamka. Huje mpernopywbrnBo Ja ce CBEyKYITHH OJHOCH Y BAaCIHTHO-
00pa30BHOM TIpOIIECY, A CAMHUM THM M Ha MOJPYYjy OlCHUBaMba, J0KUBIBABA]Y Kao
CYNPOTCTaBJbalhe 3Haa He3Hawy. To HUje TOOpO M TaKBOM ce IIKOJIa HE MOXKE Tpeji-
craBuTH Beh mpBOT JaHa 1o J1o1acKy Jene y mkony. HampoTus, nepuos mkoioBama je
IyT 1 He Tpeda )KypHUTH ca U3PHUIIAkeM Cy[0Ba O YICHHYKUM 3HamUMa (Hajuenhe) a mo-
TOTOBY HE OIICHOM.

OrewmuBamy MPETXoje MPUIPEMe CaIpiKaHe Y HEJTOKYITHOM BaCIMTHO-00pa3oB-
HOM pajy, a oHe 00yxBarajy W yBoheme yueHHKa y CUCTEMe OlCHhHBamba KOjU Ce I0-
CTETIEHO OOJIUKY]Y Y TOM pajly ¥ HAaMCH-ECHH Cy OICHUBabY CBEYKYITHHX pe3yiTara Tor
pana. Kacuuje he ce Bpmmutu cenekiyja gocturayha kao mepa audepeHiujaigje yae-
HUKa aJli ¥ 32 TO OHU MOPajy OUTH IPUIIPEMIbEHHU. A Te IPUIIPEMeE, Kao IITO je TI03HATO,
y TIpaKkcH He TeKy Kako Tpeda. Y MpUIIoT TOj TBPAKH JOBOJHHO OM OMIIO MOTIIEaTH caMo
OyKBape TpBaka WM CBeCKe Koje ce KOPHCTE Yy HACTABH IMOYETHOT YHTAha U MMHCAhA Y
kojuMa he ce Beh Ha MPBUM CTpaHUIIAMa YIUCHBATH OleHe o/ 1 10 5 u To jour ca moT-
MMUCOM yuuTeJba (Ha CTpaHy YHILEHHMIIA IITO Te UCTE OyKBape cliesehie NIKoJICKe TOHe
MOTY JIa KopucTe U Tpeba aa kopucte minahu yaenunn). [IpocBeTHH caBeTHHUITHN 3a pas-
penHy HacTaBy MOpaJii OM CBaKy OBaKBY I10jaBy ITOCEOHO M3ABOJUTH 1 YUUTEJbHMA YKa-
3aTH Ha BEHO OIPOMHO IITETHO JIEjCTBO 3a JaJbi TOK HACTABHOT TpoIeca.

OremuBame Teue ca CBUM BaCIUTHO-00Pa30BHUM aKTUBHOCTHMA, a YMH JIaBamba
orieHe Tpeba TOBECTH Y Be3y ca IpUIpeMaMa Koje Cy My TPETXOIUIIE.

2. OnemHBamkEM ce MOpPa OBJIAIaTH, OLIEFHIBAE CE YUH K0 IIITO CE yUe CaApKajH
CBUX HACTaBHUX AWCIWIUINHA, METOJE IbMXOBA yCBajara, OPTaHU3AIMOHE OOJIMKE Y
KOjUMa ce TO HajeuKacHUje mocTwxke U Ap. Tako ce npeaymnpelyje mojaBa HaBUKaBamba
Ha OIICHE KOje Cy Ha MPBOM MeCTy y 60pOH 3a ycriex y y4emy, OJHOCHO J1a C€ OHE 10jaBe
Kao TIPBO IMOJICTUIAJHO CPEJICTBO y OBIIA/IaBarby CBHMM HACTABHHM aKTHBHOCTHMA KoOje
ce mudepeHnupajy mo BpeIHOCTUMA, alld He MEepUiIMa Koje Hynu omeHa. [locie Tak-
BE€ TPaKCe TEIIKO je MOACTHUIATH U pa3BHjaTH APyre MOTHBE 3a y4emeM. AKO HU 300T
gera JIpyror OHO 300T YHI-CHHUIIE J]a CE Ha Taj HauWH MOACTUYIY U YBPEXKYjy OecMUCIeHe
CHUTYyaIHje 3a KOje je KapaKTepHCTUYHO /1A C€ YUCHUIIMMA ITOCTaBIbajy Pa3INIUTH 3aXTe-
BU a OIICHY]y c€ UCTUM MEPHJIMMA M HAYMHUMA.

N30op canprkaja, HAYMHA BHETOBA N3JIaTama U CBE JIPYTO IITO YNHU HACTaBHH TIPO-
1ec Tpeda Jja Cy CTalHO MO KOHTPOJIOM CBEYKYITHUX BACITUTHO-OOPa30BHHX 3a/1aTaKa,
na OW ce 3HaJo KOju Cce YCIEIIHH]e O0CTBapyjy Y HACTAaBH a KOju M3BaH HacTase. 1o je
nmoTpedHo U 300T M3rpaljuBama Moy31aHUX KpUTEPHjyMa Ha OCHOBY Kojux he ce Bpmu-
TH TIpeABUlamke 10 KOT CTerneHa he JOCeTHyTH TOjeANHN YUYEHHIIHN Ca yCBajalheM HOBHUX
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00pa3zoBHUX caapikaja. Tu ce KpUTEePHjyMH CACBUM Pa3yMJBHBO MOPAjy MEHATH aJId HE
caMo Ha OCHOBY TIPOIICHE Jia JIX ce JI0 IpeABrl)eHnX cTereHa o0pazoBama cTUro, Beh n
nporieHa 300r yera ce Huje cTurio. OBe Mocleke MPOICHE Ce OHOCE HA TPAKEHE He-
JlocTaraka y caMOM BacIIUTHO-00Pa30BHOM TIPOIIECY.

He Moxe ce ouekuBaTu fa he ce y4eHUK y MEaromiKkoM IOIJIeTy HAydYUTH Olle-
BbUBakby CaMUM THUM IITO he ce moBuHOBaTH HAaUMHKMA Ol CHhHBaka KOje CIIpOBOAY Ha-
CTaBHHK U F-ETOBUM PEIATUBHO CTAOWITHUM WJIM MTPOMEHJEUBHUM KpUTepHjymuma. Eme-
MEHTH yuekha OlICHhUBabha H Pa3B0oj CIIOCOOHOCTH CaMOOIICHUBAA CYy CAJIPKAHU Y CBUM
TATAKTHIKO-METOAMYKIM ITOCTYMIIMa OONMKOBamka M M3BOolema CBake HaCTaBHE aK-
THBHOCTH. 32 H30JI0BaHE MTOCTYIIKE OICHUBamkha MOPajy Outn 00e30ehenn moTpedbnn uH-
CTPYMCHTH, jaCHO II0OCTaBJbCHU BACIIUTHU 3agallu KOjI/I C€ TAaKBUM OLICHHNBAKBLEM KEIIC
noctuhin. Hayunt ce 00jeKTHBHOM OlICHHBaY, & OHO je MOTPeOHO M HACTABHUKY U
YYCHHKY, UCTO j€ IITO ¥ HAyYHUTH ce, 03 TPyHKE CyMIbe, 1a Cy O0pa3oBHHU CaapXKaju,
a HapOYUTO BACTIMTHH, Oalll TAKBU OYCKUBAHHU M TIOXKEJHHU jep Cy O CTpaHE HACTaB-
HUKa Ha HAjOOJbM HAUYMH OPTaHW30BAaHU TOKOBH M CHUTYaIlHje¢ HUXOBA yCBajama. Y Tak-
BUM CJTy4ajeBHMa YYEHHUIM eIEMEHT HCTUHUTOCTH KOjU PUO0Aa]y OHOME YUME MX Ha-
CTaBHUK TIOy4aBa MPOIIMPYjy U Ha OIEemUBamke. Y MPOTHBHOM, CTalHO he Hac mparu-
TH TI0jaBa CMCHMBaba PA3HOPOIHUX YJIOra yueHuKa. JeqHy yiaory tpeda Jia uciymana
y IIKOJIM a IPYTe BaH me. 3amTo yckpahyjemMo 3a10BOJBCTBO KOj€ YICHHUK JTOKHUBJHABA,
aKo ce TOM€ He Y4H, J]a IPOLebyje KaKo je U JIa JIM je HACTaBHUK OJIp’Kao yCIIelmaH Jac,
Ha TIpUMep, KaKo je HEKO Ol APYroBa MoKaszao I00po Mo3HaBame onpeheHux campikaja
WK je 1MoKa3a0 HeKy O]l BPJIMHA KapaKTepUCTUYHY 32 BUCOK CTEINEH JIPyrapcTBa WUTI.
OnemnBame IPUIaaa CBUM aKTUBHOCTHMA Y HACTaBH U Tpaje JOK je MojeuHa aKTHB-
HOCT CBPCHUCXOJIHA KaJla Cy Yy THTamby CBU YUYCHUIM y ofielbery. M3 Tora he m3pactu
noBepeme /1a he HacTaBHUK OUTH HajOOjJEeKTHBHU]U OLICHH-HBAY.

Mehyrtum, tako Hehe OuTH ako yueHunmMa Oyae yckpaheHo 3a0BOJBCTBO Jia Ce
MOCTEIICHO Y4€ OICHUBAkBY U OCHOCO0JbaBajy Ja OTKPUBAjy W NpaBe Paszivke u3Mehy
ycriexa 1 Heycriexa, YMji CHHOHUMHE HUCY 3Hambe, OJHOCHO He3Hame. Tpeba ce camo mos-
CETUTH WITa CBE YCJOBJhaBA I0jaBy 3HAMa MJIM HE3HAa M KAKBE OHA MMa IOCIIEIUIIe
Ha pa3Boj yueHuka. Ho, Ha ToMe ce oBlie He MOKEMO 3a/IpyKaBaTy, alld ce Mopa nucrahn
Jla y TeJIarolikoM IOIVIey HajTeke MOCIeUIe U3/IBajarba OlCHUBAKA U3 [ETOKYITHOT
BaCIIUTHO-00Pa30BHOT pajia OMBajy PETBOPEHE Y CYMIbY, HETTOBEPEHH-E WITH JeTHOCTABHO
MPUXBATakbE CTaBa Jla C€ MOPa YUUTH 3a OIEHY. 3allITO TaKO, 3aIlITO aKO Ce MPETXOTHO HH-
CcaM Ka0 YYCHHK HAy4HO KaKoO Jia IIOCTaBJbaM IHMTamka, KaKo Ha Haj6OJLI/I Ha4YHUH Ja I1OKa-
JKeM OHO IIITO 3HAM M KaKaB caM y orxohemy ca ApyroBuMa, Kako periaBam mpoodieme, u3-
BOJIUM EKCIIEPUMEHTE, KOPUCTUM Pa3IHUUT PHOOP 32 yUCHE U CII. A /1a je CBE TaKo, OHAA
O oIleHa yBEK OMIIa HECTPIUBMBO OUEKHBaHa, TO OW OMO JTOKUBIHA] IIOCEOHE BPCTE.

3. 3axTeB n1a onemUBame Oy/ie KOHTHHYHPAHO. Taj 3aXTeB je JIAKO OCTBAPJHUB Y
CBETTy peTxoaHa ABa. 1 mro je HajBakHU]je, iera He Tpeba Be3uBaTH 3a morpely /a ce
CTaJTHO BOJIE OEJeIIKe 0 TOME KaJla je YICHHUK HEeIITO 3HAO0 WX HHUje, KaJa ce HeloInY-
HO TIOHAIIA0 WJIA HUj€ U cJI. [IpeTXoqHO HaBeIeHNM MOCTYIIMAa Ty CMO OpHUTY TIpeHe-
TM Ha y4eHuke. M To je jennHO ucnpaBaH MyT NPUIOJAT CTBApamby OJHOCA Capajbe U
moBepema. Tume ce yueHHuI odorahyjy HajBpeIHUjUM Ca3HAHEM BE3aHHM 3a YCJIOBE
Ka/1a ce TaKBU OJIHOCH MOT'Y YCIIOCTaBUTH M OJPXKABATH a KaJla pa3pyIlIUTH.
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Y BacmuTHO-00Pa30BHOM Pay j& HajTeKe KO TOjeINHUX YICHUKA TIOJIA3UTH He-
KOJIMKO TyTa M3 MOYETKa. AJIM TaKo ¢€ MOpa TMOCTYIHTH TI0] YCJIOBOM Jia Cy NMO3HATH
pasno3u Koju cy ToMe mperxoawin. [lomaxeme U3 moueTka y HEKOJIMKO HaBpara je Beha
MpUHYZA OJ] Ka3He aJii U ca BehnM H3IVIeZIOM Jia ce yCIie Hero IITo OM ce YCHeNo MpH-
MEHOM Ka3He.

KoHTHHYHTET y OlleHhHBaky PETKO JOBOJHM JIO TOTa JIa ce TYOH OIpeaesbehe 01
KOJUX aKTMBHOCTH Tpeba IOHOBO KPeHyTH Ja O ce noknBeo ycnex. [loBox 3a Heycmex,
TOBOPHMMO CaMO O OHOM Y HAcTaBH, MOXKe OWTH TOHEKa  Oe3HadajaH, ajii HajTeXe rmaja
OHAj ca KOJUM C€ TOJUKO €KCIIEPUMEHTHUCATIO, a TO j€ UTHOpHCamke yueHuka. 1 To ckopo
y TofijeTHaKoj MepH, OMIIO 300T TOra IITO CMO CUTYPHH J1a NTHOPHCAHN YYEHHUK 3HA J1a
Behy makmy MOKIamaMo APYTHM YIeHUIIIMA WIIH 0OPHYTO.

Wnak, Hajsehn 3Hauaj UCIymhaBama 3aXTeBa 10 KOME OllelkhuBambe Tpeba aa Oyje
KOHTUHYHPAHO, JIEKH y CyOjeKTMBHOM JO)KHBJbA]y yUYE€HHKAa O HACTAaBHOM IIPOIIECY.
Hauwme, panrupame 1mo 3Hayajy MojeqUHUX aKTUBHOCTH Y HACTABU HE MOXKE C€ BPILU-
TH TIpeMa MepruoInMa 3acTyTIJFEHOCTH OICHBaka y HOj, @ TO CE Hajuenihe U JemiaBa y
Beh MOMEHYTHM CITydajeBHMa KaJia je OlCHhUBamhe W30JI0BAHO O OCTAIIMX eTara HacTa-
Be. KoHTHHYHpaHOCT y OllemuBamby MOXKe /1a 00e30eu Ja yUYeHHUIH TOojeTHaK 3Ha4a]
MpHIajy ¥ CPEACTBUMA M MOCTYNIMMA M aKTUBHOCTHMA KOj€ CY MCTOBPEMEHO Y YIIO3U
OICHMBAaha 2 UICTOBPEMEHO OMBajy U OILICHCHE.

KOHTHMHYHpaHOCT y IIMpPEM CMHUCIY a HE CaMO y AUJAKTUYKOM, OJIaKIaBa M3-
00p HajBaXHUjUX aKTHMBHOCTHU M CTelleHa JOCTHrHyha MojeIMHIX y4YeHUKa Koje Tpeda
OICELMBATH QJIH J1a W3a Tora HE yCIIeIN MEXaHUUIKO 30pajare U NCKAa3UBAkE jeIHE OIle-
He. [loctynajyhu Ha apyru Ha4MH, MOJCTHYEMO yUEHHUKE Jia MPEy3My OATOBOPHOCT Ja
OpojHE aKTHBHOCTH BaCIUTHO-00Pa30BHOI paja Oydy 3acTyIJbeHE Y HAcTaBU (M Taja
OHMCMO ce HallUli cacBUM OJHM3y TeMe O K0joj OMCMO pacnpaBibaji Kao O YYCHUKY-
CyOjeKTy y HACTaBH).

3axTeB 3a CIIpOBOlemHeM KOHTHHYUTETA y OLICHh-MBabY HHUje HUKAKBO onTepeherse 3a
HacTaBHHKa. HarpoTHB, mo3HaBameM OBOT 3axTeBa ce 00e30ehyje na ce unH jaBama orie-
He, Kako cMO Beh CTaKiIM, 3a4He y camMo]j IPUITPEMH 3a Yac, Jia j€ MPUCYTHO TOKOM HheroBa
n3Bohema 1 Ja ce 3aBpIITH, OMHOCHO Ja Oyrie jeIHO O ToKa3aTeJha HACTABHUKY Ja JIU j€ Jac
ycrieo wiH He. KOHTHHYHpPaHOCT y OIICHhUBARKY je caMo jellHa He3ao0mIa3Ha KOMIIOHEHTA
y IUIAKTUYKOj KOHTPOJIM TOKa M3BOl)eha BaCIIMTHO-0O0PA30BHOT MPOIECa U TTOCTUTHYTHX
pesynrara. KOHTHHYHPaHOCT y OLICHHBAY HE MOYKE TTOYMBATH CaMO Ha MIpeaBHl)eHO] T1-
HaMWIIA OCTBAPUBARHA IPOrpaMa yCBajamka HOBHX cajpykaja y OMIIO KOjoj HACTAaBHO] TUCIIH-
TUTMHY a /12 Ha Ty TMHAMIKY HEMajy HUKaKBY YJIOTY TIOCTUTHYTH Pe3y/TaTy.

4. 3axTeB aa onemHUBame Oye CBEOOyXBaTHO j€ MOX/Ja W HAjIPUMEHIbUBHU Y
npakcu. VcTuHa, He MOXKe ce TOBOPUTH O PAaBHOMEPHO YCIIOCTABIHEHHM YCIOBHMA Y
KOjIMa ce MOXKE CIPOBOAMTH cHCTeM Mpahema HampemoBama yueHHKa, ald HEKH O
ErOBUX IMPHUHIWIIA C€ WIIAK OCTBApPYjy M TMOpEI CBHX H3pedeHHX Kputuka. CBu ce
caruhy OKO OTIOpa KOjW TpY’kajy HACTaBHUIMMA, peBojehn oBaj 3axTeB Ha MOTpe-
Oy 3a CyBHIIIHUM aJMHHUCTpHUpameM. [IprcyTHA je U YMICHUIA 2 HACTABHHUIIM HUCY
Yy JIOBOJFHO] MEpPH OCIOCOOJHEHH J1a IPUMEBY]y HHCTPYMEHTE HaMemeHe yTBphuBamy
MPOMEHA KOje HACTajy y MHTEJIEKTYaIHOM pa3Bojy YU€HHKa, Hajuenihe HHTEINTeHIIN]e,
MHUIJBEHA, 3aTHM MOTHBAIIN]E UT/.

222



Cagna ce y mIKoM pUMeEkYje JOKYMEHTAIIMOHU JIUCT (IITO je y MOjeTUHUM pe-
myOnrKamMa U MoKpajuHaMa 3aKOHCKH PETYIIMCAHO). Y TPOTEKIIOM IIEPUOTY, O/ TIPBE pe-
dbopme na HaoBaMo, ako M TO UMaMmoO y BHJy HApOUYHTO KaJia je ped 0 OCHOBHO] IIIKOJIH,
MEMAJIA Cy C€ Ha3WBHU OBOI' IOKYMEHTA U y3 Hera IPUIIPEMJbEHA YIIyTCTBA HACTaBHU-
IIMMa Kako Ja ra kopucre. CBuMa mUMa je 3ajeTHUIKa HaMeHa U3pakeHa y oTpedu aa
ce OBHM ITyTeM OMOTYhH CBECTpaHO, CHCTEMATCKO U KOHTHHYHUpaHO npaheme pa3Boja
yuennka. Ho, kako cmo Beh paHuje ucrakim, ceM MOXIa y Ikojiama y KojuMa rmocToju
TIe/TarOIIKO-TICHXOJIONIKA CTyk0a, Mayu je Opoj ImIKoja y KOojuMa ce KOPUCTH TOKyMEH-
TanuoHu JucT. U To ympaBo u3 pasnora koju cMo Beh momeHynu, a Koju YMHU HaM ce,
criaga u'y HajTence, ITO y nN€AaromKo-aAuaIakKTu4koM CMHUCITY HUCY CTBOPEHU YCIIOBU Y
kojuma he OuTH Jako nuepeHIrpaHn a 3aTUM M €BUICHTHUPAHU MOKa3aTeJbu Harmpe-
JIoBama y4eHHKa. Pazyme ce, paam ce o HampeaoBamy UWjU CHHOHUM HHje caMO Ha-
NPEIOBAE Y CTUIAY 3HAKA.

3060r Tora ce M cMarpa J1a oBa Apyra CTpaHa Koja caapKu oTexaBajyhe okoiHO-
CTH 32 IPUMEHY JJOKYMEHTAIMOHOT JINCTA, & TO Cy MPOLIHPEHA MeIaroIIKO-TICHXOJIOIIKA
3Hama, MOXKE YCIIOBHO PEYCHO, MHOTO Jakimie Ja ce obe30enu. To ce W moctmxe
OpraHN30BakEM yCaBplllaBama HacTaBHUKA. MehyTHM, OpraHcko cpacTame JIOKYMEeH-
TaIMOHOT JIUCTAa Ca HaMEpPOM Koja My Ce IPHITHCYje MOTyha je 1o YCIIOBOM aKo Cy II0-
Tpebe 0 KojuMa je ped IOHHUKIJIC U3 HaCTaBHOT Ipolieca a He ’eMy Npuaoaare. ¥ oBOM
TIOCIIEAIbEM CITydajy He MOXe ce 00e30eMTH TUAaKTHIKa CBeOOYXBaTHOCT y 3HAUCHY
MO3HaBamka IMyTeBa CTUIAka YBHA Y YMHHOIIE KOje U3BaH M y HACTaBH UMajy HajBehu
YTHIIa] Ha Pa3BOj INYHOCTH YUEHUKA U Ha MEHabe IbUX0BE XHjepapXuje y HHTepecy Ju-
HAMHUYKH Boh)eHOT HampenoBama Ka IHJby KOju MOXE Jia c€ TPEIBU/IH.

CBeoOyXBaTHOCT y OIICHUBAY, IPEMa TOME, IMa KOpPEHE y BACIIUTHO-00pa30BHOM
nporiecy, n1a 0u y cucremy npahema HanpeJIoBama YUeHHKa OHO (OICHUBAE) YHC-
THHY TIPEICTaBJbao Meo Tor mpahema. TuMe ce meroB 3Ha4aj HE yMamyje alal ce y
HEMOCPEIHUJU OTHOC JIOBONIEC OPTaHW30BAaHU YTHUIAJU Ca MOCTHTHYTHM pe3yJTaThuMa,
Kako OW ce M KOJ Heycliexa OATOBOPHOCT MpEeHela MOHA|jIpe Ha MOTPemno oxadpad u
CTPYKTYpHpaH CUCTEM yTulaja. [IororoBy ako ce nMa y BHIY Ja JIU je YNTaB BaCIIUTHO-
00pa3oBHHU TPOIIEC MPOKET WHIUBUTYATN3AIIN]OM WM HE. AKO CBETa Tora HeMa, OHaa
ce cBeoOyxBaTHOCT TOMCTOBehyje ca 0OMMOM YCBOjeHHX YHIHEHHUIIA, a Yy TIOMEHYTHM
penanmjama, IO 3aXTEBOM 3a CBEOOyXBaTHOIINY ONEHHUBAKHA TO CE HUKAKO HE MOXKE
MO/Ipa3yMEBaTH.

5. 3axTeB 1a OlEHUBAKE MpaTH aiekBaTHA JToKyMeHTanuja. OBaj 3aXTeB JOMy-
byje OHaj 0 KOME CMO M3JIarajiy moja TadkoM 4. Pasnmuka ce Wmak oriiefa y TOMe IITO
ce eBHCHTHpame YYEHHWYKHUX AOCTUTHyha Bpmm y3 momMoh JOKyMeHTaluje Koja je
HaMeHeHa U HACTaBHHUIIMMA W y4eHUIMMa. HavmMe, ako JOCIEIHO CIeMMO MHCA0 Ja
y4eHuke Tpeda yuuTH OLeHUBambY, Tj. 1a je OHO JIe0 CBAKOT y4era, HApOYUTO OHOT ca
NoZIpydja mporpama BaCUTHOT pajia, OHO Kao TaKBO HE MOXe OUTH ,,0Ty)eHO“ M YOKBH-
pPEHO camMo 00pa30BHUM JIOCTUTHYhUMa Y y'keM CMHCITY. AKO e y TOME HUIIITa HE Merha,
T1a HU TI0/] YTHIIajeéM CaBPEMEHUX HACTAaBHUX CUCTEMA y OKBUPY KOJUX OICHHUBAHE Y TOM
ykeM 00pa30BHOM MPOIECY HMa HOBY TEOPH]CKY MOUIOTY, OHJIA C& YHAIPE/T JIUIIaBaMO
CBUX OHHX CHUTYyallMja y KOjUMa Ceé OCTBapyje jeAUHCTBO BaCITUTHO-O00Pa30BHOT IIpoOlie-
ca y Hacraeu. [lorpenrno 6u OWilo cMarpaTH Jia ce jeIMHCTBO 00e30ehyje mocTojameM
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KOMIICTCHIIN]€ /1a HACTABHUK OICHYje M 3HAKE U BIIAJame (2 OBO MOCIEOmE je Ka-
MCH CIIOTULIakba Y CBUM IPCIIOKCHUM BapI/IjaHTaMa OnfmkrBamka U CBUACHTHPAKA
CaYMIbEHUX Ca IMJbEM Jia Ce TOJjEeJHAKO LIEHH — HE OlemYyje, YCIeX MOCTUTHYT Y
caBlaJaBamy MporpaMa oOpa3oBHOT M BAaCHHUTHOT). JEAMHCTBEHOCT C€ yTeMelbyje Ha
MOCTYIIUMa 0CIOCO0JbaBakha YUYCHUKA Jla CaMU BOJIE €BHJICHIM]Y O CBOJHUM aKTHBHO-
CTHIMa U pe3yaTaTuMa Koje Y lbHMa MOCTHKY.

Omrydan 3a0KpeT ce jemHoM Beh Mopa YYMHHTH y CMHUCIY OBJIaJaBama CH-
cTteMoM Tipahema CBOjUX aKTUBHOCTH Kaja je ped o ydeHurnuma. OOjeKTHBHOCT OH
ce ,,MaTepHjan30Baia” MPUMEHOM THUX IMOCTyTaKa. A TOCTH3amke TOT IUJba Nla yde-
HUK Oyae 00jeKTHBaH mpema ceOM W IpyruMa y OlemhHBamy IyTeBa, HAYWHA U YCIO-
Ba JIOJAXKEHa JI0 yCIrexa pa3lMuuToOr CTeNeHa je HajBehH IHJb KOME TEeXKHMO y T3B.
YHYTpaImo0j neaaronikoj pegopmu. Tume 6ricMo BeoMa MHOTO MTOCTHIVIH, 3aIIPaBO OHO
IITO UCTHYEMO Kao HajBakHUje Mely 3a/ayiMa y BaciuTamy miaanx. Hema Hu pasio-
ra HU OIpaBaama Ja Jyro ofpKaBaMo JABOJHOCT u3Mel)y 3axTeBa KOju 0CTajy GpopMaHe
MIPUPOJIE ¥ CTBAPHUX CHUTYAIlMja Y KOjHMa Cy jeJIMHO HACTABHHIIM Y30p 00jEKTHBHOCTH Y
OIICHHBaIbY, & YUCHHIIN ,,0paHUOIN Y TIPUKPUBALY HEyCIexa y yUemy.

[ToBepeme y 00jeKTHBHOCT YUCHHKA Y OLICHHBAKY — CAMOOICHUBAY CE MOCTe-
TIEHO ¥ TOKOM JIyTOT Neproa u3rpaljyje Oamr kao u cBe BPEIHOCTH CajjpyKaHe y Iporpa-
MHMa BaCITUTHOT paja Koje Tpeba Ja ce ycBajajy 3ajeHo ca caapkajuMa o0pa3oBamba.
MebhyTrM, TO ce He MOXKE CMaTparh Mame 3HaYajHUM TOCIOM O OHOT KaJia yYeHH-
Ka Tpeba Hay4yuTH Ja THIIe, Jla peliaBa 3aaartke y MateMaruiy u cii. OBo JIpyro ce He
MOXKE HAYYHTH U HAJOKHAJNUTH, pasyMe ce, y3 moceOHe Harope, 3a PelaTHBHO KPaTKo
Bpeme. Mehytum, ocriocobsbaBame yueHHKa Jla CHCTEMATCKHU I10 TOHY)eHOM y30py Wi
HE, ajli PEeNIaTUBHO CTaHJAapAN30BaHO, BOJM €BUICHIM]Y O CBOME pajy ¥ Jia TO YHUHU
00jeKTUBHO, Ja Ha ToMe m3rpaljyje craBoBe mpema ceOu, IpyruMa W HaCTaBHUIINMA,
nyroTpajaH je mporec. Melhytum, oH je Hem3zOexaH, He3a00nIa3aH HA CBUM ITyTEeBUMA
KojuMa ce kpehemo y mpeoOpaskajy crucTeMa BacluTama U 00pazoBama y Hac. To HHUCY
caMmo TEOpHjCKe MPETIOCTaBKe Beh M peasHo ocTBapsbHBe MOTYHHOCTH, a cana Beh u
HY>KHOCTH 0€3 KOje HeMa IOTPEOHOT CTereHa OATOBOPHOCTH IIKOJIE 32 BACTIUTAHE MIla-
nux. 1 To y ycnoBrMa kajia Ha MoCcTH3amke 00pa30BHUX pe3yliTara MOTy Jia yTHUY IOpe/t
IIKOJIE ¥ IPYTH U TO YaK 1 00Jbe Y HEKUM CITy4dajeBUMA.

300r cBera Tora OBOM 3aXTeBY TpeOa MOCBETUTH W3y3€THY MaXKHy Ha CaMOM I10-
YCTKY HIKOJIOBakha MJIAZINX U Ha ITOYCTKY INIaHUPakba CBEYKYITHUX BaCHI/ITHO-O6paSOBHI/IX
JIETIATHOCTH CBAKOT HacTaBHHMKA. BpeMe He Moke OWTH Mperpeka Jia ce Tako He MOCTY-
na. Yocrajom, Ha Iy0Jpermhe BpeMeHa e TI03MBaMO U Y APYTUM CIMYHUAM CHUTyallijama
Kazma Tpeda MpUXBaTUTH HEKY WHOBAIH]Y U CJI. Mel)yTuM, BpeMe je u3ry0JpeHO HaKo je
Hau3rie T00UjeHO CUCTEMOM IpejiaBama U NCIUTHBAkhA OIPAaHHYCHOT Ha 3HAKE KOje
ce O6p3o 3abopasJba.

Ha oBaj 3axTeB Tpeba HaoBE3aTH U CBE €JIEMEHTE KOjH Ce YTKHUBA]y y pa3BHjajyhy
CIOCOOHOCT 3a camMoo0pa3oBame. be3 mHUX OM OHa OcTala BeOMaoCHpOMAIleHa a TaK-
BOM ce JlaHac Hajuemrehe u mokasyje Kaj olemyjeMo pe3yaTare 00pa3oBama y3 pajl Win
TIePMaHEHTHO 00pa30Bambe.

6. OOpaszoBameM Tpeba CTBapaTH peaiHy MEepPCHeKTHBY y MOMIEAy HallpeaoBama
YU€HHKA, a OUCHY YYMHUTHU NPOTHOCTUYKOM MEPOM JUHAMHKE W NJOCTUTHYTOI' CTCIIC-
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Ha y HampenoBamy. OBaj 3aXTEB je BeoMa CIIOKEH, a y U3BECHOM CMUCITy YNHU CHHTE3Y
CBUX TPETXOTHHX.

OBOM TPUIMKOM HHCMO ynyheHH Ja W3iIaXeMo O MUTamkuMa Cy0jeKTHBHOCTH
U 00jeKTHBHOCTU Yy OlICHHBalky, HHCTPYMCHTUMA U TEXHUKaMa Koje ce y TpOLEeCy
OIICHMBAA KOPUCTE, O OIIEHU KAa0 MOTHBAIMOHOM CPEJICTBY M CJI. MaJia Ce CBa OHA Ha-
naze y onpeheHOM CTereHy 3aBHCHOCTH Ca CBUM TPETXOJIHO HCTAKHYTHM 3aXT€BUMA O
OLICHHUBAKY YUCHHKA.

Hu y HajTexxnM ciyuajeBUMa 3a0CTajarba y HAlpeIOBamky YUCHHKA, OICHIBAHE
HE MOYKE UMAaTH yJIOoTY J1a ce ’bMe caMmo IpeiouaBa U peHaramnasa CTeleH 3a0CTajama
ca rmocJieiMiamMa Koje u3 tora ciese. [lepcrekruBa Mopa IMOCTOjaTH | U3 TICHXOJIOIITKUX
W U3 MeIaroikux pasznora. M3 nenaromkux ona Ou Ouia u3pas u noTBpaa MmoryhHoctn
MOHOBHOT MOTOJTHU]ET CTPYKTYPHpamba MoCTyIaKa 1 10 TeXKWHU Npuiiarol)eHux 3aiaraka
y caBmahuBamy HacTaBHUX 00aBe3a. Ma KOJIMKO y MOjeINHUM TPEHYIIMMA H3IJIeIalo aa
ce He MOYKEMO yCIICUTHO CYTIPOTCTABUTH YTHIajIMa KOjU IPOTUBpEYE yTHUIIajuMa IIKOJIE,
UIaK ce, HAPOYUTO Ha OCHOBHOIIIKOJICKOM Y3pacTy, MOTy Hah¥l eleMEeHTH 3ajeJHHYKOT
CYIPOTCTaBJbaba OBUM YTHIIQjUMa U HACTABHUKA M YYCHUKA. YUeHUK he OuTH noysaan
Cay4YeCHHK Y TOM CYIPOTCTaBJbakby aKo My MPYKUMO MOT'YRHOCT J1a O’KUBJbaBa ycIiex
y Tako 00raToM BaclUTHO-00Pa30BHOM IOJPYYjy KOje MpyKa IIKOJIa Y HACTABU U U3BaH
HBe. YCIeX v y TAaKBUM Clly4dajeBUMa He MOpa OMTH U3PaXKEH OIIEHOM U3 pas3Jiora Koje cMo
Beh momenynu. He Mopa HU KOJI CBHX IDYTHX YYCHHKA Y CBETITY OBOT 3aXTeBa. Y TOM I0-
PETKy YMHMIIana Koju oMoryhaBajy ocTBapeme OBOT 3aXTEBa, 3HAMHE Ka0 YCIeX U FEroB
V€0 y CTBapamy MEPCHeKTHBE HE MOXKE UCTO Tako OUTH HAMETHYT croJsba. Paszyme ce,
Temkohe ce yTeMesbyjy y H3rpajiiby MOoIIeia Ha CBET yueHHKa Win u30opy nosusa. OT-
yaa je motpebHa moMoh HacTaBHUKA IPYTre BPCTE W CBE JIOTIE j€ TIEAArOMIKH OTpaB/a-
Ha U CBPCHCXOJIHA JIOK j€ Y YJIO3H CTBapama MPaBUITHOT MTOPETKa BPEJHOCTH Koju he He-
MOCPETHO YTHIIATH Ha TPOMEHY TIOHAIIakha YICHUKA. 3HAmhE He MOKE OMTH MOTICHEHO,
aym 300T Hera HU CBE IPyro He OU cMeIo OUTH 3aHEMapeHo.

Wnave, y mpakcy ce 4ecTo MOTY y MHTEpecy MCIYHhaBama OBOT U JIPYTUX 3aX-
TeBa KOPUCTHUTHU Pa3HHU MOKa3aTeJbU MPOTHOCTUYKE BpeHOCTH olieHe. To hie momohu u
nsrpahuBamy Beh moMeHyTOT 00jeKTHBHOT cucTeMa Ipaherma CONCTBEHOT HallpeIoBamba
M CHCTEMa KOjU Ha IIMPUM OCHOBaMa mirpal)yje u npuMemyje HaCTaBHUK.

buo na je ped o paspenHoj Win MpeaMETHO] HACTaBU OPOjHH MOKa3aTebu Tpo-
THOCTHYKHUX eJIeMeHaTa Ol[eHe MOTY UCTO TaKo OUTH KOpUITheHH Kao UeamTHu PUMEPH
y3 MOMOh KOjUX ce MOXKe YCIIOCTABUTH CHCTEM OIICHhUBamba (Kao CaMOOIICHhBambha) CBa-
KOT' YUEHHKA jeJIHAKO BPETHOT U Y BACIIUTHOM U Y OOpa30BHOM TIOTIIC/Y.

Askok

W3noxeHn 3aXTEBH C€ MOTY NPENo3HAaTH Yy KOMIUIEKCHHjHM IeJaroniko-au/a-
KTHYKAM TeMama M paJioBUMa IMCaHUM O lbuMa. OBJie Cy OHM U3/IBOjeHH, HaaMo ce ca
MEpOM Koja onpaxasa U rnocrojehe temkohe y HanmymTamy TpaIulMOHATHUX CXBaTamba
Y Ha4yMHA OLECHHUBAKAa a ca JApYyre CTpaHe, Koja YMHHU OMMKHM HJeje BOAWIbE KOjUMa
Cy MIPOTKaHU HOBUjU MPHUCTYNH HACTABU U BACIIMTHO-OOPA30BHOM pajy y LEJIWHH Ma U
OLICHHBAbY.
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Mapa bBykuh, CBetsiana lllnanouh
°

E-TIOPT®OJINO KAO CPEJACTBO EBAJIYAIUJE
Y OCHOBHOIIKOJICKOJ HACTABH!

Pesume: V osom pagy, nacriaseajyhu céoja ucipasicusarsa gugakiuyKux UHOBAYUja 3a Koje
ce oueKyje ga mMoly outtiu y (yHKYuju Keanuitieilia u Hawe pegopmucare wxone (UMCKa Ha-
Culasa, KOHWEKCULYaIHo, UHIMEIPAUU6HO U CAMOYCMEPEHO Yuerve, MYTUUMeGujainu U3eopu
3HARA U MOgenu YUWOeHUKA 3a OCHOBHO 00pa306arbe U UHOBALUUGHE (hopme esanyayuje OCHO-
HOWKOICKe HAClllase), ayiiopu pasmaipajy 0cHogHe tipobieme 8e3ane 3a UpUMeHY eNeKIlpOoH-
cxot toptighonuja (E-portfolio) kao nosoi cpegciisa esanyayuje y 0CHOBHOUIKONCKO] HACTLABU.
Pag iouurve kpahum tipuxazom KonciupyKmiuguciiuyKe liepciieKiiuge, u3 Koje ce cainegasajy
U ocHo8Ha obenedxcja esanyayuje iomohy e-iopilihonuja, Koju je 3a peraitiuéHo Kpawiko
8peme 0g Kaga ce KOpucuiu y MHOIUM WKOJIAMA WUPOM ceellld, UOCUao 6eoma UOUYIapaH,
upe ceela Kao uspas ayuleHuuyHol, KyMyaamueHol U UHGUEUGyaIu306aHol esUgeHIlupared,
ipaherva u dpoyersusarsa y4eHUuKux doctiiuinyha. 3aimium cy ipegcitiassene upegrHociiu u
Hegociayu e-uopiigonuja, a oceeilibena cy u gpyia omeopena iuilarsa u guieme.

Ha kpajy, 3axmwyueno je ga Ho3utdueHu pe3yuitiaiiu gocagautroux UCpadcusarbd U uc-
Kycitiéa citieuena wiokom xopuuihersa e-ilopilighonuja, tpegciiiasnbajy CoMugHy OCHO8Y 3d
UpetiioctiasKy ga bu umilieMeHillayuja 06e uHosayuje y KOMIIEeKCHU CUCIIEM 8DEGHO8ARA,
buna og 6enuKol 3Hauaja Kao u3paz yHympawre, iegaiouke pegopme wkoiue u Kao goupu-
Hoc Keanuitieity oopasosarea y Cpouju.

Kuwyune peuu: e-iiopitighonuo, nacitiasa, 6pegrosarse, KOHCIUPYKIUGU3AM, UHOBAYU]e

YBog

[To3HaTo je 1a Cy TOKOM MOCIEABUX ETHASCTAK TOIUHA MHOTE €BPOIICKE 3eMJbE,
Kao ¥ JJpXKaBe y IPYTUM JISIOBHMA CBETA, TUIaHUpaJIe, Ioverie, 1a ¥ 3aBpinuiie pedopme
CBOjHX BAaCIIUTHOOOPA30BHHUX CUCTEMa, OWJIO Yy LIEITMHHU, OWIIO Y MTOjSIUHUM JCJIOBHMA K/
WIH Ha Pa3IAYUTAM HUBOMMA. Y THM pedOpMCKUM MPOIeCMa aKyMyJIipaHa Cy WHTe-
pecaHTHa MCKyCTBa U J0OHjeHH OpOjHH MoKa3aresbi 0 e(QUKACHOCTH U KBAITUTETY pas-
JIMYUTUX I/IHOBaHI/Ij a, OTHOCHO PE3YJITaTU BbbUXOBE IIPUMEHE Y OCHOBHOM, CPEAHEM U BU-
COKOM 00pa3oBamYy.

C 003upom Ha 1o 1a je u 'y CpOuju akryenHa pehopMa OCHOBHOI 00pa3oBamba,
OUUTJICTHO j€ J1a W3y3eTHO pacTe 3Hauaj KOjU MMa YIIO3HABAKE U UCTPAKUBAKE ONIpe-

1 OGjassben Teket: Dykuh, M u lllnanosuh, C. (2009). E-moptdonmo xao cpeacTo epanyaruje y OCHO-
BHOILKOJICKO]j HacTaBH, Mnosayuje y naciiasu, XXII, 6p. 3, crp. 88-98.
Pan je HacTao Kao pe3ysrar HCTpaKMBamba Yy OKBUPY MPOjeKTa MO/ HACIOBOM Egpoiicke gumeHsuje upo-
Mmena obpazoenoi cuctiiema y Cpouju (Ilpojexar 6p. 149009), xoju ce Ha Oncexy 3a negarorujy, ®uo-
3odckor dakynrera y HoBom Cany peanusyje y3 puHaHCH]CKY MOAPIIKY MHUHUCTapCTBA 32 HAYKY U 3a-
HITUTY KUBOTHE cpenune Pemyomike Cpouje.
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heHnx mMHOBaIMja UMIUIEMEHTHPAHUX y HACTABHY MPAKCy CTPAHUX OCHOBHHX IIKOJIA,
WHOBAITHja 3a KOje ce MPEeTIOCTaBha aa he OuTH y QYHKIMjH KBAINTETA W HAIE pe-
¢dopmucane mikone. [Tpu Tome, y CBAKOM KOHKPETHOM CJIy4ajy HEOIXOJHO je pa3yme-
TH onroBapajyhe Teopujcke OCHOBE, cariieaT CBE KapaKTEPUCTHKE U CIICIU(PHUIHOCTH,
MIPETHOCTH M HEJOCTATKe, KaKko OW ce Ha 0a3m BaJbaHe aHAJH3E MPOICHUIE MOTYhHOCTH
yBolhema caMo OHUX WHOBAIIM]a, 01 KOJUX C€, IpeMa YTBpl)eHNM KOMITapaTHBHUM TIpe/i-
HOCTHUMa, MOXKE OUCKMBATH Ja he M3a3BaTH aJieKBaTHE MpoMeHe (I0CeOHO Y CMUC-
ny adupmanuje, obe3dehema u yHanpelhema KBanuTeTa BaCHUTHOOOPAa30BHOT TIpOIIe-
ca) y caBpeMeHoj ocHOBHO]j ko y Cpouju. [TomenyTom ommmrem nuspy Tpebda na no-
MPUHECE U HCTpaKUBambe ejeKkTpoHcKor noptdoiauja (E-portfolio) kao mHoBamuje y
OCHOBHOIIIKOJICKO] HACTABH, YHjH Cy TIOYETHU PE3yATATH MPEICTABJHEHN Y OBOM UIAHKY.

JuaaKkTHYKe MHOBAIHj€e — IONPHHOC
KBAJINTETYy 00pa3oBama

Huje temko 3ama3utv a ce y CaBPEMEHO] JAMIAKTUYKO] HAYYHO] W CTPYUHO]
JIMTeparypu nocCra mnuie, 6au1 Kao ITO C€ U Yy CBAKOAHCBHHUM CTPYYHUM U JIaUWYKHUM
JIMCKyCHjaMa BeOMa 4eCTO FOBOPH O JUAAKTHYKHM WHOBAIMjaMa W/WJId WHOBAIMjaMa y
HacraBu. MHOBammja ce Hajuenthe oapelyje kao cBpcUCXoaaH HAMOP 3a KOMIUIEKCHUM
ycaBpllIaBambeM BACITUTHOOOPA30BaHOT MPoIleca, YHOIICHE HOBHUX eJIeMeHaTa ca CTaHo-
BHINITA ITHJBEBA, Calipikaja, METoAa, OOMHKa W BaCITUTHO-00pa30BHUX TexHUKA. Takole,
107 HHOBAIIUJjOM C€ TOJ[pa3syMeBa HAMEPHO YHOIICHE TIPOMEHA y HACTaBY M BACITUTHO-
00pa30BHM CHCTEM y LIEJIMHH, CBECHO yCMEpeHa IIPOMeHa Koja Moaudukyje mocrojehe
CTalkbe y CKIIaay Ca APYWTBCHUM U INCAArOolIKMM 3aXTE€BHUMa U HOTpeGaMa, ImpoMEHa
y LEIHHU CTPYKTYpe IIKOJICKOT CUCTEMa, WM FEerOBHX 3HAYajHUX JIeoBa Kako Ou ce
ocTBapmIiIa moOoJbIIamka Koja ceé MOTYy MEPHTH.

VY cBakoM ciry4ajy, HHOBaI#je Tpeba CXBATHTH U Kao0 IMPOIIEC, MPOIETypPy U Kao
edexar, pesynrar. MHOTH ayTOpH MIPUXBATajy jeHO mupe oapeheme nuosarmje, oaHo-
CHO O0jalImherhe 1a je WHOBAIlMja HEeIlITO pa3InduTo U 00Jbe on mocTojeher, ¢ TiM ma
je W HOBO, aJli y pellaTUBHOM cMHUCITy. To 3Ha4M Jia ce TOJ MHOBAIMjOM TI0/Ipa3yMeBa
¥ MIOHOBHO KOMOMHOBAH-€ IMO3HATHUX JICJI0OBa WJIKM KBAaHTUTATUBHA pas3jiiKa y OJHOCY Ha
nocrojehe cTame, moceOHO U TO J]a HEIITO MOXKe OMTH HOBO CaMo 32 jeHY CPEIuHY, Ol
HOCHO 32 BaCITUTHO-00Pa30BHH CHCTEM Y TOj CPEIMHU, JIOK j& Y APYTOj CPEAUHU TO HCTO
panuje mocTano mpakca wim pytuna (bykuh, 2003).

Melby nunakTHYKUM HHOBAIIMjama Koje, 300T CBOjUX OpOjJHUX MEAaroIlKuX MOTeH-
nyjana, noceOHO y (PyHKIUjU KBaJIUTETa 00pa3oBarma, N3a3KMBajy MOCEOHY HMaXmby CY:
HOBH OpTaHHU3allMOHU OOJHIIM HACTABHOT pajia (TMMCKa HACTaBa), CAaBPEMEHHU MOJICIH
Moy4yaBama U yuermha Y OCHOBHOIIKOJCKO] HacTaBU (KOHTEKCTYyallHO, HHTEIPATUBHO M
CaMOYCMEPEHO yueme), MYJITUME/IMjalTHi U3BOPH 3HAWha U HOBH MOJIENN YIIOSHHKA 32
OCHOBHO 00pa30oBame, Ka0 ¥ HHOBAaTHBHE (hOpME eBalTyalrje O CHOBHOIIIKOJICKE HaCTaBe
(moptdonmo). Jlanac, kama cy BUCOK KBUINTET H OCUTYpamhe KBAIUTETA Y 00pa3oBamy
IMOCTaJIM IPUOPUTETHU NUIJBEBU aKTYCITHUX HIKOJICKUX pe(bOpMI/I mrpoM CBETA, IMOCTAJIO
j€ CacBHM jacHO Ja HEOITXOIHHU yCIIOB 32 Pean3allijy jecTe - KBAJIUTETHA eBaTyalnja.

228



EBanyauuja y oopa3oBamy (o0esieskja u pasBojHe eraie)

EBanyanuja y BaCIUTHOOOPA30BHOM JIOMEHY, MOJ[pa3yMeBa CHCTEMAaTHUHY, KpH-
TUYKY aHaJIN3y U npaheme KBanuTeTay 00pazoBarby, C IUJbEeM aa ce 00e30eau MoryhHocT
MPaBOBPEMEHOT H IIITO JICJIOTBOPHUjEr YTHIIAka HA BACITUTHOOOPA30BHH MPOIEC KAKO
Ou ce MOCTHUITIA FheroBa ONTHMANIHA €(PUKACHOCT, €(DEKTUBHOCT M BUCOK KBAJIHTET. Y
TOM CMHCITY, €Bajlyallija je CBaKH IMOCTYIAK KOjU JIOBOAM JI0 OICHE KBAJIUTETA W/HJIU
KOpEKIUje cucTeMa o0pa3oBama, a 0OCTBapyje ce Mpeko 00pa3oBHE CTATHCTUKE, 0Opa-
30BHUX UHJIUKATOPA U MOCEOHHX MPOIEaypa U MOCTyMaka NpoleHe 00pa3oBHOT CUCTeE-
Ma y TEJIMHU, TOjeNNHUX (CBUX) IMOJICHUCTEMa, OOpa30BHUX HHCTHTYIIHja, CyOjeKkara,
nporpama, nporeca 1 UcXo/a, a MOXKe ce OJIHOCHTH Ha jeJIHO WJIM Ha BHIIC MOApYyYja:
NOy4aBame M YUeHe, HCTPAKNUBAE, Capaba C JOKAIHOM 3ajeIHUIIOM, HHCTUTYIH]ja
Kao IenuHa, ykbyuyjyhu u meHagpMeHT (DBykuh, 2008). [Ipyrum peunma, eBatyariyja
j€ Temaromika AeIaTHOCT KOjOM Ce, Ha OCHOBY KOHTHHYHpaHOT Tpahema W Mepema
yTBphyjy pa3BojHE MPOMEHE OCTBApEHE PeajIi3allijoM BaCIIMTHOOOPA30BHOT pajia, Mpu
yeMy ce oceOHO HaraniaBa KOMIUIEKCHH KapakTep BpenHoBama (Bunorujesuh, 1992).
Pagu ce o cuctemy eBaiyaidje KOjU C€ KOHIICHTPHUINE W KOHCTUTYHIIC y OKBHPHUMA
cnenehnx momcucTema: BpeHOBame 00MMa M KBAIMTETA CTPYYHOT (TIEAAromIKor) pajia,
BPEIHOBAakE¢ HUBOA M KBAJIUTETA IEIArOIIKOT MpoIlieca U BaCIUTHOOOPAa30BHUX aKTHB-
HOCTH (BpcTa, O0poj, 00uM, (peKkBeHIMja aKTUBHOCTH, M300p HACTaBHUX CaapKaja, Ofl-
HOCHO HAaCTaBHU IPOTrpaM y LIEJIMHHU) U BpeAHOBamke edekara, Tj. mnocturayha yueHuka,
U3PAKCHUX TIOKa3aTeJbuMa 0 pealii3alliji HACTABHOT TUIaHa U Iporpama.

Haritom pa3Bojy caBpeMeHOTr eBaIyallljCcKOT CUCTEMa U carlie/iaBamby KBajJuTeTa
BpeIHOBamka y QYHKIUjH KOHTHHYHUPaHOT yHanpehuBama KBaauTeTa 00pazoBama, IpeT-
XOIUJIa je CIopa, BUILIEACIEHH]CKa, MOCTENICHa €BOIYLMja. 3a pelaTUBHO KPaTKO Bpe-
Me, Meh)yTum, TauHHje 3a MOCHEAEe IBE JICHCHHU]E, OO je 10 CYIITHHCKOT TTOMaKa
KaKO y €BaJIyalldjCKOj MPaKCH, TaKO U y Teopuju. JlaHac Cy y mpakcu MPUCYTHH JOKH-
MOJIOIIKH TUTypain3aM, CTaHAapIu3alnja eBalyaloHIX MPUHIINIA, OJHOCHO IpOoIie-
Iypa, Kao ¥ KOMIIIEKCHO BPEAHOBAbE MEAArOIIKOT paja mkoje. [I[porpam KOMIUIEKCHOT
BpEHOBAmA MEIATONIKOT pajia MIKoJie 00yXBara CBE BUIOBE TOT pajia, Kao U CBE ydec-
HUKE Y BACMTUTHOOOPA30BHOM MpoIiecy (Iope]] yYeHHKa, HACTABHUKE U OCTAJIO IITKOJICKO
0co0Jbe, potuTeIbe U JIp.), OTHOCH ce He caMo Ha poaykTe Beh 1 Ha mporece, Ha 3HabHE
YUEHHKa, aJld ¥ Ha ’bUX0Ba HHTEPECOBAba, CTABOBE, paJlHe HABUKE, MOTUBALIU]Y U JIpY-
ro, MPH YeMy CE KOPHCTE Pas3IMYUTe METOJC, TEXHHKE, HHCTPYMEHTH U TMOJpa3syMeBa
ce CaMOBpPEIHOBAaE, Y3 KOHTHHYHPaHy noBpaTHy nHpopMmanwjy (Bumotujesuh, 1992).

Ha TeopujckoM HHBOY OCHOBHH TIPaBIIM MPOMEHA BOJMJIM Cy OJI CYOjeKTUBHOT Ka
00jeKTUBHOM TPOLICHUBAMY; O] KOHCTAaTOBama cTama ka npahemwy mpoueca (04 cyma-
THUBHE Ka (pOpMaTHBHOj eBalyallji); Of MapLyjaIHor, jeIHOIMMEH3HOHAIHOI Ka HHTe-
PaKTUBHOM carjie/[aBarmy PeIeBaHTHUX YMHMIIAIA, YCIOBa U eekara BACITUTHOOOPA30B-
Hor nporieca (bepmanos, 2004). Toxom nporekiior croneha TpaHchopMucaHa Cy 3HaUCHha
KOja Cy MPHITMCHBAaHA €BANyallHjy M JOLUIO je O MPOMEHE CXBaTama HhEHE CYIITHHE U
(dyHKIHje, TPEKo CBOjEBPCHE T'eHE3€ TPH IeHepalyje 00jallberha, 10 JaHaIIbEe YeTBPTE
TeHepaIje, K0jy OUIHKYyje OWTHO Npyraduju TPHUCTYIL. 3a MpPBY Te€Hepalujy cXBaTama
KapakTepUCTHYHO je TO INTO C€ eBallyaldja MOBE3yje ca MepemeM (TeCTUpameM), ma
ce Yak ¥ TCPMUHH eBaiyalfja 1 Meperme KOpucTe CHHOHUMHO. Hekazia je oBo 3Hauewme
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eBajyaldje OWJIO JOMWUHAHTHO, a TEXHHUUYKH MPU3BYK Y 3HAUYCHY eBajlyalldje 0CTao je
1o nanac. [IpeHomemne naxkme Ha eBatyalujy oOpa3oBHUX mporpama (Movdeny KypHuKy-
JapHe eBayaunuje) o0emnexje je apyre reHepanuje cxparama o eBanyauuju. Hosa, Tpeha
TeHepallija cxBarama 0 eBallyallijy Yy TIPBH TUIaH je cTaBwiIa (PyHKIN]y IPOIICHUBamka, He
onpuuyhy ce HM paHUjUX TEXHUYKHX, HU IECKPUNTUBHUX QyHKIM]ja. Ha Taj HaumH cy 1 00-
Pa30BHU IMJHEBH, HHUIITA MAEE O] UCXO/a, TOCTANIM MpeaAMeT eBanyanuje. CBaka cieneha
reHepalyja MmpeAcTaBibala je Kopak Hampe, 1a je BpeMEeHOM, eBallyallyja IocTajajia CBe
coucTuupanmja, 1a Ou ce rnaHac, Kao U3pa3 caBpeMeHe YeTBPTe TeHepallyje 1ojaBuia
peCIoHCHOMITHA KOHCTPYKTUBHCTHYKA eBamyanuja (Guba, Lincoln, 1989).

KoHcTpykTHBUCTHYKA Tapaurma (cTynuja npumepa, peclioHCHOMITHA eBalyallnja,
JEeMOKpAaTCKa, TUTypaJMCTHYKa, WIYMHHATHBHA, HATypaIMCTHUKa) MOApa3yMeBa IMpH-
CTYIl KOjU C€ 3aCHHMBA Ha Ca3HAmbMMa XyMaHUCTUYKUX M aHTPOIOJOIIKUX Hayka. [{nib
je onmcHBamke W MHTEPIIPETalija Pa3HOBPCHUX MEPCIIEKTHBA Pa3IMUUTHX 3anHTEPECco-
BaHMX YYECHHUKA y eBalyanuju (HapyJuiana, u3Bohaua, KOpHCHUKA), TIPH YeMy eBajlya-
TOP MPETEKHO KOPUCTH KBATUTATUBHE METOJIE, HA IPUMED, HECTPYKTYpHCAHU HHTEPB)Y
U cl. Y KOHCTPYKTUBHCTHYKO] MApaAuIMU HajBaKHM]ja je MPETIOCTAaBKa O MOCTOjamby
COIMjaJTHO KOHCTPYHCAHE PETHOCTH. EBaTyariijcCKuM UCTpaskuBambMa YOITIITaBajy ce
BPEIHOCTH Ha BUINIE HAYMHA: KPO3 BPEIHOCTH MCTPAXKMBAYA KOj€ CE MCI0JbaBajy MpH-
JIuKoM n300pa rpodiieMa u Gpokyca, Kpo3 u300p mapajaurme, Kpo3 u3dop Teopuje Koja ce
KOPHCTH TOKOM NPHUKYIJbama, aHAIN3e U MHTEPIPETaLije pe3yaTara i Kpo3 BpeAHOCTH
Koje cy HeoiBojuBH Aeo KoHTekcTa (Guba, Lincoln, 1993).

KoncTpykTHBHCTHYKA MepcnieKTHBA (01 Pa3IHINTHX
MOJIA3UIITA 10 PA3HOBPCHUX HCXO0/1Q)

KoHcTpykTHBU3aM je erabiupaH y caBpeMEHY HaydHy KapTy IIpe cBera Kao
onpeheHa Teopuja ca3Hama. [T1aBHa Te3a KOHCTPYKTUBUCTA TJIACH Ja YOBEKOBO 3HAHC
0 CBeTy HHje jeJHOCTaBHA CIIMKAa CTBApPHOCTH, jep YOBEK HEMa HENoCpenaH YBHI Y
Ty CTBapHOCT, HUTU MY 4yJia MpyXKajy peajHy CIUKy cIoJbalimer cBerta. OBUM ce Y
CTBapH HETHpa CBAKOJHEBHM “‘HaWBHH peajn3aM’ IO KOjEeM je CBET 3auCTa OHAKaB Ka-
KaB ce IMpHKazyje MpH onakamwy. 3a pa3iuKy ol 00jeKTHBHCTa KOjU TBpPAE Jla CTBAp-
HOCT ITOCTOjU TOTIYHO HE3aBUCHO O] YOBEKA, KOHCTPYKTUBHCTH CMaTpajy lia jé CBET
Yy BEITMKOj] MEpH TBOPEBHHA TIocMarpada. [[pyrum peunma, “He BUIN OKO, HETO MO3aK’.
OCHOBHH IIpeMET KOHCTPYKTUBHCTHYKHX IPOYYaBama, OHO YMME C€ KOHCTPYKTHBH-
CTH IpUMapHO 0aBe, jeCcy KOHCTPYKIHje Ha OCHOBY KOjUX JbYAHM HACTOje Jla OCMHCIIE
cset (CtojHOB, 2001). ITpu TOMe, momaiy o CBETy ce He yHOce oMohy uyia y ym, Beh
ce IPOU3BO/Ie KOHCTpyHCameM. KOHCTPYKTHBHCTH UCTHUY J1a C€ 3HAHE YBEK KOHCTPYH-
nre y ofgpeh)eHoM ApynITBEHOM KOHTEKCTY, OTHOCHO Jia Moipa3yMeBa U3BECHY JIPYIIITBE-
Hy npakcy. [Topex Tora, oHM Harnamagsajy 3Ha4aj NApTHIMIATUBHOT Ca3Hamba, a YOBEKa
MOCMaTpajy He caMo Kao PeakTHBHO, HEro ¥ Kao MPOaKTUBHO Ouhe.

[To cBemy cynehu, BenmMKO WHTEpECOBAmE 3a MPUMEHY OCHOBHHMX ITOCTABKH KOH-
CTPYKTHBHU3Ma Yy 00JacTW BacHHTama M 00pa3oBama, OJHENBHO mocrtaje cBe Behe. Kon-
CTPYKTHBHU3aM je H3IVIesa BpJIO ,,IPUBIIAYaH, jep HyJH HU3 MPETIOCTABKH O y4Emy U
MOy4aBamy Y HACTABH, KOj€ Cy OMTHO Pa3In4uTe O] TPAJUIIHOHAIHIX MIPUCTYIIA 3aCHOBA-
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HUX Ha JIWJIAKTUYKOM TPOYIITY Y KOjeM JIOMHHHPA]y HACTABHHUK M/WITM HACTABHU CaJPYKajH.
JenHa o7 OCHOBHMX KOHCTPYKTHBHCTHYKHX TIPETIIOCTABKH j€CTE€ OHA O 3HAYA]y Cpemu-
HE 3a yueme U noydaBame. [lomeHyTa cpenrHa (OKOJMHA, OKPYKEHEe) Tpeda 1a je opra-
HU30BaHA TAKO Ja MOpIKaBa PA3IMUUTE TIEPCIICKTUBE I MHTEPIIPETAIlHje CTBAPHOCTH,
KOHCTPYKHI/Ije 3HaBka, aKTUBHOCTH CarjICAaHC Y pasjIMYUTUM KOHTCKCTUMA U 3aCHOBAaHE Ha
UCKYyCTBY y4eHHka. CMmaTpa ce Ja cy KJbyuHe KapaKTepHCTHKe ofroBapajyher KOHCTpyK-
TUBHCTHYKOT OKpYXKeHa: ayTeHTUYHOCT (peaJHu MpoOJeMH W ayTeHTHYHE CHUTYyalluje)
U CUTYHPAHOCT, PA3HOBPCHOCT KOHTEKCTa (MPOOJIEMH c€ TPEICTaBJhajy U CarienaBajy
KpPO3 MHOTOCTPYKE TIOBE3aHOCTH) W PA3IMIUTOCT TIEPCIIeKTHBA (TIpOOJIEMH Ce youaBajy u
pelaBajy ca pa3HuX acrekara u mieaumra). [Ipu Tome, ocHOBHA yrora HaCTaBHHUKA je Jia
TIPUTIPEMajy OBAKBE CPEAMHE 32 YUeHe Y KojuMa he ydeHHIM yYUTH U paJuTH caMoCTall-
Ho (Palek¢i¢, Vollstadt, Terhart, Katzenbach, 1999). Ymecrto HacTojama j1a ,,yTHCHY* CTPYK-
Type CIOJBAITHE CTBAPHOCTH Y YICHUKE, HACTABHUITU Tpeba 1a iM TOMOTHY J1a CaMH KOH-
CTPYHIITY CMHCIICHY ¥ KOHIIEITYaJTHO (DYHKIIMOHAJIHY PENPE3CHTAIH]y CIIOJbAIFhEr CBETA.

CXO/IHO pedyeHoM, cajia U OBJIE, MOCTaBJba CE MOXK/IA HAjBAXKHU]E MUTAkE: AKO Cy
pe3yaTatu yd€mba MHAWBUAYATIHO KOHCTPYMCAHM, KaKO MX OHJAa BPEAHOBATH, OAHOCHO
KO CTaHIApIH CE€ MOTY MPUMEHHTH Ja OU Ce TPOICHIUIA CBPXOBUTOCT yU€Ha M3 OBUX
KOTHUTUBHO CO(MCTUKOBAHUX OKpYXkerma? [1oj mpeTrnocTaBkoM Jia je CTBApHOCT 3aBUC-
Ha OJ JbYJICKE MEHTaJIHe aKTHBHOCTH, Jia je 3Hauermhe olpel)eHoO MEHTATHUM IPOIECH-
Ma I0je/IMHIIA, J1a CY OBH TPOIECH yTEMEJLeH! Y MEPIEIIHjH U JIa U3BHPY U3 UCKYCTBA,
OHJa TO Tpeba eBayupary — a He mocTojehe moHamame, i MPOU3BO TOT MMOHAIIAMA.
Jpyrum pednma, Tpeda BpeIHOBATH, 0 MIPABUITY caM MpOLEC CTUlama 3Hama. Ca KoH-
CTPYKTUBUCTUYKOT CTAHOBHIITA IIPOLICEHHBAHE KAKO YUSHUITH HAITPEAY]Y Y KOHCTPYKIIH]U
3Haa BAXHM]E je Of OlleHe pe3yaTupajyher mponsBoma. Y TOM CBETIY, jacHO je Ja Oou
e(ukacHO BpemHOBame Tpebaso faa Oyne Aeo HacTase, TO jecT, Tpebasmo Ou Ja rmocraHe
JIe0 HACTaBHOT Tporieca. JIoOK y4eHHI CTUUY 3Hame, Tpeba UM MpyKaTH eBATyIHOHE
CMCPHHUIIC TaKO a, ITOPE] HACTABHUKA U CBAKU YYCHUK, OJHOCHO CBU YYCHUILIN 3Hajy KaKoO
Harpeyjy. MeTakorHUTHBHA CBECT YUEHHKA O COINICTBEHOM ydemy Koja he Outu pesyr-
Tar OBOT Tpolieca Tpeba Jja yHAIpeIu yuemhe 1, HapaBHO, U caM HheroB Mpon3Boj. HyxHa
rnociaeauia YMmbCHUIE 1a KOHCTPYKTUBHUCTUYKO YUCHC MMa BUILEC aCli€Kara U NEPCIICKTH-
Ba, jecTe Jia Cy pe3y/TaTy TOT Ipoleca BUIIECTPYKU UCXO/IH, OTHOCHO J1a C€ CBaKa O]l pa3-
HOBPCHHUX TEPCICKTHBA, MOJIAJINTETA, MM TUMCH3HUja yUerha, HajOOJbE MPEICTaBba pas-
JMYATHM TIPOU3BOIMMAa. Takole, CBaKM Ol OBUX MTPOHM3BO/IA MOXKE OMTH CTBOPEH Y pa3iiu-
YUTOM MEJH]y WIA MOJENY y OKBHPY TOT MEZHja, TE C€ OTyAa MOpa BPEIHOBATH HA He-
HITO pyraynju HaunHu. Kajia ce BpeHyjy Npou3BoM yUeka, TO HUKaJa He cMe Jia Oyie
jenan pousBoz, Beh yntaBa 30MpKa Mpoaykara, Tj. yaeHnuku noprdomuo (HByxuh, 2007).

Hoptdoano y eBajyauuju HacTaBe: ITa, KAKO, 321LITO
[TopTdommo je moueo ga ce KOPUCTH Y BACTUTHOOOPA30BHOM ITPOIIECY, OMHOCHO Ha-
CTaBHMM TIPOIIECY Y TIOj€IMHUM IIKoJIaMa (OCHOBHUM, CPEIHIM U BUCOKHUM), TOCEOHO y

CAJl n y Kananu cpeqrHOM O0caMIeCEeTHX roanHa X X BeKa, Kao JIOTUIHH HACTaBaK paHH]je
TIO3HATE TPaKce CKyTJbarka U CTBapara 30MPKH yUSHHYKNX PajioBa, Hajuenhe MMCMeHNX
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cacrasa u3 oipel)eHnX, npeTekHO je3ndkux npeamera. (Bastiadas, 1996) [Toprdonuo noa-
pa3ymeBa CUCTEMaTCKH PUKYTIJHEHY KOJIEKIH]y YIeHHUKHX PaioBa KOjH MPUKa3yjy U Ipa-
T€ FHETOB HAIPEIaK, YIOKEH! TPy U OCTUTHyha y jeZIHOj Wi BUIIIEe TIPEAMETHUX 00a-
CTH, KOjJH WITyCTPY]Y, TOKa3yjy U JI0Ka3yjy HEeroBe BEIITHHE, CTIOCOOHOCTH M OoCcTUTHYha.
Beoma 6p30, npenosHaru ¢y oxpel)eHn neaaroniky NoTeHIHjai moptdoirja u pasinyiu-
Te MOryhHOCTH HeroBe MPUMEHE y JIOMEHY BaCIIHTamba U 00pa3oBama. Y pellaTHBHO Kpar-
KOM TIEpHOJTY O] KaJia € KOPHCTH Y IIKoJIaMa, TIOpT(OoIHo je mocTao nomyapas, rmpe cBe-
ra Kao CHCHI/I(i)I/I‘IHO Cp€ACTBO AYyTCHTUYHOI' OLCHHMBakha YUCHUKA, Ka0 BUJ ITPAKTHUYHOL,
KyMYJIaTUBHOT' U THAWBUYaJIN30BaHOTI HpaheH,a, IIpoBEpaBama 1 MpoucwHhuBamba YUCHU-
xoBux nocturayha (Inmanosuh, 2002).

[To3nara nporienypa 3a popMupamme mopTdosuja moapasyMesa 1a yueHUuK 1001]je
onaroBapajyhy (aciukily, Wik perucTparop y Koju Ojiake CBOje pajoBe U MPOAYKTE
y4ema, Koju he OnTH y3eTH y 0031 MPHINKOM OllelhBamba. HacTaBHUK M yueHUK 3ajeTHO
onpelyjy crmcak pamoBa Koju he ce cMaTrpaTu JT0Ka30M OCTBApEHOCTH oAroBapajyhux
[IUJbEBA U 3ajlaTaKa yuera U MoydyaBama. 1o MOry OUTH: THCMEHH CacTaBW Ha 3a/iare
TEMe U JIpyre BpCTe JIUTEPapHOT U3paxkaBama, NpuMepH 100po ypal)eHux 3aiaraka, pe-
II€HN HpO6JIeMI/I, TECTOBH, IMMCaHU OCBPTHU Ca KOMCHTapuMa O U3BCACHUM Be)K6aH>I/IMa,
TIOjeIMHAUM aKIFjamMa, akTHBHOCTUMA U CJ1. YUEHHK Tpeda Jja PeIOBHO CaKyIha Paio-
Be, J1a KOHTHHYHPaHO Oelie)kn peJieBaHTHE MOAATKE M IMOJAaKO IyHH CBOj MOPTQOIHO.
YoOngajeHo je Aa y HIDKAM pa3penrMa OCHOBHE IITKOJIE CBAKH YUCHHUK IOCEAyje TI0
jeman 300pHU TTOPTGHOINO0, KOjU CaIpKU HETOBE PAaJoBE M3 CBHUX IpeaMeTa. Y UCHHITH
BHIINX pa3peaa MoTy MpaBUTH Behu Opoj moptdonuja; Hajuenrthe oHn UMajy nocedaH
nopTdoINo 3a CBaKU TPEIMET.

Kan moune mporiec onemuBama, 01 YICHHKA ce 0UeKyje aa ogabepe Hajoosbe pa-
J0Be M3 NOpTQOIHja, Ja HAMMIIE CBOje Pa3sMHUIILbalkba O TOME IITa je HAy4yHOo Y IPO-
necy uspajae noptdoirja, Kao U Ha KOjU HAauWH W3abpaHU PaloBU WIYCTPY]y HEToBa
nocturayha, noBogehu ux y Be3y ca HacTaBHUM IHJbeBHMA. [Ipu Tome, on yueHuka ce
TPayKH U Jia caM TIPOLIEHH KOjy OIIeHY 3aciryKyje. HacTaBHUK Tiperiie/ia CBaKu M0jeINHH
nopT(doINo 3ajeIHO ca YISHUKOM (BIaCHHUKOM mopTdoiunja), nzHocehu cBoje KoMeHTa-
pe, xBasrehu oHO TO je 100po ypalheHo, moMaxyhn yaeHHKyY fia ce yepeacpeau Ha OHO
mTo OM Tpedasio MOMpaBUTH, 1a n3adepe u GOpMYITUIIEe HOBE IMJHEBE YUCHa U HATHHE
KaKO aa ux AO0CETrHE. HacraBunk KOPUCTHU CBAKY MNPUIHKY Ja YYCHUKA HAYYH KaKO CC U
Ha KOJUM KPUTEPHjyMHMa MOXe JIOHETH OIIeHa, KaKO OH CaM TO PaJi U Ha YeMy 3aCHHBA
olleHy Kojy naje. HakoH ycaraniaBama cTaBOBa M MPENOPYyKa 3a JaJbU paji, HACTABHUK
3aKJpydyje OlleHy OIakyhu je y CBOjy TOKYMEHTAIH]y U Y YIeHNYKH ropTdomno. Orne-
Ha U nopTdosno ce 3aTuMm, 1o MPaBUILy, ajby POAUTEIHHMA Kako O U OHU YIO3HAIN
panoBe y4eHHKa U POIIEHY HACTABHHKA, T€ CaryIe/Jalld KOJIHMKO Ta OIICHA KOPECIIOHIMpPa
ca BbUX0BOM, M3JIOKUJIM CBOje BUl)CHE CUTYAIM]€ U MPEIJI0KIIN €BEHTYaIHE CyTreCTH]e
0 TOME KaKO BH/IE MEPCIEKTUBY JaJber HampeaoBama cBor aerera (Doolittle, 1994). O
noptdonujy ce MOoKe pa3roBapard M Ha POJUTEIHCKHM CACTAHIIMMA, TIOCEOHO OHJIA KaJl
pomuTesbuMa Tpeba MoKa3aTy IITa ce CBe Yy IMIKOIH (y)paauio U Kaj UM Tpeba mpecTa-
BUTH HAIpe/IOBAhE YUCHHKA.

Pa3no3u 360r kojux je pemaruBHO Op30 mMpuxBaheHa U MIUPOKO pPaCTIPOCTPAmHCHA
ynorpebda noprdonuja y onemuBamy ydeHuka cy Bumectpyku (Razdevsek, Pucko,
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1991, Rautianen, 1999, Illlmanosuh, 2002). M3mel)y octanor, mpumMepu YICHHUYKUX pa-
JoBa y mopTdonujy ajy HaCTaBHUKY OOTaTvjy W peajHujy CIUKY O YYEHHYKHUM CIIO-
CcOOHOCTHMA, JOK YUCHHITH T00H]ajy IPHIINKY Jla C€ CBECTPAHO M3pa3e (He Tpaxke ce O
BUX CaMO OJI'OBOPH Ha 3aJIaTKe BUIICCTPYKOT W300pa y CTaHAapIU30BaHUM M HECTaH-
JApIM30BAHUM TECTOBMMA), HAPOUUTO KPO3 caMopedieKcH]jy, TO je BepOBaTHO jeaH
0J1 HajOOJBMX HauMHA yuema. [lopen Tora, moptdonno nomaske HaCTaBHUKY Jla OCBECTH
IITa je CBe pajauo, mTa je 700po, a ImTa HUje, IITa je TOCTUTA0 KOJ| MOjeTNHIX yIeHH-
Ka, Ka0 U KOJI CBAKOI' yUYCHHMKA MTOHA0C00, Ha YyeMy join Tpeda Ja pajau, rie je norpeo-
HO ynoxutn Behu Harop u cin. HactaBHuIM Bepyjy aa mopt¢oiarno KOPUCTH CBUM aKTe-
priMa HacTaBe, MaJia U3MCKyje BUILE HAarlopa O IPyTUX CPeJcTaBa U/Wii MHCTpyMEHa-
Ta OleHkUBaba. VM yueHHIIN MO3UTUBHO BpeHYjy Kopulihewme noprdonuja, nctaayhu
Jia 100po TOKYMEHTYj€ BbHXOB Pa3Boj, Ka0 M J1a je TO KOPUCHO HE caMo 300T IbUX CaMHX,
Beh 1 300T BUXOBUX HACTaBHUKA, BPIIbaka U poautessa (Conway, 2005).

MopTdoano kao HOBO eBATYaINOHO CPEACTBO:
OCHOBHA 00eJ1exja

Vkasyjyhin Ha BEJUKY IMOIMYJIapHOCT KOjy MOPT(OIHO Ka0 CBOjeBPCHA TUIAKTHY-
Ka WHOBAIMja JaHaC MMa, TIOjeIMHN ayTOPH OIEHY]y Jla C€ pamy O MPaBoM MOPTHOINO
,,0ymy” (Batson, 2002). [TomenyTu ,,0yM* ce oceOHO oHOCH Ha ynoTpely moprdoiuja
y eNeKTPOHCKOM 00uKy, Wi e-noprdonuja. [To ceemy cynehu, nehe mpohu xyro Bpeme-
Ha, a JIocaalllbu, 00nYHM nmopTdonuo y nanupHoj hopmu (Paper-based portfolio) 6uhe
3a00paBJbEH U 3aMEHEH HOBUM MOJIEIIOM, OJJHOCHO TIOPT(OIUOM y EIIEKTPOHCKO] POPMH,
wnu enekrporckuM noptdosuom (E-portfolio). Jlok jenan Opoj ayropa cMarpa Jia je pas-
nuKa u3Mel)y manupHOT U eNneKTpOHCKOT mopTdoirja camo y (popMaTy CKIaIuIITeHa 10-
KyMeHaTta, IPyTd MUCJIe Jla ce He pajid caMo O TEXHHYKO], CTIOJhallllb0] MPOMEHH, Beh o
CYIITHHCKH JIpyTraddjeM KOHLIENTY. Y CBaKOM CIy4ajy, y3 oMoh e-nmoptdomuja npeBasu-
Ja3e ce mpoOJaeMy THITUYHU 3a MAMpHy BapHjaHTy, a TO Cy: Temkohe y JuceMUHALNju
undopmanmja, orpaHrnueHe MoryhHoOCTH 3a Kiacu(UKaIMjy moartaKa u npojayKara, Kpy-
Ta opraHu3aIyja caapkaja, MaIoOpojHe BPCTE IPOIyKaTa KOjH Ce MOTY IPUKYTUBATH U JP.

TumnoBu garoreka Koju ce MOTY KOPUCTHTH Y KpeHpamy e-TopdToHrja Cy: TEKCT,
rpaduka, BHIEO, ayluo, CIMKE W aHUMAIlMja, IOK ce Yy Wby (UHAIM3ALN]E BH3YEII-
HUX Tpe3eHTaIuja e-mopTPoIno MOXKe YIHHUTH JOCTYITHUM Npeko Bebcajta, CD-a nin
DVD-a. YnorpeboM MyaTUMEIHjaHEe TEXHOIOTH]E Y peaau3aluju e-nmoprdoirja yue-
HuiMa ce omoryhyje ma 60be opranusyjy caapikaj (na nogarke kiacudukyjy, pehajy,
pa3BpCcTaBajy W MPEMEIITajy, Ja UX JIAKO PEeBUINPAJy, NOMYHYjy U aXypupajy), mpy-
’Ka UM C€ MHOTO BHIIIE TTPOCTOPA 32 MEMOPHUCAHE U CKIAIUIITERE pagoBa, 00e30ehyje
ce Op3 W jeJHOCTaBaH NPUCTYI CBUM 3aHHTEPECOBAHUM JIUIIMMA, OTBapa ce MOryhHocT
3a BUILIECTPYKY pernpe3eHTanujy (MyITHMEIUjaTHu MaTepHjali: BHJICO, ayJo, CIIH-
Ke W TpaduKe), KOHAUYHO, Jlaje Cce YYCHHUIMMa TNPHIUKA Ja yCaBpIIaBajy BEIITHHE
kopuihema nHPopMarone-komyHukanuone texnonoruje (Chou, Chang, 2008). Ou-
HaJTHa TIpe3eHTaIrja e-mopTdoIinja, o MPaBUITy CITYXKH 1 Ka0 HA4WH Jia ce ApyrumMa (Ha-
CTaBHUIMMA, IPYrOBUMa, POANUTE/bMMA, CTUIICHAUTOPHMA, OyayhuM mocionaBuuMa U
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CJI.) TIOKaKe CONICTBEHW HUBO OBJIAJIAHOCTH YIPABO TUM BEUITHHAMA, Y3 TIPEIICTABIHAHE
CHUCTEMA 3Hama, Pa3TUIATHX CIIOCOOHOCTH W OPUTHHATHHUX HJcja. YUCHHIIM MOTY Ja
TIOKYMEHTY]y U ’MaTepHjann3yjy’’ CBOj€ 3HAWE Y MIPOU3BOIMMA, Y Koje he mopen Tekcra
YKOMITOHOBATH BUJICO KITUTIOBE, ay/TH0 KOMIIOHEHTE U aHUMAIIH]y. TAKBO HOBO OKPYKEHHE
BeoMa TOJICTHIIAJHO JieTyje Ha YUeHUKe, MOOMIUIIyhi ToceOHO BUXOBY MallITy U Kpe-
aTUBHOCT TOKOM M3pajie e-MopTQoinja, MHTETpUIIyin cBe AMMEH3Uje 3Hamka U HUBOE
yuewa. [lopen HaBeneHux o0enexkja, e-mopTQoIro 3aapKaBa U J00pe KapaKTePUCTH-
Ke TpaJulMOHAIHOr NOopTdonnja, yKbyuyjyhu camopediekcHjy, mpaKkey 3ajeaHUIKOr
(TTapTHEpCKOT) BpEeAHOBakba, ayTEHTUYHY PETPE3CHTAIH]Y, KOOMIEPAaTUBHO YUEHE, HHO-
BaTUBHE aKTUBHOCTH W MCKa3WBamkE MHANBUAyATHUX pasiuka (Abrami, Barett, 2005).

Pa3Boj e-moprdosmja: npuctynu u gujiemMe

[To3nara cy aBa OCHOBHA METO/A 3a Pa3Boj e-mopTdonuja: jeman je Kopumheme
onroBapajyhnx reHepuuKux anara, a Ipyrd, ynorpeda KOpUCHUYKHY MpHiarol)eHux uH-
tdhopmanmonux cuctema (Chou, Chang, 2008). ¥V Be3u ca TuM, a mpe OmIyKe 0 H300py
JEAHOT 071 MOMEHYTHX MPHUCTYyTa, Tpeda pasMOTPUTH HUXOBE MPETHOCTH M HEJOCTATKE
y oHOCY Ha cienehe Kpurepujyme:

1. Ilnanupame u yTBphuBame 1usbeBa: E-noprdomnmo Tpeda 1a 103B0sbaBa ay TOPH-

Ma, ydCHMIMMa U HaCTaBHUIIMMaA, 1a I[e(I)I/IHI/IIHy UJBEBEC YUCHA U IT0yUYaBamkha,

2. Okxsup 3a kpearuBHOCT: E-opTdomnmo Tpeda na oapazu KpeaTHBHOCT YUEHHKA;

3. Komynwukamuje: E-noprdonuo tpeda na mma anare y3 momoh kojux he ce
OJIaKIIaTH KOMYHHUKalija u3Mel)y yueHuka u HacTaBHUKA;

4. Anatm 3a capagmy: E-moprdommo Tpeba ma mma amare KOju IIOIPIKaBajy
MeljycoOHy capanimy y4eHHKa, Kao U capajimby u3Mel)y yueHHKa 1 HaCTaBHUKA,;

5. PedmexcuBuu nporec: E-nmoprdonuo tpeda na 06e30eau MoryhHoCT fa yde-
HUK pa3MHIILJba O CaAPXKajy, MOCceOHO KOIMKO ofpeheHu caapxkaj moapKaBa
HaCTaBHE IUJHEBE;

6. Kamnanurer nosesuBama: E-moprdonuno tpeda na uma oarorapajyhu xamaim-
TET 3a MMOBE3MBALEC PA3JIMYUTUX PAAHUX IIPOAYKATa,

7. Opranusanujcka (ekcubuinoct: E-moprdonuo Tpeba ga Oyae A0BOJBHO
IpujIaroJbMB y OAHOCY Ha BUIICCTPYKE CBPXEC,

8. HMznoxOeHa GprekcnOUIHOCT U ipeHocuBOCT: E-noprdoimo Tpeda na omoryhu
MpeCTaBJbakbe PajoBa y pa3induTuM Gopmaruma;

9. Iomaum u undopmarmje: [oganu u undopmaruje y e-ioprdonujy tpeda aa
Cy MIPUCTYIa4YHH 32 €BaIyalHjy, Ipy YeMy c€ MOpa dyBaTH MPUBATHOCT yu4e-
HUKa,

10. UcrtatuBoct: [lodeTHH TPOIIKOBH M TPOIIKOBU OJp)KaBama e-mopTdosuja
Tpeba aa cy ekoHomcku onpasranu (Gibson, Barrett, 2002).

[Topen Tora, ykasyje ce ¥ Ha HeKe o7 KIJbYIHHX TUjIeMa Koje ce Mopajy carienaTd u

pa3pelInTH [Ipe IPUXBaTama e-moprdhosiuja, OMHOCHO MPE HErOBE IPUMEHE Y €Bayalldju
HacTaBe. To cy muiemMe Be3aHe ca BHIIECTPYKHUM IIMJbEBUMA 32 YHj€ OCTBAPEHHE CE MOXKE
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KOPHCTHTHU e-1TopT(OINO0, a KOjU ¢y 4ecTo Mel)ycoOHO WHKOMITATUOWITHH, JUJIeME OKO
YIPOXKEHE JIMYHE MPUBATHOCTH Kaja je caapikaj nmoprdoiuja u3nokeH Ha MHTepHeTY,
JsieMe 300T MPEBETMKOT 3Hadaja Koju 100uja HHPOPMAITMOHO-KOMYyHHKAITMOHA BEIIITH-
Ha y OIHOCY Ha CBe JpyTe, ArieMa Kako ce M3pa3suTH (MpoTuBpedHOCT u3Melhy hopme
CYIITHHE), IMJIeMa Y BE3H ca Telllkohama NpuiuKoM yckialuBama copTBepa u auieMe
KOje ce jaBJhajy MOBOIOM arperanuje momaraka (Carney, 2002).

IIpenHocTH M HETOCTAIIM IPUMEHE e-NOPThoHja
Kao0 CpecTBa eBallyaluje

Yrorpedom e-mopTdoiija Kao cpeAcTBa eBalyallrje Y OCHOBHOIIKOJICKO] HAacTa-
BU YYCHUIIM C€ MOTY HAy4uTH Jia MPOICHY]Yy M BPEIHY]Y CBOj paj, Ja yBHIE CMHUCAO
yuema jep ce BbUXOBO 3HAE MPEKO MPOyKaTa YMHU BHJBHBUM: Ha HEKW HAUYUH, OHO Ce
“marepujanusyje”. Takohe, yaeHUIN ce CTaBJbajy Y CUTYaIlH]y 1a yue KaKko BPEIHOBATH
COITICTBEHE aKTUBHOCTH ¥ 3Haa M3 PA3IMUUTHX O0JACTH, YUME CE€ YCIIEIIHO MpPeBa3H-
7a3u oHa yoOu4ajeHa rmpakca Jia IPUIIMKOM OlleHkhUBamba 0f] CTPaHe HACTABHUKA, YUCHH-
I[M CaMO Ha MO3HATH HAUWMH MCIYHaBajy yoOudajeHe MucaHe Hajaore W/Wid Jajy ycMme-
HEe OAroBope. Y Be3W ca OBUM, TpeOa TMOJICeTHTH J1a j€ jeJaH OJf HajOPUTHHATHU]UX
cprickux Aaunaktudapa, npod. ap CrnaBko Kpxsbyri, jonr mpe BUIIE O JBE JELEHH]E,
TBPJIMO JIa OICHUBALE MPEJICTaBIba C jeJIHE CTpaHEe TeMeJb, a ca Jpyre, KPUTEPHjyM
MonepHHu3anrje HactaBe. To 3HaYM Ja HacTaBa y KOjOj C€ OCTBapyjy CapagHUYKH OfI-
HOCH M3Mel)y HacTaBHUKA U YUCHHKA, KA0 HAjBAKHU]H, TIOCTAaje OKBUP y KOjEM CE€ MOTY
OTKJIaWaTH HaclieheHn oTropu, HeraTuBHE eMOIIMje M MOJ03PEHhE MpeMa OlCHUBALY
u oreHu. CaMOOIEHHUBAKE YIPYKEHO Ca ONCHUBAKHEM KA0 CACTABHUM JICIOM HACTAB-
HOT TIpoIieca BOJIU OICHH Koja Hehe OWTw HU MpUBUIIETHja HU Ka3Ha, Beh camo Harpama
y kojy Huko Hehe cymmaru (Kpxspym, 1998).

CXO0IHO TOME, MOXKEe C€ KOHCTATOBAaTH Jia TPUMeHa MOpTQoIIrja y BpeTHOBAbY Ha-
CTaBe HECYMILHBO JIOIIPHHOCH OCTBApEHy HABEICHOT 1IUJba, Y3 TO cHaxxehu peduiekcujy
BJIACTUTE TMpakce Kom ob0a akTepa HacTaBe (YUeHWKAa W HAcTaBHUKA), Hymaehu pasme-
HY aKTHBHOCTH YMECTO Npekopa M mpumendou, cBemouehm o e(heKTHBHOCTH HacTaB-
HUKa 1 mocTurHyhuMma ydeHuka, ynHehu eBamyarujy TpaHcnapeHTHoM. Kopumrheme
noptdoiuja Kao CBOjeBPCHE KOJEKIIMje YUCHHUKUX PaJioBa MOXKE YHAIPEIUTH CIIOXKE-
HY | JICJIUKaTHY Ollepaliija BpeAHOBama. PajoBu y mopTdonujy oapas ¢y CBaKOAHEBHUX
AKTUBHOCTH YYEHHKA KOjH C€ pean3yjy Kpo3 MpakTHYaH paj, UCTPKUBAYKE 3a1aTKe U
npojekre. OBakBa KOHTHHYHpaHa MPOBEPa MOMaXKe Jla MPOIeHa YUeHHYKUX MOCTHTHyha
MocTaHe 00jeKTHUBHHM]a, jep Ce OCTBApyje TOKOM MpoIieca yuekha U MoyuaBama, a He CaMo
y M30JI0BaHOj, HAMEPHO CTBOPEHO] CUTYAIIMjH YCMEHE WIN/U IIMCMEHE MPOBEPe 3Haba U
TO Hajyemrhe caMo 3Hama Ha penpoayKTuBHOM HHUBOY (ILImanosuh, 2002).

Behuna cimaboctu u Tenkoha koje ce MOTY jaBUTH, a KOje Cy TOKOM KopHIhema
noptdonuja Kao CpeicTBa BPEJHOBamAa Y 00pa3oBamy youeHe, MPOU3MIAa3e U3 TOora
IITO je Y CYNITHHH, WIMAK Ped O CYOjeKTHBHOM OOJHKY eBaslyaldje, 3aCHOBAaHOM dHe-
CTO Ha HEKOXEPEHTHO] MEIIABHHU PA3IUYUTHX TCOPHjCKUX CTABOBA, KA0 U MPOTUBPEY-
HUX acrekarta U3 KOjuX ce cariejiaBa HacTaBa, OJJHOCHO MPOIIECH yuekha H I0yYaBama.
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[open Tora, e-noprhonaro Moxke OUTH TeXKaK 3a MPUMEHY M M3a3BaTH PA3IMIUTE OT-
Mope Kojl HACTaBHWKA, YUCHHKAa W HUXOBHX pojauTesba. [lopTdonno 3axreBa 3HATHA
MarepujaiHa yiarama W JI0JaTHO BpeMe 3a CaKyIlubambe, OPraHnu3aljy U BPEeIHOBAKE
pamoBa, a e-mopT(oIUO 1 BUCOK HUBO KOMITjYTEPCKUX 3HAMa U BEIITHHA, KAKO YUCHHU-
Ka TaKo ¥ HACTaBHUKA. 3alakKeHO j€ M TO Ja YUCHHIIN y CBOjy KOJIEKIIH]Y YHOCE PaJo-
BE KOje cy y3 momoh poanTesba Wi APyTuX “‘momMarada’” mpunpeMumin kox kKyhe, a ge-
CTO je MIyOMO3HO U Ja JIi Cy (pUHAJIHE Ipe3eHTalld]je y e-MopThOIry pe3yiTar paja ca-
MHX YUCHHKA.

3akpyuak

Naxo 3a casa, y CBETCKUM OKBHPHMA ITOCMATPaHO, jOIl YBEK HMa MAJIO TeMEJbHHUX
CMHI/IpI/IjCKI/IX HUCTpaXMBamka W BaJbaHUX U IMOY3JaHUX CMHI/IpI/IjCKI/IX Imogaraka O CBUM
BaCMHUTHOOOPa30BHUM e(eKTHMa e-mopTdoiiuja Kao CpeacTBa 3a eBajayalldjy OCHOB-
HOIIIKOJICKE HacTaBe, Cy[ehu Mo MO3UTHUBHUM pe3yATaTHMa JOOWjEHHM Y J0CaNallhuM
HUCTpaXXUBalkbrMa M YOIIIITCHUM HCKYCTBUMA Ca HEIOBOM IMPAKTUYHOM IIPUMCHOM Y
Cjemumennm Amepnuknum JlpkaBama, Kanaam (Lankers, 2004, Chang, 2008) ®unckoj
(Rautianen, 1999), Cnoennju (Razdevsek, Pucko, 1991) n va npyrum mectuma (Bastiadas,
1996), Moxe ce MPETHOCTaBUTH Ja OM UMIJIEMEHTAlMja OBe MHOBAIM]j€ U Y IIKOJIaMa y
Cpbuju, o6aBe3Ho npaheHa 030MFHUM €BaTyalliOHUM HCTPAKUBAmbIMa, Orila of] 3Havaja
Kao M3pa3 yHyTpalllke, TeAaromke peopme U Kao JIOMPUHOC KBAJIUTETY 00pa3oBama, He
caMo Ha HMBOY OCHOBHOT, Beh Ha octanum HUBOMMa oOpa3zoBama. Pazyme ce ja 3anarame
3a ynoTpeOy e-noptdosrja He 3Ha4u 010alMBabE OCTAIMX HHCTPYMEHATA M TEXHHUKA ITPO-
Bepe YUCHUUYKUX 3Hama: e-MOPTQOIHO ce MPernopyuyje Kao KOMIUIEMEHTApHO CPECTBO.
[Ipu Tome, Kao yBeK, U y TIOITIETy OHOCA ITPeMa OBOj MHOBAIMjU — to metron pan (CBe ca
MEpoM).
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O/l YHUBEP3AJIHE /10 IVTIOBAJIHE
YUYUOHMUIIE 3A XXI BEK!

[To3Haro je na ce 3BaHMYHU (ACTPOHOMCKH) TIOYE€TAaK HOBOT BEKa W HOBOT MMJIE-
HUjyMa Besyje 3a modetak HoBe 2001. rommue. MHOTH ayTopHu cMmarpajy, MehyTtuMm, aa
j€ HOBH BEK ITOYE0 HEKOJIMKO JIENEHHNja paHHje, Y TPEHYTKY Kaja je JOCEerHyTa MHHH-
MaJlHa KPUTHYHA Maca HAyYHOT M TEXHOJIOIIKOT 3Hama y TpHu (QyHIaMeHTaiHe o0ia-
CTH: KBaHTHO] (DU3HIM, MOJIEKYJIIapHO] OWOJOTHjU W KOMIIJYTEPCKO] TEXHOJIOTHJH, U
Kaja cy oHe Mel)ycoOHOM MHTErpalyjoM MOKpeHylie HOBHU IUKITyC JJAHYaHEe Peakiuje y
Hay4YHOTEXHOJIOIIKO] peBomynuju. (B. Majuh, 2000) Jlakne, 6ynyhuaoct je Beh mouena!l
A HOBU BEK, IPUPOJTHO ¥ C TIPABOM 3aXTEBa U HOBY IIIKOJY.

Kao noTmnyHo HeajiekBaTaH 1 110 CBeMy ITpeBasul)eH Mporemyje ce MOJIeI TPaIHIHI-
OHAJIHE IIIKOJIe, YTeMEJheH Ha PELENITHBHOM KOHIIENTY HACTAaBe, OJIHOCHO Ha BEpPOAITHO],
JETHOCMEpHO] KOMYHHUKAIMjH ¥ MPEHOIIelkY IMTO Behe KOMMYUHE TOjeqMHAYHUX
YUHCHNINA U (POPMATHUX TeHepaln3allija YICHNUIIMA, KOjU Cy CIIOJhallllhe€ MOTHBHCA-
HU, [TOHEKa] Yak U npuHyheHn na noxahajy mIKoiy, KOju ce TPeTHpajy He Kao JIMYHO-
cTH, Beh HCKIJbYUYHMBO Ka0 YUCHHUIIH, Y TIPOCEKY, Ha UCTH HauuH. JlaHac je y BennuKkoj Mepu
Beh pa3BujeH MOIe caBpeMeHe IITKOJIE Y KOjeM ce UCTHYe OpHjeHTaIlfja Ka TIepCcoHal-
HOCTH JICTETa W HETOBOj AKTUBHOCTH y TIPOIIECY YUCHa KOju T00Mja CBE BUIIE TIPOCTO-
pa 'y OHOCY Ha Mpoliec oy4yaBama. YMECTO JaBama 3Hamka Y TOTOBOM BUAY YUSHHIINMA
ce Hy/Ii caMo HeomnxoaHu Goua nHdopmanuja kao cucteM koju hie um omoryhutu na 1o
HOBHX 3Hama CaMOCTAIHO J0J1a3e, MpuMemyjyhu 1 adbupmunryhu mpyu ToM HHOBaTHBHO,
KpPEaTHBHO MUIIIJBEHE, XEYPUCTHKY U CII. 3aXTeBa C€ HOBU KOHIIETIT WH/IMBUIyallu3allHje
HacTaBe, alld ¥ MapTUIUITIATHBHO-KOOTIEPATUBHH aHTaXMaH CBUX Ccy0jekara Hacrtase (1
y4eHHKa U HacTaBHUKa). Huje HeomxomHo moceOHO oOpasnaratu fa he Tokom mporie-
ca 3aMeHe TPaJUIMOHAIHOT MOJelia IIKOJe, HOBHM, OCEOHO MECTO M 3Hayaj] MMaTu
WHOBAIIMj€e, OJJHOCHO FMXOB M300p M PeoCcie] YHOIIeHha Y HacTaBy. Tpeba ce camo mof-
cerutu aa je Opencuc bejkon y cBoM Ecejy o unosayujama ucTakao na onaj ko nehe ma
MIpUMERYje HOBA CPENICTBA, MOXKE OYCKHBATH HOBA 3714, jep je BpeMe HajBehu mHOBATOP.

YV IMnakTU4KOj HayqHO] M CTPYYHO) JIUTEPaTypH HHOBAIH]ja ce Hajuemhe oxpelyje
Ka0 CBPCHCXO/IaH HAIlop 32 KOMIICKCHUM YCaBpIIaBakeM BACITUTHO-00Pa30BHOT ITPOIIe-
ca, YHOIIIEHh-eM HOBHUX eJIeMeHaTa ca CTAHOBHUINTA [TUJbEBA, CapiKaja, METO/Ia, OONIMKa 1
BaCIIMTHO-00pa30BHUX TexHUKA. ([legaiowka enyukioiieguja, 1989) Takohe, nHOBaIM]ja

1 O6jaibeHo y: Bykuh, M. (2003). Jugaxiwiuuxe unosayuje kao uzazos u uzdop, Hosu Can: Caes nena-
TOIIKUX JpymTasa Bojsogune, ctp. 125-136.
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ce eUHHIIIEe Ka0 HAMEPHO yYBohere MpoMeHa y HacTaBy ¥ BACHHUTHO-00Pa30BHH CUCTEM
y LENHHH, Kao ToACTUIaj Aa ce oH naske yHanpehyje. (T. [Ipomanosuh n P. Huuxosuh,
1988), kao cBecHO ycMepeHa ImpoMeHa Koja MoauduKyje mocrojehe crame y CKiamy ca
JIPYIITBEHUM | TIEJarOIIKUM 3axTeBuMa u morpedama (J. Bophesuh, 1986), kao mpome-
Ha y HEJIUHHA CTPYKTYPE IIKOJICKOT CUCTEMA, MITH FeTOBUX 3HAYajHUX JeJI0Ba Kako Ou ce
ocTBapmiIa mo0oJbIIama Koja ce MOTY MEpUTH. Y CBUM HaBeICHUM JneQuHUITIjama, Oar
Kao M y BEJTMKOM OpOjy APYTUX MO3HATHX Ne(DUHUI]a, TPUCYTHA 33j€IHUYKA OJPEIHHU-
11a je HOBMHA, a Pa3jIMKe Koje ce 3amaxkajy Koja oapehema CylTHHe HHOBaIMja, IPOU3-
niase 300T pa3IMYUTOCTH MPHUCTYTA KOjU y AeHuHNCaky WHOBAIMja UMajy pa3indu-
TH ayTOpH. Y CBAaKOM CITy4a]y, MHOBAIMje Tpeba CXBaTUTHU U KAao MPOIIEC, IPOLEaypy U
Kao edekat, pe3ynrar. MHOTH ayTOpH MPUXBATajy U jeIHO IHUpe oapeleme nHoBalmje,
OTHOCHO 00jalTmkemke 1A je MHOBAIM]ja HeIITO pasInduTo U 00Jke o1 moctojeher, ¢ Tum
Jla je ¥ HOBO, alll Y PeNaTUBHOM CMHUCITY. TO 3HAa4M J]a ce 1M0J] MHOBAIIMjOM Topa3yMe-
Ba M TIOHOBHO KOMOWHOBAE NO3HATHX JIEJI0BA MM KBAIUTATUBHA Pa3lIuKa y OJJHOCY Ha
nocTojehe crame, MOCeOHO U TO J1a HEIITO MOYKE OUTH HOBO CaMO 3a jeIHY CPEeIUHY, TOK
jey Apyroj CpeauHH TO UCTO Beh paHuje mocTasno mpakca Wi pyTHHA.

[To3naro je ma ce mHOBAIM]E jaBJbajy Y caeaehuM BacIiUTHO-00Pa30BHUM TOIPY-
qjuma:

— [uspeBu BactiuTama, 00pa3oBama U HACTABE,

— Opraamzanuja BaCIIUTHO-O0OPa30BHOT CHCTEMa, IIKOJICKOT CHCTEMa, CHCTEMa

HacTaBe;

— @yHKIMja 1 MoI0XkKaj HACTABHUKA M YIEHUKA;

— HacraBuu canpikaju, MeToe, OOIUITH;

— HacraBHu 06jexTn, HacTaBHa CPEACTBA, TEXHUKA U TexHonoruja. (M. DBykwuh,

1997)

HactaBau o0jekTH Cy AWOAKTHYKH OpPraHM30BaHAa MECTa 3a HACTaBHHU DA,
HpI/IHaI‘OheHa 3aXTE€BUMa PCJICBAHTHUX HAYYHUX JUCHUILIIMHA W TeXHOJIOFI/IjI/I HacTaB-
HOT pajia, yckialheHa ca Ncuxo(pu3nIKuM 0COOCHOCTHMA YICHUKA B cao0paXkeHa Criell-
npuyHOCTUMA HacTaBHe npakce. [1o nmpaBuily y HacTaBHE 00jeKTe ce yOpajajy MmIKoJIcKa
3rpaaa ca mparehum mpoctopuma (TIOTUTOH 32 PU3NIKO BACTIHTAE, IIKOJICKH BPT WIIH
MapK, IKOJICKa eKOHOMHM]a | CJI.) U IIKOJICKa YYHOHHMIIA ca JIPYTHM TPOCTOPHjaMa CIiell-
npuyHe HameHe (OMOJIMOTEeKa U YNTAOHHUIIA, PAJUOHMIIA, MEIHjaTeKa U CIL.).

[xosncka 3rpaja je yBek uzpa3s u peduekcuja onpel)eHux, y KOHKpETHOM APYIIT-
BY, OMHOCHO Yy BPEMEHY U MPOCTOPY NOMHHAHTHUX, IEAATOLIKO-IUIaKTHYKUX KOHIIEII-
1nyja. Y HCTOPH]CKOj IMEPCIeKTHBH CE jaCHO BUJAM Jla jeé CBaka HOBHja KOHIEMIIHja
BaCIHTarka, OJJHOCHO HacTae, Owia npalieHa oxrorapajyhuM mpoMeHama y apXUTeK-
TOHCKHM peliemnMa 1 pesynraruma. Ha nmpumep, kana je Jan Amoc Komencku y XVII
BEKy YTeMeJHbHO OCHOBE MPEJMETHO-Pa3PEHO-9YaCOBHOT CHCTEMa, JBE OCHOBHE HJICje
Cy MOCTaJIe MIPETIO3HATIHUBH, TPAjHH IPUHIUIH Y apXUTEKTYPH TaJAIIbUX U TOTOBUX
mIKoJICKUX oOjekara. IIpBo ommrenpuxBaheHo yBepeme je Ouio ma ce Jo0pa HacTaBa
OCTBapyje Tako IITO jeJlaH HACTaBHHK Ipefaje onpeheHrn HacTaBHU calpikaj BEITUKO]
TpyNH y9€HUKa KOjU CIIYIIa]y, 3aIHCyjy U MEMOPHIITY CBE IITO HACTABHUK KaXke, a JIpy-
ro, Jla Cy OCHOBHA, TOTpeOHa M JI0OBOJbHA CPEJICTBA HACTABHOT paja Tala, Kpeaa u Ha-
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CTaBHHKOB I71ac. Y CKJIaly ca OBHM, IIIKOJICKA 3Tpaja je Mopaia aa 00e30emu yCciioBe 3a
OpraHM3alfjy HACTaBe y KOjoj JOMHUHHUPA TUIIINHA, CTPOTOCT U IUCIUIUINHA. [ palene cy
IIKOJICKE 3rpajie Koje Cy u3rienajie kao kacapue, ¢padbpuke, OonHuile. Y ydnoHHIIaMa je
010 (huKCcHMpaH HaMEINITaj: PEIOBU MOBE3aHMUX KIIYIa M CTOJIOBA Ca KOCOM TOPH-OM ILIO-
YOM Ha K0joj je 6mto moryhe camo nucame. HacTaBHIKOBa KaTepa ce Hana3uia HCIpe]
YUYEHUYKUX PaJHUX MECTa, Ha MTOJ1jyMY, O/IaKJIe j€é HACTABHUK MOT'a0 J1a BUJU U KOHTPO-
JIMIIE CBAKOT TIOjEINHOT YUCHUKA U CBE YYCHUKE 32)C/THO.

Kpajem XIX 1 mouetkom XX Beka, ca I0jaBOM Pa3IHUUTHX pe(hOPMCKHX TIOKpeTa
U TIpaBaria, MoXKe Ce MPUMETUTH HUX0B YTHUIIA] HA IITKOJICKY apXUTEKTypy U Kao pe3yi-
TaT TOT YTHIAja MOMaK y Pa3Bojy MPOCTOPHE CTPYKType MIKoye. Y CBUM pedopMCKUM
MpaBIIMMa HarjanaBaHa je morpeda Jga ce IeTe CTaBu y IEeHTap MeJarolike akimje, aa
ce y HACTaBH I0JIa3H O] JICYMjUX HHTEPECOBamba M OCIamkha Ha IbUXOBY aKTUBHOCT (Ma-
HYeJIHY TIpe CBera), Jia MM ce OMOryhu MHIUBHIyalHH, CAMOCTAIIHH paj (caMopaj) Ha
pasHoBpcHUM TpojektumMa. LlIkoncku 06jexTn ce yckmal)yjy ca oBUM IocTaBKama, Kpo3
HACTOjame J1a Ce MPUIIArofie ,,Mepy AeTeTa’, 1a ce MOANTHE OMNIITH XWUTHj€HCKH HHUBO
M Jla ce TMPOMEHU TUCIO3WIIMja MOjeIUHUX MPOCTOpPHja y IIKOJCKO) 3rpaau (YIHOHH-
11a, paJuoOHHIIA U CJ1.) U HeHO] oKonuHU. Hamemraj ce Takohe mema, mocraje JaKim,
byHKIMOHAIHUjU, MOOMIaH. CBaKM YUSHHUK MMa CBOjy CTOJIMILY U CTO KOju JI00Mja paB-
HYy pajiHy TUIOYY W HAMEH-CH j€ pa3iINuuTHM aKTHBHOCTHMa y4eHuka. Mmnax, u mopen
onpehenux mpomMeHa koje Cy u3azBayd, peHOPMCKH MPABIU Cy C€ 3aBPIIUIN HEYCITCII-
HO, OITHOCHO HHUCY NpEBJIaaivd IIPaKTUIHY ):[OMI/IHaHI/ij TpaauIOHAIHE IIKOJIC.

VY npyroj momoBmHM XX BeKa YMHOXKaBajy C€ M CBE MHTEH3MBHHjE CE€ YHOCE
WHOBAIMje y HACTARBY, IITO yTUYE HA W3IVIE] M MPOCTOPHY CTPYKTYpY Hikoie. CBH caB-
pEeMEHHU HacTaBHHM CHCTeMH (IpOorpaMUpaHa HacTaBa, HAcTapa y3 moMoh KoMIjyTepa,
erseMIuIapHa HAcTaBa, MpoOIeMcKa U HacTaBa MyTeM OTKpuha), 3aTHM pa3iinduTH MO-
JCIIN, IMIJIAHOBU U HpOjeKTI/I WHIMBUAYAJIM30BaHEC HACTABE, KAO0 U TUMCKAa HaCTaBa 1U3a3-
BaJIA Cy NMPOMEHE Yy IIKOJICKO] apXUTEKTYPH, OJHOCHO Y FEHOM MPAKTUIHOM MPOIYK-
Ty W U3pa3y — IIKOJICKOj 3rpaan. HajBuaspuBHje je ma cy HOBE IIKOJICKE 3rpaue yMme-
CTO CTPOTOT, MOHOTOHOT KOPHIOPCKOT THUIIA, TOOWIIe cI000MHU]Y apXUTEKTOHCKY (op-
My (M370MJBEHH, TUHAMWYAH, TaBUJFOHCKH THI) MTpHJIarol)eHy akTHBHOCTHMA H TTOTpe-
Oama Jiere MIKOJICKOT y3pacTa, lbUXOBOM JKUBOTY, 3ApaBiby U pagoctu. (3. bajOoyrosuh,
1983) Haxxasoct, 0BaKBe IIKOJICKE 3Tpajie Cy PeaTHBHO PETKE, A HHje TEITKO CIOKHUTH
Ce ¢ KOHCTaTaIljoM Ja je U JaHac ,,yO0O0KO yIIaHYeH MOJEIN IKoyie Kao ¢adpuke”. (B.
Henosuh u P. Kpyss, 2000)

[IIxoncka yYHOHHUIIA je NMUAAKTHYKA OPTAaHW30BAaH M APXUTEKTOHCKH OOJIMKOBaH
npocTop 3a nzBoheme HactaBe. Kao n cama MIKojicka 3rpajia 1 yYHOHHUIA je eBOIyHpaa
3aBHCHO OJ1 TUIaKTHYKE HAaMeHe U (PYHKIHj€ Y KOHKPETHUM JIPYIITBEHUM, EKOHOMCKIM U
neJarolkumM yciosuma. [loznare cy OpojHe kiacuukaiyje yauoHuIa npema oapeheHum
kputeprjymuma. [Ipema Mecty Ha KojeM ce Hajla3e YUMOHHIIE MOTY OMTH: HIKOJICKE YIHO-
HUIIE, YIHOHHIIE Y TIPUPOIN, My3€jCKe YUHOHHIIE, YIHOHHIIE Y APYTHM KyITypHHM yCTa-
HOBaMa, YYHMOHUIIC y TPHBPEIHWUM OpraHuzamndjaMa. [IpemMa cBoM OOJHMKY, Tj. mpema
Mel)ycoOHOM OJJHOCY JIBE OCHOBHE MPOCTOpPHE JMMEH3H]je, Iy)KHHE U MIHPUHE, YIUOHH-
11e Mory OMTH TIpaBOyTraoHe (KJacu4He) U KBajparHe (caBpemene). [IpaBoyraona yanonu-
11a c€ TIPOjeKTyje 3a Behy rpyIy ydUeHHKa, a Hajuernthe TuMeH3Hje ¢y joj 8 MeTapa Iy>KruHa,
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6 Metapa mmpuHa. KBajparHa yuroHunIa ce 3ampaBo camo NpuoOmKaBa 00IMKy KBajipa-
Ta ynja AyxvHa je 8,8 merapa, a mupuHa 8,2 MeTpa, ITO CE CMaTpa MOBOJHHUJUM OJTHO-
com Mely tumeH3njama 1 yHUBep3aIHOM mporoprrjoM. KBajparHe yaHOHHIIE MOTY OUTH
ca HHIIIOM, Koja nMa JudepeHupany HameHy. Takole, caBpeMeHa KBaJipaTHa YIHOHHUIIA
ce KapaKTepuIlle MOKPETHUM 3HI0BUMa, TOMONY KOjUX Ce 0[Bajajy WiH Clajajy ca JoJar-
HUM TipocTopoM. Ha Taj HaunH ydnoHuIa ce TpaHc(OpMHUILE MOBPIIMHOM U OOIHUKOM y
CKJIagy ca pasjimi4uTUM JUAAKTUYKUM HaMCHaMa: 3a HaCTaBHU paJl ca MaJIuM, CPpEAHBLUM
W BEIIMKHM Tpylama, 32 TAMCKY HacTaBy, H3JIOKOe, TIpeJicTaBe, IMpa OKYIJbamka, HIPe U
npyxeme. [lopen Tora, onrosapajyhu nemoBu IIKoJICKOT HAMEIITaja | APYTe OTPEME MOTY
ce cI000IHO M JIaKO TIPEMEIITATH, YUME ce T00Hja ONTHMaIaH pacropes paJHiX MecTa
3a CBaKy KOHKPETHY aKTUBHOCT YYEHMKA ¥ HACTABHHMKA y HACTAaBH (Ha MPUMEP CENCHE y
,KPYT* FJTH ,,TOTKOBHITY* YMECTO CEera ,,y MOTHIhaK ).
ToxoM BpemeHa, pa3BOj YUHOHHUIIE je TMPOIIA0 Kpo3 HEKONMKO (asza, mpu demy
cy ce mnudepennupaie cienehe Bpcre yaHMoHHIA: YHUBEp3aIHa YUUOHUIIA, TIPEIa3HU
OOJIMIM YYUOHMIIE, CTICIHjaTu30BaHa YIYHOHHMIIA, EIEKTPOHCKA YIHOHHMIIA, pPadyHapcKa
YYHOHHIIA U TII00ATHA YIHOHUIIA.
YHUBep3aJIHa YIHOHHUIIA j€ TIPOCTOPHja y KOjOj C€ OBHja HACTaBa U3 CBUX IPE/I-
MeTa 3a YYCHHUKE jeTHOT OJIeJbetha, OMTHOCHO pa3pe/a. Y TaKBOj YIYHOHHIU CBAKH YICHUK
“Ma CBOj€ CTAJTHO pagHO MeCTO (,,KIyIy*), a HACTAaBHHIIM J0ja3e, ONpiKe Jac (4acoBe)
npema Baxkehem pacropeny, ofyiase y ciiefiehy yanoHwuIly Tae uMajy ciiefichn gac u Tako
nasbe. [1o mpaBuity, yHHBEp3aJiHa YYHOHHIIA HHjE ONPEeMJbeHA HACTABHUM CPEACTBUMA,
HUTH TEXHUYKUM ypehajuMma, ma ce y 10j IpUMemYyjy caMo BepOaTHO-TEeKCTyallHe Ha-
CTaBHE METO/IC U (PPOHTAJIHU OOJIMK HACTABHOT paja. Jla Ou ce mpeBa3uIlId €BUICHTHH
HEJIOCTAaIM KOje YHHBEP3aHa YUYHOHHIIA UMa, TPaXKEHA Cy JIpyra U Jpyraudja peliema,
KBaJIUTETHUJU U (ICKCHOWITHU]H HACTaBHU 00jEKTH.
[Ipena3uu oOIUIK YIHOHHUIIA Cy KaOMHETH WK JabopaTtopuje 3a oapeleHe mpe-
Mmerte (6nonoruja, pusnkKa, Xemuja), paJuoHUIa 32 TEXHUYKO BaCIIUTAkE U BEKOAOHUIIA
3a (U3NYKO BacIUTame. KapakTepucTHYHO je Jla OBaKBe YUHOHHMIIE TIOCTOje MOpe]| YHH-
BEP3IHUX YUYHOHHIIA Y UCTO] IIKOJICKO] 3rpajy, IITO MOKa3yje Kako ce WHOBAIHje Ha
OBOM IUTaHy CIIOPO M CIIOPAJMYHO TIPUXBATA]y.
Kaz ce y Heky 1Koy yBee CUCTEM CIICIMjaM30BaHUX YYHOHHIA, TO 3HAUHU Ja
YUCHUITM BUIIIC HEMajy YHUBEP3aJIHy YYHOHHWITY, HETO Ce, TpeMa PacIopeny 4dacoBa,
MIpEeMEITajy U3 jeqHe y ApyTy CIelujann3oBany yanonuiy. [lojennnu ayropu cMatpajy
Jla c€ MOTY Pa3JIMKOBAaTH TPH MOJBPCTE CIEINjTN30BAHUX YUYHOHHIIA U TO:
— Paspenna cnenyjannzoBana yanoHuIa (3a y4€HHKE OCHOBHOIIKOJICKOT y3pa-
CTa y pa3peaHoj HACTaBHU);

— KomOuHOBaHa criennjann3oBaHa yYMOHUIIA (ONpEeMJbEHA 3a HACTABY JIBa HIIH
BHIIIC CPOAHUX MIPEIMETA)

— IlpenMeTHa crieryjaan3oBaHa YYHOHHUIIA (TIpaBa CTCIHjaIM30BaHa YIHOHHIIA.

Janac je yoOW4ajeHO 1a ce TEPMHH CICIHjaIM30BaHa YYHOHHIIA KOPHUCTH 3a
o3HauaBame Tpehe momMenyTe moaBpcTe, OMHOCHO 32 YYHOHHMILY Y KOjOj CE€ peannsyje Ha-
cTaBa caMo jenHor mpeamera. Crienyjann3oBane yYHOHHUIIE TIOIpa3yMeBajy OCMUIIIBEHY,
ONTHMAJHY MaTepHjaTHO-TEXHUYKY OITPEMJbEHOCT YUHOHHIIE 32 HACTABY JIaTOT IpeIMe-
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Ta Koja ce y ’0j peanusyje. TakBa onmpeMbEHOCT OMOTYhyje METOIUIKY PA3HOBPCHOCT,
paja Ha mpUMapHUM (a/IeKBaTHUM) U3BOPHMA 3Hama, CBECTPAHN]Y aKTHBHOCT KaKO yde-
HUKa, TAaKO U HaCTaBHUKA, PAaBHOMEpHHje KOpHIINema pa3IniunTHX HAaCTaBHUX OOJHKa,
KOMIIEMEHTapHY 3aCTYIJLEHOCT OJIroBapajyhux akTMBHOCTH M HACTABHHUKA M YICHUYKA
y CBHIM eTariaMa HaCTaBHOT paJia, OJ1 IPHITPEeMarba JIo OlICHhHBaba. Y CIIeIjai30BaHIM
YYHOHUIIAMa OCTBapyje ce M eKOHOMUYHHU]a HACTaBa, jep ce y3 Mamu yTPOIIaK BpeMe-
Ha, CPEJCTaBa M CHara MocCTWXy Behn epexTH. YUEHUIH JIaKIIe OTKPUBAjy COIICTBEHE
CKJIOHOCTH, pa3BHjajy UM c€ H IIUPE HHTEPECOBaba, MOJCTUYE YHYTPAIlkha MOTHBAIIH]a
3a yueme. [lopes crienujann3oBaHe yYHOHHIIE, WK Y leHUM OKBUPUMA, alld JIOHEKIIe
W3MIBOjE€HO, HAJa3W Ce W oNroBapajyhu pamHu mpocTop 3a HACTaBHUKA, TAKO Ja U 300T
TOTa, HACTABHUK OBY YUHOHHUITY JOKMBJbaBa Kao CBOJy. Ty OH UMa cBe MOTpeOHE YCIOBe
3a KBAJIMTETaH M KPeaTHBaH paJi, pe CBera 3a 00Jbe U CBECTPaHU]je ITAHUPAHE U OTITH-
MaJIHy HeTOCpe/IHY MPUIPEeMy HacTaBHOT Yaca. Mo)Ke ce KOHCTAaTOBaTH Jia Cy JlaHac, 300r
BEJINKOT Opoja MO3UTHBHUX, MMOKEJbHUX KAPaKTEPHCTHKA, CIICIH]ali30BaHe YUYHOHHIIE
HIMpoKo npuxBaheHe y MiKojaMa CBUX BpcTa ¥ HEBoa. [Tokaszalo ce j1a crienyjann3oBaHe
YYUOHUIIE YECTO TIOCTAjy U IICHTPH 3a MPOyvaBamhe HACTABE PaJld HCHOT MO0OJbIIAbA,
a ¥ LEHTPH 3a CTPYYHO-TIEAArOIIKO ycaBpiaBame HacTaBHuKa. (B. [Tosmak, 1971)

[Mox yTHIiajeM Imearonko-TrcuXoJIONIKUX Teopuja Ha KojuMa cy (yHIUpaHU CaB-
pPEMEHN HACTaBHH CHCTEMH JIOILIO j€ JI0 pa3Boja U JIPyrUX BPCTa CAaBPEMEHHUX YUHOHHMIIA.
Jenna o TakBUX, MoceOHO NoNyaapHa 1 npuxBaheHa rmpe nap JeleHuja, jecTe eleKTPOH-
cka yuronnia. OBa yUMOHHIIA HAMEHCHA j€ pealTi3alliji IPOrpaMUpaHor HACTABHOT CH-
cTeMa, Kao jeHOT o7 MOJIeNia HHIANBUAyaIn30BaHe HacTaBe. OOMYHO Ce€ y eIEKTPOHCKO]
YUUOHHMIIY Hala3d HACTABHUYKH IYJT, EKpaH ca 3ByYHUIIMMA, YUCHUYKa pajiHa MecTa ca
pecrioHiepuMa ¥ KaOWHET 3a ayino-Bu3yeiHy onpeMy. CBe NPeHOCTH U HEIOCTAIH Koje
MMa TporpaMUpaHa HacTaBa Kao TakBa, IMAHEHTHE CYy M eJIEKTPOHCKO] YYHOHHIIH.

Pauynapcka yunonna je jour jeqHa crienupuvHa BapujaHTa caBpeMeHe YIHOHH-
1€ Y K0joj ce Hama3u Behu Opoj pa3nmmuuTHX MOJEpHUX Meauja, Mehy kojuma je Bogehu
pauyHap. Yunonnia nMma oapeler 6poj pagHux MECTa, a CBAaKO PaHO MECTO je OIpPEM-
JbCHO jemHUM padyHapoM. [1oxespHO je 1a Ha jeIHOM pagHOM MECTY Paad camo jefdaH
yueHuK. [lopea Tora mTo CBakM y4EeHHK MMa CBOje CaHIyd4e 3a €JIEKTPOHCKY MOIITY
U ajipecy, Moxke jobuth npuctyn Webu u oarosapajyhuM MylITHMeEIUjaTHUM CEPBH-
cuma. OCHOBHA HaMeHa padyHapCKe YYHOHHWIIE j€ Nla Ce ydeHWImMa obOe3bemu Jmd-
HU W/WIH TPYITHH MPHUCTYI PA3HOBPCHUM TPOTPaMHUMa, JIOKATHHUM MYJITHMEIH]aTHUM
koneknujama u MaTepHeT cepepumMa. (C. Janes, 1999)

TepmuH padyHapcka y4HOHHIIA TOCTAO j€ CHHOHHMM 3a OpOjHE acleKTe NHTETpalnje
MEPCOHAIHUX payyHapa y HACTaBHU IMPOIIEC, MPH YeMY je BOKHO JIa C€ U JIaJhe Tpaxke
W Hajla3e pa3HH HOBU MyTeBHM e(UKACHMjE M MpE CBEra, MeAaroliko-JIuAaKTHIYKH CBP-
CHCXOJHH]jE NMPUMEHE padyHapa y YYHOHHIU. J/[aHac ce MOry pa3nukoBaru Oap 4eTupu
OCHOBHA HaYMHA KOpHUINNemka padyHapCKe YIUOHUIIE:

— Kao cucrem 3a pe3eHTarujy;

— Kao cTpykrypupana radoparopuja;

— Kao xommjyTepcku MoauuKkoBaH MpeaaBadKi CUCTEM ;

— Kao mompmrka ydyeHMYKOM WHAMBHIyaJHOM yudelhy W HampenoBamy. (W. J.

Kettinger, 1991)
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CBaku o1 TOMEHYTUX MOjIeIa IPUMEHE padyHapa y HACTAaBHOM IPOIIeCy HEIBOC-
MUCIICHO U jJACHO CBEIIOYH O TSIKEHH J1a CE 3UJ0BU YUHOHUIIE Pa3MaKkHy, MPOIINPE U 320-
Kpy’ke OKo jour HeciyheHux npocropa.

HajnoBuju xonment yunonuiie 3a XXI Bek, a To je TobamHa yYHMOHHIA, TIPE-
CTaBJba NPaBU M3pa3 MOMEHYTE TEXKI-E W TeHAeHIM]e. 3axBasbyjyhu nepdopmancama
TEJEKOMYHHUKAI[OHE M JIpyre KOMyHHKAIlMOHEe TEXHOJIOTHje€ OTBOpEHa je MoryhHoct
bUXOBE MHTETPAllMje Y YIHOHHILY, IPH Y€MY j€ HEONXOJAHAa ¥ HEMHHOBHA HOBA CTPYK-
Typa Tpolieca noy4yaBama W yuerma. [lenaro3u nocrajy cBecHu noTpede Ja ce HOBH,
CHOPMHM TEXHOJIOUIKH HOTCHHI/IjaHI/I Ha IIpaBy HAYMH UCKOPUCTC y HACTAaBH U Jia CC y4U-
OHHIIA TpaHC(OPMHUIILIE Yy BHIICCTPYKO MOACTHUIIAjaH MPOCTOP 3a MOyYaBaAWkE U yUCHE
Koje HHje 06a3upaHo caMO Ha YMIbCHUIIAMa, HETO IPE CBEra Ha IHHXOBOM pasyMeBamby
W MHTEPIPETALNjH, Ha UCTPAKUBAY U €KCIUIOATAIMji nHPOpMaIHja, OTKpuhy HOBUX
CTPYKTYpa, Ha pacyhuBamy, aHAIN3H U CHHTE3H.

Kan je peu o mobannoj yunonumm 3a XXI Bek, ped je 3anpaBo 0 MHOBAIH]H, O
MIPOjeKTy KOjH C€ pa3BHja U MCINTYje KaKO Ha TEOPH)CKOM, TAKO M Ha MIPAKTHUYHOM ILUIa-
Hy. OCHOBHa Higja je y TOME Jia II00aTHa YYHOHHIIA TIOCTaHe MECTO T/ CE€ OCTBapyje
capajama Mel)y cy0jekTima KOju yde ¥ lbUX0Ba WHTEepaKIfja ca pa3InduTuM ypehajuma,
WHCTPYMEHTUMA, TMOAAllMMa, KEWraMa, aHaJOrHO pajy CIOKEHOT THMa Y HEKOj
HayYHOHMCTPAXUBAUKo]j J1abopatopuju. [logpaszymea ce kopumheme MyTTHMETN]aTHUX
cucrema, 0aza rmojaraka M IPUCTYI yIaJbeHUM H3BOpHMA 3Hama JI0 KOjUX ce y oOud-
HUM yYHOHHIIaMa HE JIOJIa3H JIAKO, Kao IITO Cy CYNEPKOMIjYTepH, ylabeHe UCTPAKH-
BauKe CTAHMIIE KaKO Ha 3eMJBbH, TAKO U Y BACHOHH, CTPYUHAIM U3 [IEJIOT CBETa, 3aUHTE-
PECOBAHU YYCHUIIU U FbUXOBU POAUTEIbU, NICTAKHYTH HACTAaBHULN, YCIICIIHU ITOCJIIOBHU
Jpynu, 6e3 003upa Ha To e ce Hanaze. Ouekyje ce na he TokoM CBOT ajber pa3Boja Io-
0ajiHa YYMOHHIIA MPEKOM, KPO3 TeMaTcKa MojApydja, OUTH MOBE3aHa JTOCIIOBIIC ca Iie-
JIUM CBETOM.

Jla Ou ce pa3Buo edukacaH Mojien II00aIHe YUHOHHUIIE, TIOTPEOHO je Tpe cBera
YTBPIUTH Kako he ydecHWIM (HACTaBHMIIM, CTPYUALlM, YUEHUIM, POIUTEIbH) Mehy-
coOHo nmenosatu. [lopen Tora, Mapkupanu cy u ApyrH, TayHHje MHOTH OTBOPEHH TIPO-
Onemu, Koje Tpeba MaKJbUBO PAa3MOTPUTH U PAa3pPEUIMTH OpOjHE AMJIEME KAo IITO CY:
opranuzanuja (TpyImHe) Mpeke, BPCTE 3aaTaka 3a rpymy (onesbeme), MoryhHOoCTH 3a
oBpaTHy HHGOPMAIIH]y, aKTyeTHEe 00aBe3e U eBaTyaln]jy MPojeKTa y IeINHH, a moceo-
HO yYCHHYKE aKTHBHOCTH U HalpeTKa. Y BE3M ca OpraHu3alijoM Mpexe Mopa ce ofipe-
JUTH BETUYMHA MpPEKe, UCKYCTBO T'pyIe, JIOKalHja YIeCHUKA, je3UK KOMYHUKaIluje U
MTOTPEeOHO KOMITJyTEPCKO M TEJIEKOMYHHUKAIIN]CKO TIpe3Hame. [Ipobiem 3amaraka rpyme
nojipa3yMeBa Kpeupame oroBapajyhnx 3ajaraka, moHy1y pa3iHIUTHX U Pa3HOBPCHUX
3ajaTaKa Kao M HUXOBY NMPUMEHY y pelllaBamy CTBAPHHUX M CHMYIHpPAHUX IpoliieMa.
JenHo on Beoma BaKHUX MHTamka BE3aHO j€ 3a MOTyYhHOCT moBpaTHe MH(pOpMarje u
TO 3a JJaKOhy MpHUCTyma, TPOIIKOBE, KyATYPOJIOIIKO NMPUXBaTamhe TEICKOMYHHUKAIja U
COUCTUITMPAHN HUBO KAaKO XapaBepa, Tako u codTBepa. AkTyenHe obaBe3e ce OIHO-
ce Ha 3axTeBe Jia ce Jiaje MPOMIITHH OJIrOBOp M Ja Ce MPUXBATH JAHM3ajH mpojekra. Ko-
HayHO, eBaJTyallija MPETIOCTaBIba Pa3BHjeHe CIIEU(PUIHE METO/IE U TEXHUKE Npahema,
Mepema, OlCHHBAka U yCaBplllaBama MPOjeKTa, C jeJIHe CTPaHE, U OlCHUBAKHE YUCHNY-
KHUX aKTUBHOCTH U IIpOrpeca, ¢ Apyre cTpaHe.
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Mel)yy HOBUM TEeXHOJIOTHjaMa KOje Cy JaHac JOCTYITHE U KOj€é C€ MOTY KOPHUCTHU-
TH TIOCEOHO MJIM Y BE3W ca MHTEPAKIIN]jOM YUSHHKA U HACTaBHUKA Yy TII00ATHO] yYNOHHU-
II¥, UCTUYY C€ TEeICKOMYHHKAI{je, BUICO-TEXHOJIOTH]e, IITaMITAaHU MaTepHjajiH, Teje-
KoH(pepeHnuje, MyaITUMETUjU. Y YeHUIN, HACTAaBHHUIIN M EKCIIEPTH MOTY OUTH €0 KOMY-
HUKAIMjCKe MpEeXe y n3adpaHuM IpeAMEeTHUM nojbuMa. M360p oapeljene mpexe 3aBu-
CH O]l IOCTYITHOCTH MOBE3MBAKA Y OKBUPY YUYMOHHUIIE, IIKOJIE M HIMPE 3aje/HUIIC, Kao
U Off TIPOIICHE KOja Mpeka je HajOooJba 32 HaCTaBHE aKTUBHOCTH mpeaBulene Baxehnm
KypuKyTymMoM. KoHKpeTHa Mpeka CBakako Mopa Jia 00e30eiu eNEeKTPOHCKY TOIITY,
cuMyInaiuje, Tenekonpepennyje, 6ase mogaraka u eJIeKTPOHCKH OMITEH Koju Tpeba aa
KOpHCTE YUSCHHUITN y CKIaAy ca CBOjUM moTpedama. Bruaeo-TexHomoruje ¢y peaaTuBHO
MIPHUCTYTIa4He, 1A OM y TI00aTHO] YYHOHHUIN TpeDdao KOpUCTUTH roctojehu Buaeo u Bu-
JIe0 KOjU Kpenupajy caMu YISCHHITH 3a 33jeTHUYKY YIOTpeOy YHyTap r1odaiHe yInoHH-
re. [lopen Tora, oBu Marepujain MOry OWTH KOPUIINEHN U y MYJITUMEIN]jaTHAM JIOITY-
Hama MpojeKTa r100ajHe YIYHOHHMIE, KA0 M y JONMYHH KOMYHUKarnone mpexe. [ltam-
naHu Marepujanu he Takohe 6utu moTpedHU y r100anH0j yanonuiy. [logpasymenajy ce
BOJIMYM KpPO3 HACTABHU IUIAH U MPOTpaM, PajHU JIMCTOBH, MaTepHjalin 3a eBalyalujy,
00yKy Ha MpEeXH M PUMEHY Pa3HUX OJIpECIHHIA. AyIHO-BU3YyeIHE TeIeKOH(pEepeHIHje
cy Beh cajia peamHOCT M Tpebaio OU UX MIIAHUPATH TAKO JIa Ce TIOIyAape ca MporpaMmupa-
HUM BPEMEHOM IJIo0asiHe yuroHuIle. TakBe KoHpEpeHIrje 30/mKaBajy YYeCHUKE I10-
0aHUX YYHOHHMIIA M MOJCTUYY UX Ja MPe3eHTY]y uH(popMaIije, TOBpIIaBajy aKTUBHO-
CTH 3arl0¥eTe WM Pa3BHjE€HE Y TEIEKOMYHHUKAIOHO] MPEXH U Ca MYITHUMEIH]aTHUM
WHCTPYMEHTHUMA. MyNTUMEINjH W HUXOBU IMPOU3BOJM KAa0 IITO Cy HHTEPAKTHBHU
BHne0-nuckoBu 1 CD romovi mupe omiyje miodanmne yanonure. Tpebango 6u ma ce u
JlaJbe MEHajy 1 PacTy Tako Jia ONroBapajy HOBHM MOTpedaMa U MpoMEeHaMa KOje N3a3u-
Ba HOBa U HajHOBHja TexHonoruja. (B. Kurshan, 1991)

[lanac ce, mmpomM cBeTa MOXKE PErHCTPOBATH yOP3aH pa3Boj pa3IUUUTHX MTPOjeKaTa
m106anHe yunonuie. Heku o] ibUX pa3BUjeHH Cy O CTpaHe HACTaBHUKA, Y3 BPJIO Maly
(buHAHCH]CKY TIOJIPIIKY, TOK Cy JAPYTH MOJAPXKaHU 0] CTpaHe MONHUX KOMIIaHWja W/Wiu
Benmuknx (GoHmanuja, a 00a oBa MPUCTyNa OTBOpPWJIA CYy Bpara Io0aaHO] YIHOHHIIH
3a XXI Bek. Opme he OuTH MOMEHYTH caMO HEKH OJ MOCTOjehnx mpojekara robal-
He yunonuie: AEG (Apple Global Education Network) je nHTepHaI[MOHAIHU [TPOjeKaT
Koju oOyxBaTa cienehe Teme: BpeMe, UTpe yIIoTa, MHCame KOMIjyTepckux urapa; CP
(Computer Pals) mokpenyT je y Ayctpanuju, Hyau cienehe omnmuje: nucame Ha 3a1aTe
u Ha HayuHe TeMe; GL (Global Laboratory) omoryhyje akTHBHOCTH CHUMarbha OKOJIUHE,
MoJIeTIHpame, paj ¢ 0a30M MoJaraka, TeJICKOMYHHUKAIIN]Y 33 YICHE HOBUX TEXHOJIOTH]a,
pemaBame 3ajeqHUUKUX npobiema u pasMmeny momaraka; KIDS je mpojekar, koju je
IETOB OCHMBAY, jelaH yuuTesb u3 Hopsemike, Hamenuno nenu ox 10 mo 15 roguna, xoja
Tpeba ma oaroBope Ha muTama: Ko cam ja? lllra sxenum mga Oymem xax mopactem? Kako
3aMuIbaM 00JbH cBeT y KoMme hy xuBetu kaja oxpactem? Illta mory nma ypamum na
MTOMOTHEM JIa C€ TO OCTBapu?, a OATOBOPH CE€ I0jaBJbYjy Ha EIIEKTPOHCKO] M3JI0KOM;
TERC Star School ce ogHOcH Ha MareMaTW4yKy KOMYHHKAIM]y W HaydHE IPOjeKTe,
National Geographic’s Kids Network anraxyje ydenuke koju ce 0aBe MpoydaBameM
U aHaIM30M (eHOMeHa Kucenux kuima. [lopen moMeHyTHX, MMOCTOje ¥ MHOTH JIPYTH
3aHMMJBMBH MPOJEKTH KOjU C€ KOPUCTE Y IIO0AITHUM yYHOHHIIaMa IMIMPOM CBETA, a CBU
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MMajy 3ajeTHIUKY KapaKTEPUCTHKY: TeXKbY JIa OKYIIe YYCHUKE U3 Pa3INYUTHX 3eMaJba Ja
o1 ce MeljycoOHO 00Jb€ YITO3HAIM, OTBOPHIIN JUCKYCH]Y U Y3 TOMON HOBUX TEXHOJIOTH]a
pelaBaiy pa3IudIuTe MpooIeMe Koje CaMH OICHY]y PEeICBaHTHUM.

CaBpeMeHa 1KoJ1a, OJIHOCHO YYHOHUIIA M HACTABa Y CBOM PEIIPE3CHTATHBHOM BHLY
OJUTHKY]y C€ OroBapajyhoM mpoCTOPHOM CTPYKTYpOM H3Trpal)eHoM mpema MpUHIHUITIMA
MOJIEPHOT MUHUMAJIM3Ma U Y3 HOCIEAHO MOITOBalke jenHocTapHoCcTH (M. Mutposuh,
2000), dbekcuOWIHUM ¥ (QYHKIIMOHATHUM HaMeIlTajeM, PasHOBPCHOM OIMpeMoM, 00-
raTCTBOM MaTepHjaTHO-TEXHHUKUX pecypca, COPHUCTHIIMPAHOM HACTABHOM TEXHUKOM U
TEXHOJOTHjoM. MeljyTum, MojiepHa IIKOJICKA 3rpajia, BPXYHCKH ONPEMJbeHa YYHOHHUIIA,
na Oujia oHa ¥ Io0aHa, He TapaHTyje cama 1o ceOu MoJiepHy 1 eukacHy HacTaBy. CBe
BpCTE MPOCTOPHUX, TEXHUYKHUX ¥ TEXHOJONIKMX WHOBAIMja Y HACTABH MMajy CBOj Ipa-
BU M CYIITHHCKH JTUIaKTHYKYA CMHCA0 W 3HAY4] jeIMHO aKo cy y (pyHKIIMjU cTBapajavke
MHUCaOHE aKTHBH3AllMje YUECHUKA U Pa3B0ja CBUX HETOBUX WHTEICKTYaTHHUX, ECTETCKUX,
MOpAITHUX, PAJHUX ¥ (PU3UUKUX TMOTEHIHMjana, Y QYHKIUjH TOACTHIAkA ayTEHTHIHE
YVHYTpalllhe¢ MOTHBAIIMjE 32 Ca3HABAHEM M YUCHeM, Y (QYHKIHjH caMOaKTyaln3aluje
CBAKOT yUCHHKa Ka0 BPEJHOT U YHUKATHOT Jby/IcKOT Orha. OJroBopu Ha KJby4YHa MUTamka
0 TOME Kako oBe (D)YHKIMje YIPaJUTH Y TEXHUKY U TEXHOJIOTH]y ¥ KaKO UX WHTErpuca-
TH Y 00pa3oBame, OJHOCHO Y HACTaBY, IIKOJIy U YYHOHHMILY, MOTY CE€ TEMEJbUTH CaMO Ha
nocturayhnMa moaepHux neparomkux Hayka. (B. Hemosuh u P. Kpyss, 2000)
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Milan Matijevi¢
Pe—————\ ° —

UVJETOVANOST IZBORA I DIDAKTICKOG
OBLIKOVANJA MEDIJA U NASTAVNOM
PROCESU I UCENJU!

SazZetak: Autor upozorava na problem definiranja osnovnih pojmova koji se odnose na ko-
municiranje i ucenje uz pomo¢ novih medija, te na problem izbora odgovarajucih medija za
nastavni proces i proces ucenja (ucenje se ne dogada samo u Skoli!). Problem izbora medija
za ucenje i poucavanje nije nov, ali je nov kontekst dogadanja uvjetovan pojavom novih digi-
talnih komunikacijskih medija, napose interneta, racunalne simulacije i mobilnih uredaja za
komuniciranje. Autor prezentira objasnjenja pojmova i fenomena medij, multimedij i multime-
dijalnost te pokusava sistematizirati kriterije izbora nastavnih medija za potrebe nastavnika u
danasnjoj skoli. Glavni cimbenik koji uvjetuje izbor medija (te strategija ucenja i poucavanja)
ostaju, kao i uvijek, ocekivani ishodi ucenja, odnosno ciljevi koje treba ostvariti u nastavom
procesu. Vazna pitanja koja trebaju rjesavati strucnjaci za nastavu i ucenje jesu odnos per-
sonalne i apersonalne komunikacije, definiranje uloga glavnih subjekata u nastavnoj komu-
nikaciji te pitanja didaktickog dizajniranja nastavnih situacija. Odrastanje i ucenje u novom
(multi)medijskom obrazovnom okruzenju trazi bitno razlicite didakticke strategije i metodicke
scenarije od onih koji su mogli zadovoljiti generacije ucenika prije trideset ili pedeset godina.
Kljuéne rijeci: dizajniranje nastavnog procesa, kriteriji za izbor medija u nastavi, klasifi-
kacija nastavnih medija, medij, multimedij, nova obrazovna okolina, obrazovna tehnologija

Uvod

Medu pojmovima koji su se javili kao rezultat razvoja znanosti i tehnologije u
proteklim desetlje¢ima posebnu pozornosti izaziva pojava i pratece spoznaje pojmova
medij, informacija i komunikacija (Armold & Lermen, 2006). U pokusajima da se ti
pojmovi i fenomeni objasne i definiraju posebno isticemo tvrdnje da je nemoguce ne
komunicirati (Watzlawick, 1980) ili sve je medij (ako se medij shvati kao sredstvo koje
omogucuje komunikaciju i prijenos informacija). Dakle, sve oko nas je medij i komuni-
kacija. Svaki covjekov postupak je istodobno i komunikacija (Watzlawick, 1980).

Kljuéni pojmovi u ovom tekstu su nastavni medij i multimedij. Vazan problem
kojim se bave eksperti za ucenje i poucavanje jeste definiranje kriterija za izbor medija
u nastavi (Dale, 1969; Kemp, 1973), a kao polaziSte za rjeSavanje tih problema uzima se
konzistentna klasifikacija nastavnih medija te dizajniranje nastavnog procesa (Gagné,
Briggs & Wagner, 1988) uz uvazavanje novijih spoznaja o dizajniranju toga procesa i su-
vremenoj obrazovnoj tehnologiji (Whelen, 2012). Stru¢njaci se u novije vrijeme prikla-

1 Objavljen tekst: Matijevi¢, M. (2013). Uvjetovanost izbora i didakti¢kog oblikovanja medija u nastav-
nom procesu i ucenju. Skolski vjesnik, 62(2-3), 303-325.
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njaju sve vise konstruktivizmu kao didaktickoj teoriji (Reich, 2006) odnosno paradigmi
te kurikulumskoj teoriji koja objasnjava proces ucenja u skoli.

Kako se u radu bavimo mjestom medija i multimedija u nastavnom procesu te
procesu ucenja koji se dogada bilo kada i bilo gdje (March, 2006), potrebno je podsjetiti
na uobicajena znanstvena objasnjenja fenomena medij i multimedijalnost, zatim podsje-
titi na uobicajene klasifikacije medija te podsjetiti na neke vazne spoznaje o kriterijima
za izbor 1 didakticki dizajn nastavnih medija i nastavnog procesa.

Didaktika koja se bavi pitanjima uporabe medija u nastavnom procesu te proce-
su uc¢enja koji se ne dogada u skoli je ve¢ godinama utemeljena znanstvena disciplina
u podrucju znanosti o odgoju jednako na njemackom i engleskom jezi¢nom podrucju.
Na njemackom jezi¢nom podrucju rabi se pojam Mediendidaktik (Kock, 1977; Maier,
1998; Tulodziecki & Herzig, 2002), iako poznati njemacki psiholog i didakti¢ar Issing
nudi i na engleskom jezicnom podru¢ju pojam (engl.) Multimedia Didactica (Issing,
1994). Buduc¢i da engleski autori rijetko rabe pojam didaktika, to ne znaci da se americki
i engleski stru¢njaci ne bave pitanjima nastave i u¢enja pomaganog (novim) medijima
(Dale, 1969; Edwards, Hilburn & Grawford, 2001; Keegan, 2002). Mnoga pitanja koja
mi u Europi razmatramo u kontekstu (medijske) didaktike stru¢njaci u anglosaksonskom
svijetu razmatraju u kontekstu obrazovne tehnologije koja je obi¢no tamo shvaéena kao
cjelovito razmatranje nastavnog procesa koje podrazumijeva izbor dizajna nastavnih
scenarija, implementaciju novih rjeSenja, zatim razvoj, upravljanje i evaluaciju nastav-
nim procesom (Whelen, 2012).

Problem Klasifikacije izvora znanja i mjesta za
organiziranje nastavnih scenarija

Ucenje, napose stjecanje znanja, dogada se u $koli te na svim mjestima gdje djeca,
mladi i odrasli borave, rade, zive. Ucenje koje je planirano nastavnim kurikulumom
dogada se u skoli i izvan Skole. Kao izvori znanja i mjesto ucenja koristi se prirodna
sredina, objekti koje je Covjek izgradio, predmeti, uredaji, strojevi i alati koje je Covjek
izgradio za svakodnevne radne i zivotne potrebe te posebno didakticki prilagodeni pred-
meti 1 uredaji (nastavna sredstva, nastavni mediji). Bitna je razlika nastavnih sredstava,
odnosno nastavnih medija, od ostalih ljudskih proizvoda u didaktickim intervencijama
kojima su ta sredstva prilagodena za u€enje i poucavanje. Didakticke intervencije od-
nose se na pojednostavljenje (trodimenzionalni modeli za prirodne znanosti; dinami¢ni
trodimenzionalni modeli), zatim proizvodnja pojednostavljenih i umanjenih predmeta,
intervencije bojom i grafickim dizajnom (vidi sliku 1).

Zato na ovom mjestu podsje¢amo na podjelu sredstava koja se koriste za u¢enje na
prirodu, proizvode za svakodnevni rad i zivot te proizvode isklju¢ivo za potrebe nastave
(nastavni medije). Osim toga tradicionalna podjela na auditivne, vizualne i audiovizual-
ne medije ostaje i dalje sveprisutna u literaturi uz uobicajeni dodavanje ovoj listi multi-
medija (razli¢itih kombinacija prethodnih auditivnih, vizualnih i audiovizualnih medija).
I na kraju podsjecamo na podjelu medija na personalne i apersonalne, jer ¢ovjek je bio
i ostaje glavni posrednik u prijenosu sadrzaja uCenja te u organiziranju procesa ucenja
(stjecanje vjestina, navika, ucenja stavova i uvjerenja te stjecanje iskustava).
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Uvijek valja imati na umu da nisu $kola i Skolske uc¢ionice najpogodnija obrazov-
na sredina za organizaciju ucenja. Mnoge vazne spoznaje, znanja i vjestine te kompeten-
cije koje su neophodne u zivotu djeca, mladi i odrasli ne stjecu u Skolu. Veoma su bogate
liste popisa znanja i vjestina koje su mladi i odrasli stjecali izvan $kola, tzv. informalnim
ucenjem (npr. voznja bicikla, plivanje, skijanje, uporaba mobilnih telefona sa svim funk-
cijama koje ti mali suvremeni digitalni uredaji omogucuju).

Multimedijalnost u tradicionalnom smislu

Pojam «medij» oznacava u didakti¢kom i komunikoloskom smislu svaki pred-
met (katkad i osobu) koji moze uskladistiti (spremiti) neke podatke (informacije). Medij
oznacava nesto $to se nalazi u sredini, izmedu dva subjekta koji komuniciraju ili koji
zele komunicirati (lat. Medius — srednji, u sredini; Medium - -ii, n. — sredina, polovina).

Svaki predmet moze biti komunikacijski medij. Odijelo arapskog beduina ili eu-
ropskog poslovnog ¢ovjeka predstavlja medij kojim se Salju poruke o sebi nekome za
koga se procjenjuje da bi ga to zanimalo. To u danasnje doba podrazumijeva hard dis-
kove, floppy diskove, CD-rom te trake za kasetofone. U racunalnim mreZama medij se
odnosi takoder na razli¢itim kablovima povezana racunalna radna mjesta. Za tu svrhu
koriste se razli¢iti nacini prijenosa podataka. Posebno je vazan prijenos putem redovne
elektricne veze (twisted-pair wire), zatim putem koaksijalnog kabla koji se rabi za koak-
sijalnu televiziju (coaxial cable) te tzv. opticki kabel (fiber optic cable).

Pod pojmom medij u suvremenoj komunikologiji misli se i na vid tehnologije
koji omogucuje prijenos informacija. To je previSe pojednostavljena definicija koje ne
obuhvaca sve sadrzajne odrednice pojma komuniciranje. U novije vrijeme omogucéen
je 1 multimedijski prijenos informacija Sto ukljucuje kombiniranje teksta, zvuka, crteza,
fotografije te filmskog zapisa.

Izraz multimedijalnost oznacava istodobno djelovanje dvaju ili viSe singularnih
medija koji se medusobno dopunjuju i obogacuju u djelovanju (engl. Enrechment functi-
on of media). Sto znaéi obogacivati i dopunjavati u djelovanju?

FOTOGRAFIJA TEKST ZVUK FILM
. COVJEKOVI
CRTEZ \ \ / /PROIZVODI
MULTIMEDIJALNOST
PRIRODA <— T GRADEVINE
APERSONALNI COVIEK
MEDIJ

Slika 1: Multimedijalnost kao komunikacijski fenomen
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Mozebitno razmatranje raznovrsnih kombinacija singularnih medija moze pola-
ziti od posebnosti odnosno obiljezja svakog medija, a moZe polaziti i od mozebitnih
korisnika.

Tekstualni zapis odredenih informacija svakako ¢e uéinkovito dopuniti crtezi i
fotografije, a usmeno prezentiranje nekih vijesti dobro ¢e dopuniti fotografije ili filmski
zapisi s mjesta dogadanja. I obrnuto, neki filmski zapis ostaje nejasan za moZzebitne kon-
zumente bez dodatnih usmenih (govornih) ili tekstualnih objasnjenja.

U ranijim razmatranjima obiljezja singularnih medija isti¢u se npr. obiljezje medi-
ja koje se sastoji u mogucnosti da korisnik djeluje povratno na prezentiranu informaciju.
Nije svejedno moze li on to uciniti odmah te tako utjecati na daljnji tijek informaci-
ja ili ¢e to moci nekoliko minuta (nekoliko sati ili nekoliko dana) kasnije (npr. putem
telefona, pisma, elektronske poste i sl.). Radi se, dakle, o interaktivnosti kao bitnom
obiljezju medija (kakve su mogucnosti, s tim u vezi, dnevnog ili tjednog tiska, knjiga,
radija, televizije, telefona, multimedija na CD-u ili interaktivnog multimedija on-line?).
Dalje, zanimljivo je pitanje prirode ukljucivanja korisnika (odgovaranje na pitanja, tra-
zenje informacija, virtualno rje$avanje problema, igra, simulacija, virtualno gradenje,
crtanje, pisanje itd.). Dalje, nije svejedno hoce li uz koristenje nekog medija dominirati
samo intrapersonalna komunikacija (tzv. unutarnje komuniciranje) ili neki vid izravne
face-to-face (licem-u-lice) komunikacije (kao npr. u slu¢aju telekonferencija ili izravnih
konferencija).

Tu je i obiljezje medija koje se odnosi na moguénost utjecanja na odredene ka-
tegorije korisnika. Prema raznim istrazivanjima drustvene skupine s viSim obrazovnim
1 socioekonomskim statusom preferiraju informacije prezentirane u tiskanim medijima
dok skupine s nizim obrazovnim i socioekonomskim statusom preferiraju audio-vizu-
alne medije tipa televizije, videa ili DVD-a. Razlog za to lezi i u mentalnoj kondiciji
odnosno u ¢italackim vjestinama korisnika medija (Dzini¢, 1978, 55).

Komunikolozi isti¢u i komplementarnost kao bitno obiljeZje singularnih medija.
Misli se na obiljezja po kojima se pojedini mediji mogu ukljucivati u zajednicko djelo-
vanje, odnosno u djelovanje u kojem se mediji medusobno dopunjuju (Matijevi¢, 2004).

Ako iste informacije prenosimo korisnicima putem dva ili vise medija (npr. putem
teksta 1 zvuka il putem filmskog zapisa te zvuka u vidu glazbe ili govora) vjerojatno ¢e
primatelji jasnije primiti i shvatiti poruke. Zvuéna i filmska prezentacija neke vijesti ¢e
omoguciti jasniju sliku o stvarnom dogadanju. Svaki od nabrojanih medija ima svoje
medijske prednosti i ograni¢enja. Najcjelovitiju sliku ¢e o nekom dogadanju svakako
pruziti filmski zapis, ali ako je taj zapis bez govornog objasnjenja ostat ¢e brojne neja-
snoce koje se mogu iskazati pitanjima: Gdje?, Kada?, Zasto?, Tko? Koliko? itd. Odgo-
vori na ta pitanja su, uz prezentaciju informacija o nekim dogadanjima, izuzetno vazni,
napose ako ¢e informacije biti rabljene u odgojno-obrazovnom procesu.

Dizajner nekog softwarea za Cuvanje i prijenos informacija morat ¢e prikupiti
odredene podatke prije definiranja scenarija za oblikovanje. Korisno ¢e posluZiti od-
govori na pitanja: Tko su mozebitni korisnici softwarea? Kakva je njihova mentalna
kondicija (Citalacke sposobnosti i osposobljenost za samostalno ucenje)? U kakvim di-
daktickim uvjetima ¢e taj software biti koristen (uz koji stupanj instruktivne pomoci)?
Kakva su prethodna iskustva u svezi sadrzaja koje donosi neki software?
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Odgovorima na gornja pitanja bavili su se brojni strucnjaci za nastavu i u¢enje
(Komensky, Dale, Kemp, Dick i Carey i drugi. )

Pretpostavimo da neki subjekti zele dobiti temeljite informacije o automobilskom
motoru (npr. o vrstama, na¢inu funkcioniranja, kvalitetu i sl.). O tom sadrzaju (feno-
menu) mogu informacije dobiti govorenjem nekog dobrog poznavatelja automobilskih
motora (pitanje je kakve su njegove govorne, logi¢ke i didakticke kvalitete?). Zatim
mogu pogledati neke motore u stvarnosti (in vivo). Tamo ¢e vidjeti samo vanjski oblik,
ali ne i unutarnju strukturu. Didakti¢ki educirani instruktori ¢e shvatiti da bi im korisno
posluzila neka shema (shematski crtez) motora.

Multimedij on-line

Medijsko okruZenje za u¢enje odnosno obrazovanje obogaéeno je u zadnjih dese-
tak godina brojnim obrazovnim projektima na najvecoj komunikacijskoj mrezi koju je
Covjecanstvo ikad stvorilo — Internetu (Jolliffe, Ritter, and Stevens, 2001). U literaturi
se javlja i nova terminologija koja je rezultat tog novog didakti¢kog fenomena. Tako
se govori o on-line ucenju (online learning), uéenju na daljinu (distance learning) te o
ucenju utemeljenom na Web-u (Web-Based Learning). Kreatori obrazovnih projekata
pruzaju potencijalnim korisnicima najraznovrsnije multimedijske projekte koje ¢e ko-
risnici, naravno, primiti na svoja rac¢unala u stanovima, ku¢ama, uredima ili skolama.
Prakti¢no, to znaci da svatko moze u svojoj kuci imati izuzetno bogatu «alterantivnuy
multimedijsku Skolu koji ¢e koristiti ovisno o zivotnim ili radnim potrebama, mentalnoj
kondiciji, obrazovnim aspiracijama itd. (Matijevié, 1992).

CRTEZ
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Slika 2: Multimedij kao materijalni i tehnicki proizvod
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Ove spoznaje i ¢injenice daju tradicionalno shva¢enom obrazovanju na daljinu sa-
svim novo svjetlo odnosno mjesto u kontekstu cjelozivotnoga uéenja. Naravno, uz to se
javljaju 1 brojna prakti¢na pitanja na koja tradicionalna didaktika ne moze dati zadovolja-
vajuce odgovore. To je jedan od razloga pojavi potrebe za konstituiranjem i razvijanjem
jedne nove znanstvene discipline — multimedijske didaktike (Issing, 1994 i Issing, 2002).

Pitanja kojima se bavi multimedijska didaktika krecu se od ciljeva te izbora i diza-
jniranja sadrzaja ucenja do vrednovanja ucinkovitosti multimedijskih projekata. Smatra
se ipak da su glavna pitanja razvijanje strategija u¢enja i poucavanja, didakticki i medij-
ski dizajn multimedija te pitanja prirode komuniciranja u obrazovanju na daljinu koje
podrzava Internet (Porter, 1997). Naravno, tu je i jedno sasvim novo gledanje na ucenje
1 poucavanje uvjetovano novim medijskim okruzenjem u osnovi kojega su multimedij i
Internet.

Priprema nekog multimedijskog projekta za obrazovanje koje podrzava internet
odnosno koje je utemeljeno na Webu izuzetno je slozen posao za koji je potreban timski
rad informaticara, didakticara, psihologa te u novije vrijeme dosta trazeni stru¢njaci za
web design odnosno za dizajniranje umjetnicko-komunikacijsko multimedija.

Na pitanje kada u obveznom $kolovanju treba zapoceti s u¢enjem o racunalima
te s koriStenjem racunala za ucenje praksa je odgovorila prije znanosti (Leaask and Me-
adows, 2000). Dakle, uciti uz pomo¢ racunala i Interneta moze se od prvih dana ob-
veznoga $kolovanja. Isto tako, jasno je da Internet i multimedijski projekti na Webu
mogu pomo¢i cjelozivotno ucenje najmladih i najstarijih. Jedna od zadaca multimedij-
ske didaktike jeste proucavanje i objasnjavanje procesa u¢enja u tom novom medijskom
okruzenju te trazenje odgovora na brojna pitanja koja se u tom kontekstu javljaju. Tu
¢e se multimedijska didaktika svakako oslanjati na spoznaje tradicionalne didaktike i
didaktike medija (npr. Kock, 1977).

Pitanja koristenja multimedija off-line, te razmatranje principa dizajniranja multi-
medija prelaze granice odnosno okvire koji su postavljeni za ovaj tekst (vise o tom kod
Jolliffe, Ritter, and Stevens, 2001 te kod Issing und Klimsa, 2002).

Powerpoint u nastavi

Velike se rasprave vode medu nastavnicima o moguc¢nostima koje za obogacivanje
nastavnog procesa nudi Power Point prezentacija. PowerPoint prezentacija — didakti¢ka
potreba ili pomodarstvo? Sto bi se danas moglo oznaéiti izrazom suvremena nastava?
Mora li se u suvremenoj nastavi obvezno rabiti i PowerPoint prezentacije? LCD projek-
tor i PPP (PowerPoint prezentacije) su zapravo samo medijski osuvremenjena predavac-
ka, odnosno predavacko-prikazivacka nastava, odnosno nastava usmjerena na ucitelje. U
takvu didaktickom scenariju sve je usmjereno na ono §to i kako rade uciteljice i ucitelji,
a ucenici, naravno, sjede, slusaju i gledaju vise ili manje (ne)atraktivne prezentacije. Na
nastavnom satu dogada se svjetlosni spektakl (engl. light show). Koliko je to u skladu sa
suvremenim teorijama ucenja i najnovijim didakti¢kim spoznajama i trendovima? Malo
fleksibilniji i suvremeniji ucitelji i uciteljice dozvoljavaju i ucenicima ,,igranje” s tom
suvremenom igrackom (PPP i LCD projektor) za koju treba izdvojiti priliénu svotu no-
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vaca, ovisno o izabranom projektoru ili ra¢unalu koje se povezuje uz taj projektor. Koli-
ko se ta investicija isplati s obzirom na o¢ekivane ishode ucenja i obrazovna postignuc¢a?

Prije viSe od 350 godine veliki Jan Amos Komensky (1954, str. 137) je u Velikoj
didaktici zapisao 1 ovo: “Ljude valja uciti, do najveée moguce mjere, da svoje znanje ne
stjeCu iz knjiga, ve¢ da proucavaju nebo i zemlju, hrastove i bukve, tj. da proucavaju i
ispituju same stvari, a ne tuda zapazanja o stvarima”. Od svih medija u to doba njemu
i uciteljima bili su dostupni samo knjiga i priroda! On je ve¢ tada pretpostavio da bi se
lako moglo dogoditi da netko opise prirodu, nacrta zanimljivije dijelove, i sve to u obliku
tiskane knjige dostavi uCenicima kao glavne i jedine medije za ucenje. Komensky nije
niti slutio u kakvom medijskom okruZenju ¢e zivjeti, odrastati i uciti generacije djece
i mladih Getiri stolje¢a kasnije. Sto bi Komensky pisao ili govorio o uéenju u (n)ovom
medijskom okruzenju na pocetku ovog stoljeca?

Ve¢ na internetu nalazimo kratko objasnjenje: Microsoft PowerPoint je program
za izradu prezentacija, proizvod kompanije Microsoft, sastavni je dio programskog pa-
keta Microsoft Office. Microsoft PowerPoint sluzi za izradu multimedijalnih prezenta-
cija, omogucujuci dodavanje efekata, slika, zvukova, poveznica... rabi se kao sredstvo
pomo¢i u predavanjima i predstavljanjima nekih problema, proizvoda, usluga na se-
minarima, konferencijama ili na nastavi u $koli. Naj¢eSc¢e se koristi serija slajdova na
kojima su tekstualni zapisi, ali Cesto se u takve prezentacije ukljucuju fotografije, crtezi,
kratki filmski zapisi (lako ih nademo na Internetu putem YouTube portala).

Koliko i kakvih slajdova na jedan nastavni sat?

Oni koji postavljaju ovakvo pitanje, u pravilu imaju u vidu prezentacije od serije
slajdova na kojima je najcesce tekst. To su prezentacije koje obi¢no imaju svrhu posluziti
ili da potakne auditorij da zajedno s njim ¢ita napisane poruke i razmislja. U¢inak takvih
ocekivanja najcesce izostaje, poglavito ako je predavac pripremio previse slajdova s pre-
viSe teksta. Problem je, jedino i u tome Sto takvi predavaci imaju problema i s procjenom
koliCine: previse ili premalo! Oni su obi¢no u strahu glede svojih sposobnosti upravlja-
nja vremenom, pa na kraju njihova izlaganja obi¢no slusamo izjave tipa: ,,Vidite, imam
ja toga jos dosta, ali nemam vremena da vam sve to ispricam!*

PowerPoint ne treba rabiti kao
podsjetnik za predavanje

e Ako trebate podsjetnik za predavanje publika vam nece zamijeriti ako
na komadicu papira ili na nekoliko manjih komadica papira formata A5,
samo za sebe, napisSete kljucne rijedi ili glavne recenice koje zelite izgov-
oriti. Ali, ne mora publika gledati sadrzaj toga podsjetnika i zajedno s
Vama citati, jer ¢e im ubrzo to dosaditi pa nece znati je li bolje slusati
i gledati Vas, Citati Vas podsjetnik na slajdovima ili gledati kroz prozor.

Slika 3: Slabo, neprimjereno (promaseno) didakticko oblikovanje slajda na prezentaciji
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Nakon donosenja odluke da nam za neki nastavni sat ipak treba PPP, odnosno da
zelimo neke dijelove sata obogatiti drugim medijima (zvukom, fotografijama, kra¢im
filmskim zapisima i sl.), dobro je pridrzavati se, ne didaktickog, nego zdravorazumskog
pravila: Ne pretjeruj! Skola nije velesajam, a nastavni sat nije odnosno ne treba biti
cirkuska predstava. Broj slajdova za jedan nastavni sat ovisit ¢e od svrhe kojoj trebaju
posluziti (dopuniti druge nacine izlaganja, uciniti nastavu atraktivnijom, prikazati ono
$to drugim medijima ne mozemo), ali ovisi i o sadrzaju slajda. Ako je na slajdu neka fo-
tografija koja ilustrira glavnu temu o kojoj se na satu govori, onda za cijeli sat mozemo
iskoristiti samo prezentaciju jedne fotografije, jedne tabele ili jedne atraktivne sheme.
Ako prezentiramo vazne podatke u vidu jedne ili viSe tablica, odnosno jedne ili vise
shema, korisno je to u vidu ispisa ili preslike na papir podijeliti svim ucenicima prije
prikazivanja, kako bi mogli usmjeriti svoju paznju na sadrzaj informacija koje sadrzi
takav slajd (ili viSe srodnih slajdova).

Slika 4: Didakticki primjereno oblikovan slajd koji moZe obogatiti
verbalnu komunikaciju

Prilikom pripreme ovakvih prezentacija koje trebaju pratiti i obogatiti usmeno
izlaganje korisno je drzati se pravila: na jedan slajd staviti samo jednu fotografiju odno-
sno samo jednu shemu, samo jednu tablicu...!

Svaka uporaba PowerPoint prezentacija izaziva pojavu koja se u komunikologiji
1 medijskoj didaktici oznacava izrazom multimedijalnost. Ve¢ je napisano da taj izraz i
fenomen podrazumijeva da se dva ili viSe medija, odnosno dva ili vi§e nacina prezentira-
nja informacija, medusobno dopunjavaju i obogacuju u djelovanju. Dakle, nije poZeljna
~multimedijlnost™ koja predstavlja ponavljanje istih informacija razli¢itim komunika-
cijskim kanalima (npr. sadrzaj poruke se prezentira u vidu teksta na prezentaciji, a onda
predavac Cita tu poruku slusateljima i gledateljima!).
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Didakticke napomene i pravila za izbor nastavnih medija

Pitanjem didaktickog oblikovanja nastavnih medija ili izvora znanja bavili su se
didakticari od davnina do danas. Elemenata za neku medijsku didaktiku mozemo prona-
¢i kod Jana Amosa Komenskog, Marije Montessori, Celestina Freineta, Edgara Dalea do
brojnih eksperata koji proucavaju prirodu ucenja i komuniciranja uz pomo¢ suvremenih
medija na pocetku ovog milenija.

Podsjetimo ovom prigodom na ameri¢kog pedagoga Edgara Dalea (1900. — 1985.).
napose na Daleov stozac iskustva (vidi sliku 5). On je prije Sest decenija u vidu stosca
(razne vizualne prezentacije i adaptacije toga stoSca mogu se pronaci pomocu Googlea
na Internetu!) prikazao logiku koju bi trebao uvazavati svaki nastavnik prilikom traze-
nja odgovora na sljedeca pitanja: Koje nastavne medije koristiti na nastavnom satu? Na
kojem mjestu organizirati nastavne aktivnosti? Na koje didakti¢ke strategije se osloniti
kako bi se postigla o¢ekivana obrazovna postignuca?

HIGH

Information
Text
§ Pictures or
{é’ Audio only
&
" 9
Cogqltlve N Audio - Visual /
skils O i
& Media
&
Q?’ . .
& Dramatisation /

Live demonstration

Simulations
Role play

Motor skils

Direct purposeful
And Attitudes

ecperience

LOW

Slika 5: Daleov stozac iskustva — izvorno (E. Dale, 1948) (prema: Whelan, 2012)

Ukratko, njegovi odgovori na prethodna pitanja bi mogli glasiti: Sto vise i §to
¢eSce organizirati nastavne aktivnosti u prirodnoj sredini, u stvarnosti gdje ¢ovjek zivi
i radi, uz Sto vise raznovrsnih aktivnosti subjekata koji uc¢e. Ako to nije moguce, mogu
se dijelovi te prirode ili proizvodi ljudskog rada donijeti u ucionicu. Tek, ako ni to nije
moguce, ili iz nekih drugih metodickih razloga (npr. upoznavanje strukture, procesa i
sl.) pristupamo izboru i didaktickom oblikovanju razlicitih nastavnih sredstava i izvora
znanja. U prethodnim re¢enicama moze se naci i logika za odgovor na pitanje: Koliko i
kada bi nam na nastavnom satu trebala PowerPoint prezentacija? Kada bi nam i koliko
trebala pametna plo¢a? Kada, koliko i zaSto bi nam u procesu ucenja mogao pomoci
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Internet? Logika koju nudi Edgar Dale na jednostavnom stoScu moze i danas korisno
posluziti za definiranje kriterija za izbor nastavnih medija, didakticki dizajn tih medija te
izbor mjesta za odvijanje neke obrazovne aktivnosti.

Stru¢njaci za organizaciju obrazovanja ili poucavanja na pocetku svake aktivnosti
postavljaju osnovni cilj: §to trebamo posti¢i? Koji se ishodi udenja oekuju? Sto je cilj
ucenja?

PN
Wl <
0
ch\ﬁ)/\\\\%O ‘lpi@
P W
¥\ Qs
SN a0
W70 %%5 oS
DOSTUPNI N
MEDIJI 9@@
KRITERIJI ZA IZBOR 8TO ZELIMO

OBRAZOVNIH MEDIJA POSTICI?

RASPOLOZIVI NOVAC
ZA OBRAZOVNI PROJEKT

Slika 6: Cimbenici koji uvjetuju izbor medija u obrazovnim projektima

Odgovori mogu biti razli¢iti. Npr.: Ucenici trebaju nauciti ¢itati. Ucenici treba-
ju nauciti racunati. Ucenici trebaju nauciti plivati. Ucenici trebaju nauditi izraditi neki
predmet. Ucenici trebaju nauciti govoriti strani jezik. Itd. Ovako iskazani o¢ekivani is-
hodi uc¢enja navode operacije koje ¢e ucenici mo¢i izvoditi nakon neke nastavne epizo-
de, ali oni nisu dovoljno konkretizirani niti operacionalizirani, ali to nije cilj ovog teksta.

Odgovor na pitanje ,,Sto Zelimo postiéi (naugiti)? Ovisi o prethodnim iskustvima
(predznanju, uzrastu....) subjekata koji su obuhvaéeni obrazovnim (nastavnim) aktivno-
stima. Naravno taj odgovor ovisi i 0 mjestu odvijanja procesa u¢enja. Zamislimo da neki
ucenici tre¢eg razreda osnovne Skole trebaju nauciti nesto o poljoprivrednim strojevima
za obradu zemlje. U dalmatinskim gradovima ili gradovima na otocima djeca nikada
nisu vidjela veliki traktor s plugovima koji odjednom mogu zaorati pet brazdi, niti kom-
bajn za skupljanje pSenice koji je velik kao kuca. Njima te ogromne strojeve mozemo
pribliziti fotografijama ili filmskim zapisima.
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Istodobno: djeca u Slavoniji ili Zagorju nikada nisu vidjela prekooceanski tanker
ili velike brodove na kojima se istodobno vozi 4000 ljudi (,.kruzeri*). Njima tako velike
brodove mozemo prikazati fotografijama ili filmskim zapisima. Ali se pri tom prikazi-
vanju odnosno omogucavanju ucenicima da upoznaju tako velike brodove, strojeve i sl.
lako mogu uciniti didakticke greske. Gradska djeca (prethodna iskustva!) ne usuduju se
priéi kravi, ali ako ih i dovedemo do neke mirne krave neée uspjeti pokazati kako se to
od krave dobiva mlijeko, jer jedino vide reklame na televiziji kako iz tvornice izvoze
velike palete mlijeka zapakiranog u tetrapak.

Kada autori udzbenika ili drugih nastavnih medija (ili multimedija) pripremaju
nastavne materijale ponekad lako zaborave pitanje veli¢ine onoga $to zele ili trebaju
prikazati subjektima koji u¢e. Cesto u novinskim ¢lancima vidimo da na ljudskom dlanu
stoji mali televizor koji je proizvela neka japanska tvrtka. Taj se televizijski ili neki drugi
uredaj namjerno fotografira na dlanu jer je djeci poznata veli¢ina dlana, ali nije poznata
veli¢ina novog uredaja ili predmeta o kojem trebaju nesto nauciti. Kada se za potrebe
udzbenika prikazuju tankeri onda je didakticki djelotvorno snimiti red od desetak kamio-
na koji stoje uz obalu i ¢ekaju istovar robe na taj tanker, Djeca imaju percepciju veli¢ine
teretnih kamiona, ali nemaju percepciju velikih tankera na koje se moze istovariti na
stotine kamiona razne robe. Dakle, didakticko je pravilo, za potrebe udzbenika ili drugih
medija prikazati potpuno nove i nepoznate predmete uz poznate predmete (predznanja,
iskustva....).

Ponekad na velikim televizijskim ekranima prikazuju atraktivne snimke podmorja
sa zivopisnim zivotinjama, ali gledatelji nemaju predodzbu veli¢ine tih Zivotinja. Pri-
kazane atraktivne ribe mogu biti velike 10, 20 ili 40 cm. Cesto im ostaje samo pretpo-
stavljati, jer te zivotinje nisu snimljene u blizini nekih poznatih predmeta ili Zivotinja.
Ovdje smo ve¢ dosli i do pitanja didaktickog oblikovanja nastavnih medija, a i to prelazi
granice opsega ovog skromnog teksta koji se bavi medijima, multimedijem i kriterijima
za izbor medija za ucenje i poucavanje (vidi sliku 6 ).

Mladi i odrasli uce sadrzaje i vjestine iz kognitivnog i motorickog podrucja. Uce
se sadrzaji iz stranih jezika, povijesti, politike, vjeronauka ili knjizevnosti. Stru¢njaci za
didakti¢ko oblikovanje medija i dizajniranje nastavnih situacija trebaju voditi raCuna i o
prirodi sadrzaja koji treba nauciti.

Dalje, neki nastavni mediji (izvori znanja ili instruktivni materijali, simulacijski
programi i sl.) namijenjeni su za individualno ucenje, za poucavanje manjih skupina
subjekata ili za istodobno poucavanje stotine ili viSe subjekata. Ta spoznaja uvjetovat ¢e
didaktic¢ki dizajn nastavnog medija i metodickih scenarija.

Kod razmatranja ¢imbenika koji uvjetuju izbor nastavnih medija valja imati u
vidu i mjesto (geografska lokacija) gdje se proces ucenja odvija. Ono §to ima smisla
prikazivati na multimediju u Europi, u nekim dijelovima Afrike ili Azije moze se pro-
matrati izravno u prirodi. Ili ono $to djeca Islanda ili Norveske gledaju svakodnevno u
svojoj okolini djeci sredozemlja, Sjeverne Afrike ili Amerike treba pribliziti atraktivnim
filmskim zapisima, didaktickih prilagodenim subjektima koji ¢e to koristiti. Ovom pri-
godom, podsjetimo da prilikom didakti¢kog oblikovanja i pripreme nastavnih medija
valja imati u vidu i ¢injenice hoce li se neki medij koristiti uz izravnu nastavnikovu
instruktivnu pomoc¢ (engl. blended learning; hibridno ucenje) ili ée taj multimedij ili na-
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stavni film biti koristen iskljuc¢ivo kao individualni medij za u¢enje (npr. stranog jezika
ili nekog drugog sadrzaja gdje je multimedij opravdano dizajnirati i koristiti).

Koli¢ina i vrsta nastavnih medija i uredaja koji koriste uporabu tih medija (projek-
tori, pametne ploce, laptopi i sl.) ovise i o raspolozivim novcima na koje mogu racunati
organizatori raznih obrazovnih projekata ili nastavnog procesa (vidi sliku 6 ).

Ucéenik i obrazovna sredina

Ovdje izrazom ucenik ozna¢avamo svaku osobu, bez obzira na dob i prethodno
iskustvo, koja zeli ili koja treba nesto uciti.

Imajuci u vidu paradigmu cjelozivotnog ucenja (engl. Life long learning) ovjek
uci cijeli zivot na svim mjestima gdje boravi —u prirodi, u stanu / kuci, na radnom mjestu
ili u skoli. Ucionica je samo jedno od mjesta gdje se odvija svjesno, svrsishodno i na-
mjerno ucenje. Tu se organizira nastava, a nastavni proces je najorganiziraniji vid ucenja
(obi¢no prac¢en poucavanjem, instrukcijom, vodenjem....).

LJUDSKI
NASTAVNI MEDIJI PRIRODA  GRADEVINE PROIZVODI
> AUDITIVNI MEDIJI
UCITELJ
> AUDIO-VIZUALNI UCENIK |:> COVJEK
MEDIJI
RODITELJI
>  RACUNALNE
SIMULACIJE PRIJATELJI/
y VRSNJACI
~ MJESTO UCENJA —
MULTIMEDIJ OBRAZOVNA SREDINA
PRIRODNA x STAN / KUCA
SREDINA UCIONICA

Slika 7: Ucenik, nastavni medij i obrazovna sredina

Dalje, subjekt koji u¢i moze nesto nauciti od vr$njaka, prijatelja, suradnika, spe-
cijaliziranih ucitelja (mentora), roditelja te svih drugih osoba s kojima komunicira, bez
obzira na uloge u kojima se nalazi (vidi sliku 7).

Okolina u kojoj se odvija uc¢enje moze biti specijalno prilagodena za tu svrhu
(Skola i sli¢ne ustanove), ali se znanja i razne kompetencije mogu stjecati u prirodi, rad-
nim prostorima, u ili pored raznih gradevina te koriStenjem raznih proizvoda ljudskog
rada (Mandl, Gruber & Renkl, 2002). Specijalizirani prostori za poucavanje i ucenje
obic¢no su opremljeni odgovaraju¢im nastavnim medijima (vidi sliku 7). I ovdje mo-
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ramo konstatirati da namjena ovog teksta ograniCava razmatranje pravila za uredenje i
opremanje prostora za ucenje i poucavanje, odnosno obrazovne okoline (engl. learning
environment te pitanjima izbora i uredenja obrazovne okoline ne mozemo posvetiti vise
razmatranja (vise kod: Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2008).

Simulatori, simulacija i igre

Didaktika nije dovoljno istrazivala niti objasnila pojmove i procese koji su ozna-
¢eni izrazima simulator, trenaZer, simulacija i sl. Znanstvena literatura i internetski pro-
stor svakodnevno se obogacuju novim rjeSenjima i pojmovima (npr. ergotrenazeri, virtu-
utemeljenih na rezultatima tih istrazivanja. Tako, djeca i mladi (Cesto i odrasli) satima
provode na simulatorima voznje automobila u raznim uvjetima (snijeg, blato, kisa i sl.),
anema istrazivanja koliko i kako to djeluje na vozacke kompetencije onih koji ve¢ imaju
vozacke licence ili koliko to olakSava stjecanje vozackih kompetencija.

U strucnoj literaturi se inzistira na razlikovanju trenazera i simulatora od simu-
lacije procesa i pojava. Trenazeri su mehanicki (¢esto obogaceni i elektronickom opre-
mom) uredaji koji omogucuju svakodnevno treniranje (vjezbanje) odredenih radnji u
svrhu usavrS$avanja izvodenja tih radnji (vjestine) ili u svrhu poboljsanja kondicije za
izvodenje odredenih radnji u stvarnim uvjetima (npr. trenazer voznje bicikla, ili voznje
automobila, zrakoplova i sl.). Dok ¢e sudionik igre koji koristi trenazer za voznju bicikla
ili automobila nakon jedan ili dva sata uporabe trenazera biti dobro oznojen, korisnik si-
mulatora putovanja oko svijeta zrakoplovom ¢e uzivati u ,,voznji“, a sve ostalo ¢e obav-
ljati elektronika. U medicinskoj obuci koristi se skupocjena lutka koja oponasa stvarno
funkcioniranja ljudskog organizma ili pojedinih organa.

Igra, rad i u€enje: na prvi pogled razlicite aktivnosti, ali istodobno i dosta sli¢ne.
Te aktivnosti je ponekad teSko razlikovati, pa Cesto nalazimo osobe koje igrajuéi se
uce (Glavna strategija ucenja predskolske djece je igra!), koje radeci igraju se i uce ili
koje istodobno rade, igraju se i uc¢e (Polaznici i zaposlenici policijskih i vojnih Skola,
profesionalni vojnici i policajci i sl. — svakodnevno kao glavnu radnu obvezu imaju
sudjelovanje u simulaciji rata, borbenih akcija, izazivanja i spreavanja nereda, a da bi
jednoga dana, ako zatreba, u stvarnim uvjetima izvodili te radnje.). Svako ucenje moze
biti igra, a uz svaku igru se moze nesto nauciti. Ucenje je rad, a uz svaki rad se nesto
nauci (engl. learning by doing). Igra je i simulacija! Djeca se rado igraju rata ili rado
igranjem oponasaju razna zanimanja - poslovne ljude, lije¢nike, trgovce, uciteljice i uci-
telje, konduktere, tate i mame, i sl., a koja ¢e im jednoga dana biti stvarna i stalna radna
ili zivotna obveza.

Iako je veéina igara istodobno i simulacija, u nekim se slu¢ajevima naglasava ta
veza koriStenjem sintagme simulacijska igra, a kada su takve igre vezane za poslovni
svijet rabi se sintagma poslovna simulacijska igra.

Igra je simulacija stvarnih dogadanja, npr. oponasSanje borbe, ratovanja, rjeSavanja
problema u poslovnim projektima bez straha od gresaka. Simulacija je skup postupaka
kojima se u umjetnim uvjetima oponasaju stanja ili procesi radi njihova temeljitijega
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upoznavanja ili uvjezbavanja odredenih radnja. Izvodi se najces¢e na modelima stvarnih
objekata, procesa, dogadanja... (vise kod: Wedekind, 1981).

Postoje odredeni razlozi koji upuéuju na potrebu da se prvo upoznavanje slozeni-
jih procesa izvodi uz pomo¢ simulacije ili da se uvjezbavanje nekih slozenih radnja od-
vija uz simulacijske igre. Ponekad je skupo da se obuka odrzava u stvarnim uvjetima te
sa stvarnim materijalima ili ljudima. Neki se procesi odvijaju previse brzo pa ih subjekt
koji u¢i ne moze uociti (npr. u poslovnom svijetu ili u kemijskoj industriji), a neki se opet
odvijaju presporo pa obuka ne moze trajati toliko dugo (npr. u poslovnom ciklusu, u po-
ljoprivredi, u medicini i sl.). Obuka takoder nije moguéa u realnim uvjetima iz humanih
ili nekih drugih razloga (npr. u ekonomiji, pedagogiji ili medicini,). Simulaciju mozemo
promatrati i kao specifiCan medij komuniciranja jer omogucuje objektiviranje odgojne
komunikacije. Medu prvima to ¢ini Joakim Wedekind (1981).

Simulacijska igra pokusava odgovoriti razli¢itim aktivnostima u “stvarnom zivo-
tu”, u obliku igre za razne namjene: trening, analiza ili predvidanje. Dakle, stru¢njaci
osmisle dobar scenarij dogadanja poslovnih procesa i dogadanja koji se onda mogu ana-
lizirati, koristiti za predvidanje novih dogadanja, a usput i koristiti za stjecanje radnih,
odnosno poduzetni¢kih kompetencija.

Izraz poslovna simulacijska igra (engl. Business simulation games) poznat je
1 kao ekonomska simulacijska igra, a koja omogucuje uvjezbavanje radnji i stjecanje
kompetencija za upravljanje gospodarskim procesima. Poslovne simulacijske igre mogu
biti suradnicke ili natjecateljske. U osposobljavanju poduzetnika i stjecanju poslovnih
kompetencija sve se viSe koriste igre dopunjene i obogaéene internetom, racunalima i
raznim programskim alatima koji omogucuju pracenje i upravljanje poslovnim simula-
cijskim igrama.

Kvalitetne 1 didakti¢ki djelotvorne poslovne simulacijske igre koje se odvijaju na
racunalnoj mrezi te uz pomo¢ slozenih racunalnih programa rezultat su visegodiSnjeg
timskog rada. Ponekad se radi o timovima koji su sastavljeni i od medunarodnih struc¢-
njaka jer je za njihov razvoj potrebno mnogo rada, znanja, kompetencija, vremena itd.
Rezultat takva viSegodiSnjeg timskog rada su i poslovne simulacijske igre koje su od
sada dostupne i hrvatskim stru¢njacima ili onima koji to Zele postati.

Pametna ploc¢a

Pocetkom ovog stoljeca u ucionice polako ulaze suvremeni multimedijalni uredaji
koje su prema prvom proizvodacu ,,Smart Board* tako i nazvane (hrv. pametna ploc¢a).
Zbog mogucnosti i na¢ina funkcioniranja ponekad se one nazivaju i interaktivnim vir-
tualnim plo¢ama.

Informatic¢ko-tehnic¢ka oprema koja se u novije vrijeme pojavila na trzistu, a koja
je zbog engleskog izvornika (engl. Smart Board; Smart Technologies) dobila i hrvatsku
inadicu — pametna ploca, predstavlja zapravo kombinaciju osobnog racunala, LCD pro-
jektora i neke kvalitetne bijele ploc¢e. Ako je racunalo povezano na Internet na bijeloj
podlozi, zahvaljujuci projektoru, moze se gledati i dogadati sve §to se s interneta moze
dobiti na rac¢unalni ekran. Osim tipkovnicom koja je povezana na osobno rac¢unalo ili
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koja se nalazi na laptopu, softwareom koji se prezentira na bijeloj podlozi (powerpoint
prezentacije, filmovi, word dokumenti, Exel i svi drugi programi koji se nalaze u Mi-
crosoftovom paketu, moze se upravljati i posebnim olovkama i dodatnim priborom za
brisanje. Posebna prednost takve ploce je kvaliteta prezentiranih sadrzaja i jednostavnost
rukovanja (isto kao da se koristi ekran osobnog rac¢unala). Takvom plocom i softwarecom
koji se na njoj prezentira mogu rukovati ucenici i ucitelji. Veli¢ina ekrana koji se danas
najcesce koristi je dostupna za auditorij koji se nalazi u jednoj standardnoj ucionici (oko
30 osoba, odnosno 60m?)

Intermezzo - 1zuzetno je problemati¢no opisivati izgled i nacin funkcioniranja
nekog tehnickog uredaja i medija. U trenutku opisivanja to, mozda, ima i smisla i
citatelji mogu razumjeti opis, ali... Kako bi samo izgledao opis rac¢unala koje je
funkcioniralo u tzv. ,,time sharing system®, a koji je sedamdesetih godina (prije 40
godina) bio hit komunikacijske tehnologije (koliko bi od toga razumjeli danasnji
ucenici osnovne ili srednje $kole?). Da bismo bolje razumjeli na $to ovim napo-
menama upozoravamo procitajmo jedan opis radijskog uredaja koji je za potrebe
udzbenika primarnog obrazovanja 3. razreda osnovne $kole napisan 1937. godine,
dakle prije 75 godina:

RADIO

»Vjerojatno ste ve¢ vidjeli radio ili ste bar nesto ¢uli o njemu. To je sprava
ili aparat u drvenom sanduci¢u koji je lijepo izraden, a moze biti manji ili ve¢i. U
sanducicu su koluti od Zica, cijevi i druge sprave. Izvana se nalaze tocki¢i (Sarafi
ili regulatori) za hvatanje zvuka razli¢ne jaCine. Zvuk se hvata pomocu nevidljivih
elektri¢nih talasa (valova) koji prolaze kroz uzduh. Talasi ili valovi dolaze iz radio
stanice elektricnom snagom, bez zica. U nasoj drzavi imamo 4 radio stanice: 2 u
Beogradu i po 1 u Zagrebu i Ljubljani.

Radio aparat pruza nam velika zadovoljstva: na njemu sluSamo iz velike da-
ljine razlicne izvjestaje 1 predavanja, zatim pjevanje o drugu glazbu (muziku), kaza-
lisne (pozori$ne) komade i ostale zabavne priredbe.

Nas zemljak Nikola Tesla, Cuveni pronalazac koji zivi u Americi, vrlo je za-
sluzan $to ljudi mogu danas da uzivaju koristeci se radio aparatom, kojih prije nje-
govih izuma nije bilo.

Svaki radio aparat mora se prijaviti najblizoj posti i za njega se placa taksa od
25 dinara mjesecno.*

Izvor: Gacéesa, N. (1937), Opce privredne pouke za dake III razreda
osnovne Skole. Zagreb: Tisak ,,Tipografije* DD u Zagrebu.

Napomena: Mozemo li sada zamisliti kako bi razumjeli opis televizora iz
1960. godine, racunala koje radi u ,,time sharing sustavu® iz 1970. godine, ili mobil-
nog telefona iz 1990. godine, ili pametne ploce iz 2012. godine, neki Citatelji 2050.
godine? Zato ¢e u ovom i slicnim tekstovima biti izostavljani tehnicki opisi tih ,,no-
vih* tehnickih uredaja (vise kod: Matijevi¢, 2008).
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Zakljucak

Danasnji ucenici osnovne $kole, napose oni koji pohadaju primarno obrazovanje,
spadaju u tzv. Net-generaciju. U novije vrijeme ovu djecu zovu Net generacija ili iGen
zato $to ta djeca ne poznaju obrazovnu i zivotnu sredinu bez interneta. Takva djeca tesko
mogu prihvatiti ¢injenicu da se ne moze pronaci neki podatak, da se nesto ne zna, da se
s nekom osobom tesko moze uspostaviti veza itd. I pored tih spoznaja o stilovima ziv-
ljenja i komuniciranja pripadnicima X, Y ili Net generacije nudi se obrazovna sredina
koja se ne razlikuje mnogo od one koja je izgradena i opremljena prije 50 ili 150 godina.

Mnogi obrazovni projekti realizirani u takvoj obrazovnoj sredini unaprijed su
osudeni na neuspjeh, a stru¢njaci u skolama imaju sve vise problema u zadovoljavanju
ucenikovih razvojnih potreba. Naime, u izvanskolsko vrijeme takva djeca i mladi zive u
mnogo atraktivnijoj sredini (okruzenju) od one koja im se nudi u $koli. To vrijedi za na-
mjestaj, nacin sjedenja (viSesatno gledanje sugovornika u zatiljak!), viSesatno sjedenje
u istom polozaju, do izuzetno neatraktivne opreme koja se nalazi u prostorima u kojima
provode 6 do 8 sati. Budu¢i da u stanu ili u blizini stana gdje provode slobodno vrijeme
imaju mnogo bogatiju i atraktivniju opremu od one koju nudi $kola, ucenici se sve cesce
otvoreno suprotstavljaju Skolskim odnosno nastavnim dogadanjima. Sve su ¢es¢i sukobi
ucenika i nastavnika ili uenika s vrSnjacima, a kada Zele izbje¢i takve sukobe sve je
ceSce trazenje izlaza u izostajanju iz Skole (apsentizam).

Vazan zadatak nastavnika i drugih Skolskih stru¢njaka je trazenje prikladnijih sce-
narija za opremanje i planiranje dogadanja u skolskim prostorima. Ta dogadanja trebaju
Sto vise dovoditi u prvi plan ucenika (nastava usmjerena na ucenika!), odnosno trebaju
biti nudeni metodicki scenariji u kojima su jednako aktivni ucenici i nastavnici, u kojima
je nastava shvacena kao zajednicki rad ucenika i nastavnika.

Nastavnicima se u ucionice donosi tehnicka oprema koja treba olaksati njihov
rad. Najcesce se uz pomo¢ te opreme podrzava predavacko-prikazivacka nastava. U toj
su funkciji i pametna ploca i sve prezentacije uz pomo¢ LCD projektora. Dakle, nova
informaticka oprema se stavlja u funkciju oponasanja nastave koja je vec stotinu ili vise
godina predmetom opravdane kritike: djeca najveci dio nastavnog vremena provode u
polozaju sjedenja, slusanja i gledanja.

Druge konceptualne greske u koristenju novih medija, ali i oslanjanja na novije
didakticke teorije (konstruktivizam, kurikulumska teorija i sl.), dogadaju se previdanjem
¢injenice da su novi mediji (Internet, satelitska televizija, razni uredaji za atraktivne
projekcije i efikasnu komunikaciju, npr. iPhone), nastali u sasvim novom vremenu i
tehnicko-tehnoloSkom okruzenju od onoga kada je utemeljen razredno-predmetno-satni
sustav (prije tristo i pedeset godina). Takoder, danas je bitno izmijenjena kultura ucenja i
ocekivanja od skole subjekata koji trebaju ili koji Zele uciti (viSe kod: Milat i sur. 2011 i
Rodek: 2011). Svjedoc¢imo brojnim projektima kojima se multimedij i konstruktivizam
dogadaju u obrazovnoj sredini (ucionici) iz 18. ili 19 stolje¢a. Anakronizam: malo 21.
stolje¢a smjestimo u 18 stoljece! Obicno izostaje uspjeh!

Drugi ucestali didakticki neprimjereni dogadaji vezani su uz koristenje pametne
ploce i PowerPoint prezentacija na nastavnom satu koji se odvija prema scenariju koji je
prireden prema didaktici nastave usmjerene na ucitelja, scenariju koji u prvi plan stavlja
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dogadanje ucitelja i cjelodnevni pasivan polozaj u¢enika: sjedenje, gledanje, slusanje....
Uz takve scenarije nastavnici — predavaci ¢esto Citaju sadrzaje napisane na slajdovima,
dakle imamo paralelno ponavljanje istih sadrzaja putem dvaju komunikacijskih kanala:
gledanje (Citanje) i slusanje. Koliko li su puta ucenici u u€ionicama koje su opremljene
prema potrebama didaktike iz 19. stoljeca gledali atraktivne video prezentacije koje pri-
kazuju sadrzaje ili dogadanja koja se nalaze nekoliko desetaka ili stotina metara udaljeno
od skolske zgrade? Tu nalazimo neuvazavanje elementarnih didakti¢kih pravila o postu-
pnosti i zornosti te multimedijalnosti kao komunikacijskom fenomenu.

Buducénost suzivota novih medija i vidova komuniciranja i prostora koji su pro-
jektirani i gradeni prije pedeset ili stotinu godina je u obliku nastavnih dogadanja koja u
novijoj literaturi ozna¢avamo izrazom blended learning (hibridno ucenje, kombinirano
ucenje), kombinira se djelovanje novih medija te raznovrsni metodicki scenariji u koji-
ma suraduju ucenici i ucitelji u prostorima iz davnih godina. Dobro osmisljeni metodic-
ki scenariji uz takve kombinacije novih i tradicionalnih medija, personalne i apersonalne
komunikacije, mogu biti zanimljivi i djeci tzv. Z ili Net generacije.

Pred stru¢njacima za ucenje i Skolska pitanja otvoreno je mnogo pitanja o od-
nosima c¢ovjek — tiskani medij — e-mediji (Fan & Kaeley, 2000). Na ta pitanja ¢e
multimedijska i konstruktivisticka didaktika traziti odgovore istrazivanjem raznovrsnih
metodic¢kih scenarija u kojima se pojavljuje tzv. blended learing, odnosno obogaciva-
nje humane komunikacije velikim moguénostima i atraktivnim efektima novih medija
(Internet, mobilni telefoni, i sve ono $to takva informaticka tehnologija omogucuje).
Fleksibilnost i kreativnost u dizajniranju novih didaktickih situacija i scenarija, koje su
bile primjerenije X 1 Y generacijama djece treba obogatiti novim kreativnim uredenjem
obrazovne sredine koja moze zadovoljiti i svakodnevne potrebe ucenika koji pripadaju
Net generaciji ili iGen populaciji.
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Svetlana Spanovié
——— X ° —

DIDAKTICKO OBLIKOVANJE I
INTEGRISANJE UDZBENIKA
U MULTIMEDIJALNI NASTAVNI PAKET!

Rezime: U radu se razmatraju pretpostavke za didakticko oblikovanje udzbenika koji ima cilj da pod-
stice osposobljavanje ucenika za ovladavanje metodama i tehnikama intelektualnog rada, odnosno
tehnikama samostalnog dolazenja do znanja iz razlicitih izvora. Struktura udzbenika razmatra se sa
aspekta izlaganja sadrzaja, usvajanja sadrZaja i orijentacije u udzbeniku. Ovaj model podrazumeva
efikasno snalazenje korisnika u sadrzaju, misaonu aktivnost ucenika, samoradnju i samokontrolu.

Uz analizu multimedijalnog pristupa vaspitanju i obrazovanju, ukazuje se na sve veéu potrebu da
se izvrsi funkcionalno integrisanje i uskladivanje izvora znanja i nastavne opreme u multimedijalni
nastavni paket za odredenu sinteticku temu. Predlaze se model strukture udzbenickog teksta za jednu
tematsku celinu u nastavi Fizike za Sesti razred osnovne Skole i njegovo didakticko osmisljavanje,
simultano uskladivanje i integrisanje u viseizvorni sklop.

U radu se posebno istice znacaj didakticki osmisljene integracije svih medija sa ciljem da se isko-
riste prednosti svakog ponaosob, $to doprinosi racionalizaciji i optimizaciji nastavnog procesa.

Kljuéne reci: Udzbenik, didakticko oblikovanje, multimedijalni paket.

Uvod

Danas se polozaj knjige 1 pisanih tekstova menja. Savremena sredstva masovne
i javne komunikacije suzavaju znac¢aj i ulogu knjige kao sredstva informacije i $irenja
kulture uopste. Savremena sredstva, koja su usmerena na izmenjen stil zivota, prven-
stveno se sluze zvukom i slikom pa ulogu knjige i pisanog teksta menjaju i ukljucuju u
kompleks ostalih medija. Medutim, udzbenik kao specifi¢no priredena knjiga predvide-
na za Skolsko ucenje, ostaje i dalje neophodan izvor informacija i glavna Skolska knjiga.
Mnogi autori naglasavaju da obrazovanje pomoc¢u udzbenika nuzno sadrzi slabosti i
nedostatke. Kao izvor nau¢nih informacija iz “druge ruke”, udzbenik upoznaje ucenike
sa nauc¢nim rezultatima, ali ne 1 sa metodama i postupcima dolazenja do njih.

Skola ima permanentan zadatak da razvija kulturu sluzenja knjigom §to se moze
posti¢i ako su udZzbenici, svojom koncepcijom i strukturom, tako didakti¢ki oblikovani
da omogucavaju u¢enicima da se sa lako¢om snalaze u sadrzaju, da ih misaono aktivira-
ju ida obezbede dovoljno prostora za samorad i samokontrolu. Polazeéi od potrebe da
svaki Covek vlada svojim znanjima, neophodno je, pri oblikovanju udzbenika, sjediniti

1 Objavljen tekst: Spanovi¢, S. (2005). Didakticko oblikovanje i integrisanje udzbenika u multimedijalni na-
stavni paket, U Informatika, obrazovna tehnologija i novi mediji u obrazovanju, knjiga 2 (180-191), Sombor:
Uciteljski fakultet
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procese poucavanja i ucenja, kao i ucenja i samoucenja. Autori su saglasni da udzbenik
kao skolska knjiga ima i obrazovnu i samoobrazovnu funkciju §to znac¢i da pomaze uce-
niku da ovlada veStinom ucenja i da ga podsti¢e da nauci kako se uci.

Pod uticajem obrazovne tehnologije menja se i uloga nastavnika u obrazovnom pro-
cesu. Funkcija poucavanja se sve viSe prenosi na apersonalne medije koji postaju glavni
nosioci nastavnih sadrzaja, dok su nastavnici organizatori nastavnog procesa i instruktori
u procesu samostalnog sticanja znanja od strane uc¢enika. U obrazovnom procesu se danas
sve vise uci uz pomoc¢ vise medija koji se medusobno dopunjuju. Multimedijalno obrazo-
vanje ne podrazumeva bilo kakvu kombinaciju medija, ve¢ didakticki osmisljenu kombi-
naciju radi ostvarivanja odredenih vaspitnih, obrazovnih i razvojnih ciljeva.

Strukturne komponente skolskog udzbenika

Istrazivanja strukture savremenog skolskog udzbenika polaze od ¢injenice da je udz-
benik slozen i celovit sistem kojim se ostvaruje obrazovna, vaspitna i razvojna funkcija.
Danas se stremi ka udzbeniku kao nastavnoj knjizi u kojoj se prepli¢u naucne i didakticko-
metodicke ideje i koncepcije. ,,Pod strukturnom komponentom skolskog udzbenika podrazu-
mevamo neophodni strukturni blok (sistem elemenata) tesno vezan s drugim komponentama
datog udzbenika (obrazuju¢i sa njima celovit sistem) koji poseduje odredeni oblik i ostvaruje
svoje funkcije samo sebi svojstvenim sredstvima” (Zujev, D. D., 1988, 79).

Strukturni sistem tekstova je vodeci pojedinacni sistem u slozenoj strukturi udz-
benika i predstavlja osnovno jezgro udzbenika, postupno, primereno i argumentovano
izlozene sadrzaje koji su u skladu sa nastavnim planom i programom. On je nosilac
osnovnih i glavnih informacija i odreduje obim i dubinu sadrzaja za usvajanje. Van-
tekstualne komponente predstavljaju strukturni sistem koji opsluzuje tekst i doprinosi
potpunijem usvajanju znanja, podsti¢e na ucenje i razvijanje samostalnog rada, traganja
i istrazivanja znanja i njegove primene u praksi.

Strukturni sistem tekstova obuhvata osnovni, dopunski i pojasnjavajuci tekst.
Osnovni tekstovi mogu biti teorijsko-saznajni i instrumentalno-prakti¢ni. Dok teorijsko-
saznajni tekstovi obuhvataju osnovne termine, kljuéne pojmove, Cinjenice, definicije,
zakone, teorije 1 njihove karakteristike, u instrumentalno-prakti¢nim tekstovima domini-
ra transformacijska funkcija $to podrazumeva opisane aktivnosti za samostalno sticanje
znanja, principe i pravila primene znanja, opise ogleda, zadataka i situacija koje su ne-
ophodne za usvajanje teorijskih znanja. Dopunski tekstovi se koriste u cilju prosirivanja
i produbljivanja sadrzaja prezentovanih u osnovnom tekstu. Elementi pojasnjavajuceg
teksta su obi¢no recnici, objasnjenja uz grafikone, tabele, sheme i sli¢no.

Strukturni elementi udzbenika u funkciji izlaganja sadrzaja

Osnovni elementi strukture izlaganja sadrzaja su kombinacija verbalnog izraza-
vanja i vizuelnog predstavljanja. Didakticka prerada nauc¢nih znanja u nastavne sadrzaje
obavlja se u skladu sa dobnim karakteristikama ucenika, njihovim sposobnostima, pret-
hodnim znanjima i iskustvima. Ovo podrazumeva pojednostavljeno, pristupacno, jasno i
pregledno izlaganje sadrzaja. “Cinjenice treba da budu jasno izloZene, dogadaji i pojave
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uverljivo opisani, zakoni, pravila i definicije korektno objasnjeni, zakljucci dovoljno
obrazlozeni” (Kocié, Lj., 2001, 145). Znac¢ajna su nastojanja nekih autora da se problem-
skim izlaganjem organizuju informacije i sadrzaji predvideni nastavnim programom.
Teorijska koncepcija L. N. Doblajeva pretpostavlja da svaki tekst udzbenika bude sklop
problemskih situacija. Doblajev predlaze tipologiju tekstualnih problemskih situacija
kao i nacine efikasnog usvajanja teksta koji se ogledaju u postavljanju pitanja u vezi sa
tekstom 1 trazenju odgovora na njih (Zujev, D. D., 1988, 93).

Obim i dubinu obrade gradiva autor odreduje samostalno. Otvoreno je pitanje
koje su to ¢injenice, konkretne pojedinosti i podaci koje treba izloziti pa da budemo
sigurni da smo izvrSili optimalan izbor ¢injeni¢nog materijala za usvajanje odredenih
generalizacija, odnosno da smo optimalno dimenzionirali znanje. Sadrzaj, posto je iza-
bran, logi¢ki se struktuira i izlaze u odredenom sistemu. Organizuje se integrisanje ideje
u tekst i stvara hijerarhijska struktura (prema stepenu opstosti delova teksta) i odredeni
tekstualni sklopovi koji su funkcionalno povezani. Dobra organizacija teksta polazi od
opste tvrdnje koja se razlaze na vise specifi¢nih tvrdnji i ,,zahteva vracanje na opstu
tvrdnju, koja tako predstavlja ne samo centralnu temu nego i idejni okvir teksta” (Pesic,
J., 1998, 93). Po J.Pesic, tekst je efektivan ako ostvaruje cilj komunikacije, efikasan, ako
ne zahteva veliki napor da bi se razumeo i prikladan, ako je uskladen sa ciljem komuni-
kacije, karakteristikama ucenika i same situacije.

Ako su dopunski tekstovi u funkciji izlaganja sadrzaja, obi¢no se odnose na odlom-
ke iz literature (umetnicke, memoarske, nau¢no-popularne), dokumente, biografske i nauc-
ne priloge, svedocenja o istorijskim dogadajima, opise i prikaze naucnih otkrica, statisticke
podatke i ostale materijale koji dokumentuju podatke iz osnovnog teksta. To su informacije
koje su odabrane za realizovanje odredenih vaspitnih, razvojnih i obrazovnih zadataka.

Poznato je da se proces saznavanja odvija uz veliko uce$cée vizuelnog zapazanja.
Stoga, oCiglednost koju obezbedujemo ilustracijama doprinosi razumevanju 0Snovnog
taksta. [lustracije su sredstva vizuelne komunikacije pa je vazno znati sa kojim ciljem
se koriste 1 koje ideje nose. Trebalo bi da imaju jedno znacenje, da ne dovode korisni-
ka udzbenika u zabunu, da se posmatraju povezano sa tekstom, da su reprezentativne,
shvatljive 1 prihvatljive i da odrazavaju realnost. Po autorima koji se bave kori§¢enjem
ilustracija u procesu u¢enja (R. Radovanovic¢, B. Karlavaris, S. Gasi¢-Pavi$i¢), pisci udz-
benika bi trebalo da obrate paznju na izbor ilustracija, odnosno izbor tekstova koje ¢e
ilustrovati, vrstu ilustracije koju ¢e upotrebiti (slika, crtez, fotografija, tabela i sl.), Sta
¢e prikazivati ilustracijom (detalj, proces), da li ¢e predstavljati pojavu realisti¢no, ap-
straktno ili imagitivno, koje ¢e velic¢ine biti ilustracija 1 gde ¢e biti smeStena u odnosu na
osnovni tekst. Autorima udzbenika ostaje da pronadu optimalan odnos u zastupljenosti
tekstualnih i ilustrativnih elemenata strukture izlaganja sadrzaja.

Strukturni elementi udzbenika u funkciji usvajanja sadrzaja
UdZbenik se smatra i organizatorom procesa usvajanja sadrzaja. Da bi odgovorio
zahtevima samostalnog usvajanja znanja od strane ucenika, autor udZbenika treba da ko-

municira sa u¢enikom u ¢emu mu pomaze didakticko-metodicka aparatura. Didakticko-
metodicka aparatura nije prost dodatak osnovnom tekstu, ve¢ ga prozima, sluzi mu, pro-
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izilazi iz njega, a sadrzi sistem pitanja i zadataka, ilustrativno-graficke materijale, re¢nik,
preporuke, uputstva i drugo. Ne postoji siguran i stabilan model didakticko metodicke
aparature koji se moZe kopirati jer komunikacija izmedu ucenika i udzbenika zavisi od
uzrasta i drugih karakteristika ucenika, od sadrzaja konkretnog nastavnog predmeta. Po
Mali¢u (1986), broj pitanja, vezbi i zadataka za samostalni rad, reproduktivno i produktiv-
no ponavljanje, struktuiranje informacije na manje korake, vezbanja i ponavljanja nakon
svakog koraka ne moze se propisati, ali je zato moguce pridrzavati se odredenih principa.
Pitanja i zadaci u didakticko-metodickoj aparaturi zauzimaju znacajno mesto. U
udzbenicima preovladuju repoduktivna pitanja koja imaju funkciju zapamcivanja, po-
navljanja, vezbanja i utvrdivanja gradiva uz naglaseno ucesce percepcije, paméenja i
paznje. Produktivna pitanja su manje zastupljena, a zahtevaju od ucenika da primenjuju
misaone operacije kao $to su analiza, sinteza, uoc¢avanje bitnih karakteristika sadrzaja,
uvidanje veza i odnosa ili uzroka i posledica medu podacima i pojavama, uporedivanje,
razlikovanje itd. U tu svrhu koriste se razni esej zadaci, problemski zadaci, zadaci ana-
litickog posmatranja, aktivnosti izvodenja ogleda, merenja, aktivnosti primene znanja i
slicno. Vrlo su efikasne, kvalitetne i stimulativne aktivnosti samostalnog formulisanja
pitanja na osnovu zadatog teksta. S. Krkljus$ je u nekim svojim radovima (1998), nagla-
sio da je menjanje nastavne prakse moguce ako navikavamo u¢enike da sami postavljaju
i nalaze probleme, a ne samo da reSavaju unapred pripremljene i zadate probleme.
D. D. Zujev (1988), prema funkciji u procesu saznavanja, klasifikuje ilustracije na
vodece, istoznacne i pomoéne. Dok vodece ilustracije imaju funkciju izlaganja sadrzaja,
istozna¢ne omogucavaju efikasno usvajanje znanja i koriste se pri vezbanju gramatike,
pri formiranju istorijskih i geografskih pojmova, pri analizi socijalno-ekonomskih odno-
sa 1 sli¢no. Ovoj grupi pripadaju sheme, planovi, dokumentacione ilustracije, tehnicke
ilustracije i druge. Kada ucenik usvaja gradivo iz udzbenika, onda on objedinjuje sve
informacije koje dobija i iz teksta i iz ilustracija. Obi¢no su to precizna i izrazajna, ali
skromna ilustrativna sredstva.
Zakljucci, sazeci, izvodi 1 pregledi gradiva imaju funkciju ponavljanja, rekapi-
tulacije i sistematizovanja znanja. Znacajni su za proces usvajanja znanja. U strukturi
teksta se posebno oznacavaju, lako su uocljiva i privlace paznju ucenika. Zakljucke je
potrebno izvoditi nakon odredenih obrazlozenja, tekstualnih sklopova i smislenih celi-
na, a u rezimeima se kratko i jasno iznose sustinske Cinjenice i podaci uz naglasavanje
vodece ideje odredenog sadrzaja. I re¢nik manje poznatih i nepoznatih reci je strukturni
elemenat u funkciji usvajanja sadrzaja koji se organizuje sa ciljem da se obezbedi brzo
i lako dolaZzenje do znacenja re¢i. Osim toga, osmisljena uputstva, koja se mogu naci u
udzbeniku, obezbeduju kvalitetno, racionalno i ekonomi¢no ucenje. Ona podrazumevaju
poucavanja ucenika kako da reSavaju odredene probleme, kako da obave posmatranja na
odredenu temu, kako da izvedu eksperiment i slicno. Od sustinske vaznosti za primenu
udzbenika su sledeci elementi:
— saopstenja ucenicima o tome kako da Citaju tekst, koje su najvaznije Cinjenice
i kako se mogu obeleziti;

— uputstva o samostalnom kori$¢enju neke druge literature ili izvora iz kojih ¢e
se saznati nesto viSe o delovima teksta koji nisu jasni i

— uputstva o nacinu kako da ucenik donese ocenu da li je savladao sadrzaj iz
udzbenika (Krkljus, S.,1998,234).
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Mnogi autori su ukazali na zna¢aj metakognitivnih znanja koja predstavljaju va-
zan aspekt razvoja i opisali ih kroz tri kategorije: znanje o zadatku, znanje o sebi i znanje
o strategijama. Strategija poucavanja pojavljuje se u okvirima razlicitih i specificnih
sadrzajnih podrucja i kada se kontekst menja i strateSke aktivnosti variraju. Vazno je po-
ucavati raznovrsne strategije koje su zasnovane na istrazivanju kao $to su formiranje pi-
tanja i tumacenje odgovora, sazimanje teksta i razrada teksta (Simpson, M., Nist, Sh. L.,
2000). Udzbenicki tekst treba organizovati tako da, osim informacija koje nudi, otvara
mogucénost selekcije i sazimanja informacija, pravljenja pojmovnih mapa, interpretiranja
tabela, ilustracija, grafikona i sli¢no.

Aparatura orijentacije kao podsistem u strukturi udzbenika

Aparatura orijentacije je podsistem u strukturi udzbenika koji je usmeren na aktivnosti
ucenika u brzom i efikasnom snalazenju u koris¢enju teksta i knjige. Elementi ovog podsiste-
ma su: predgovor, sadrzaj, rubrike, znaci (simboli), bibliografije, registar i zaglavlja.

Predgovor je instruktivno-metodi¢ki deo udzbenika koji sadrzi podatke o strukturi
udzbenika, o oznakama u udzbeniku i objasnjenja kako se koriste prilozi i drugi elementi
strukture. lako pregled gradiva u sadrzaju omogucava ucenicima da steknu celovit uvid
u problematiku udzbenika, na pocetku svakog poglavlja autor moze postaviti formalni
sadrzaj koji ¢e uputiti uenike u teme i podteme odredene celine. Signaliziranje strukture
gradiva moze se organizovati i putem posebne strukturne komponente (prethodni orga-
nizator gradiva). ,,Ona usmerava paznju ucenika na relevantne aspekte sadrzaja, pruza
orijentaciju tokom ¢itanja, a takode i okvir koji ¢e se tokom ¢itanja popunjavati” (Pesi¢,
J., 1998, 146). | kompozicija stranice treba da omoguci orijentaciju u strukturi teksta. To
znaci da bi trebalo da su naslovi i podnaslovi istaknuti, a tekst podeljen na manje delove
koji su izdvojeni praznim prostorom ili na neki drugi nacin. I likovno-graficka sredstva
za naglasavanje imaju vaznu ulogu pocev od vrste slova, veli¢ine slova, razmaka izmedu
slova i redova do upotrebe boje.

Jezi¢ko-stilsko oblikovanje i komunikativnost udzbenika

Jezik udZzbenika mora biti prilagoden specifi¢nim uslovima vaspitno-obrazovnog
podrucja i moguénostima korisnika. Kako svaka nauka ima odgovarajuce znakove i sim-
bole kojima se koristi u svom jeziku nauke, pisac udzbenika mora jezik nauke primeriti
korisniku s obzirom na sadrzaj koji se iznosi i jezi¢ku formu u kojoj se on prenosi. Kao
pisani jezik, jezik udzbenika je didakticki jezik, §to znaci da tekst u udzbeniku mora biti
pisan tako da ga moze koristiti u¢enik u skladu sa razvojnim moguénostima. U pisanom
jeziku se moraju strogo posStovati gramati¢ka pravila, a tekstovi moraju biti dore¢eni i
dovrseni da bi se §to adekvatnije izlozile ¢injenice koje treba usvojiti. U udzbenicima
dominiraju stru¢ni i nau¢ni termini, odnosno reci kojima se odreduje i oznacava pojam.
,Oni treba da budu jednoznacni, tacni, povezani sa drugim terminima u sistem i, za
razliku od reci iz obi¢nog govora, treba da u svakom kontekstu imaju isto znacenje”
(Gasi¢-Pavisic, S., 2001,158).
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D. Plut (1993) smatra da su osnovni pokazatelji valjanosti udzbenickog teksta ra-
zumljivost i privlac¢nost. Stru¢ni tekst je razumljiv ako je jezik kojim je pisan prilagoden
korisniku (re¢nik, novi i apstraktni pojmovi, duzina i struktura reCenice), ako je jasna
ideja teksta, ako je tekst korektno struktuiran, odnosno izdvojen na male, lako savladive
delove i ako je pisan sazeto. Tekst je, s druge strane, nerazumljiv ako su re¢nik i struktura
rec¢enice komplikovani, ako nije jasna ideja teksta, ako je tekst struktuiran iz jednog dela,
rasplinut i opSiran. ,,Tekst optere¢en digresijama koje ne doprinose kvalitetu osnovne
ideje, opterecen je detaljima koji ne doprinose zivosti, autenti¢nosti i zanimljivosti izla-
ganja” (Plut, D., 1993, 135).

Pozeljno je da se putem udzbenika obezbedi prirodna komunikacija izmedu auto-
ra i korisnika. Kako su izrazajne moguénosti pisanog jezika u odnosu na govorni slabije,
nedostaju govorni kvaliteti kao Sto su jaCina i boja glasa, tempo govora, pauziranje,
intonacija, mimika, gestovi itd. Da bi se prevazisli ovi nedostaci, predlaze se autori-
ma udzbenika da se ucenicima obracaju u prvom ili drugom licu (razmisli, razmislimo,
razmislite), a da se pravopisnim znacima nadoknade intonacija i govorna pauza. Ako
se pisac obraca ucenicima u prvom licu mnozine ,,ovaj oblik upucuje na zajednistvo,
na zdruzivanje pisca i Citaoca i moze biti ¢itaocima privlacan i funkcionalan, ali treba
voditi ra¢una da se uceniku ne namecu sopstveni stavovi kao da su to njihovi zajednicki
stavovi” (Gasi¢-Pavisi¢, S., 2001, 167).

Komplikovani jezik u tekstovima, na slikama i u grafickom dizajnu moze ome-
tati razumevanje planirane poruke. Ilustracije i tekstove bi trebalo dizajnirati tako da su
jednostavni za Citanje. Svaka graficka poruka bi trebala biti ¢itljiva i vredna Citanja od
strane ciljne publike i svaka auditivna poruka bi trebala biti ¢ujna, razgovetna i vredna
slusanja od strane ciljnog auditotijuma. Cilj dizajniranja poruke i informacije je jasnoc¢a
komunikacije. Mejer je konstruisao takvu teoriju dizajniranja udzbenika po kojoj ucenici
najlakse grade veze izmedu verbalnih i vizuelnih predstava ako su tekst i ilustracije pred-
stavljeni u bliskoj vezi na istoj strani udzbenika ili kada u¢enici imaju dovoljno iskustva
da stvore svoje sopstvene mentalne slike dok citaju tekst (Pettersson, R., 1998).

Udzbenik kao tekstualni medij nije jedini izvor znanja u nastavi . Postoje brojni
razlozi da se u nastavi koristi viSe izvora znanja, bilo da se radi o objektivnoj, bilo o
didakticki oblikovanoj izvornoj stvarnosti. Kako izvorna stvarnost nije uvek ucenicima
dostupna zbog prostorne i vremenske udaljenosti, saznajne slozenosti i nepristupac¢nosti
pribegava se primeni razli¢itih nastavnih sredstava sa ciljem da se priblize i didakticki
izostre odredeni saznajni elementi.

Integrisanje udzbenika u multimedijalni nastavni paket

lako postoje brojna nastavna sredstva koja su se do danas diferencirala po razli¢itim
kriterijumima, pretezno govorimo o vizuelnim, auditivnim i audio-vizuelnim nastavnim
sredstvima. Medutim, sve viSe se provodi proces integracije nastavnih sredstava izradom
tzv. multimedijalnih nastavnih paketa ili viseizvornih sklopova. Oni se sastoje ,,0d vise
raznovrsnih 1 ujedno adekvatnih nastavnih sredstava za pojedine nastavne celine, pa i na-
stavni predmet u celini, jer singularni izvor ne moze biti potpun za raznovrsne sadrzaje i
njihove razliite spoznajne elemente* (Pedagoska enciklopedija, 1989, 95). Integrisanjem
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singularnih izvora u ovaj komplet pomaze se nastavnicima da uspesno objedine sve ¢inio-
ce nastavnog rada i podsti¢u samostalan i stvaralacki rad ucenika.

Izvori znanja u nastavi se uvek moraju posmatrati u kombinaciji. Tako se i udzbenik
kao osnovna skolska knjiga uvek dopunjuje razli¢itim nastavnim sredstvima. Ne bi trebalo
da razli¢iti mediji ponavljaju iste informacije. U tom smislu, svaki medij ima svoj zadatak
u skladu sa prednostima tog medija. Kontekst u kom je prezentovana poruka ima najveci
uticaj na nacin na koji ¢e ta poruka biti primljena. Na primer, kontekst se moze sastojati od
teksta, govora, muzike, zvucnih efekata ili vizuelnih efekata. Nasa paznja je ili na zvuku ili
na slici dok gledamo film ili televizijsku emisiju (Pettersson, R., 1998).

Miltimedijalni nastavni paket sadrzi udzbenike, priru¢nike, re¢nike, enciklopedije,
decije listove i Casopise, programirane materijale, nastavne listove, fotografije, albume,
zbirke, modele, geografske karte, reljefe, makete, skice, crteze, aplikacije, grafo-folije,
knjizevne, istorijske, nau¢ne i druge tekstove, magnetofonske i gramofonske snimke,
audio i video kasete, nastavne filmove, igrane filmove, dijafilmove, multimedijalne CD-
romove i mnoga druga nastavna sredstva. Naravno, multimedijalni paket je pripremljen
nastavni materijal za odredene programske sadrzaje koji objedinjuje obradu celokupne
nastavne grade kroz razliCite izvore znanja, merne instrumente za evaluaciju ucenickih
dostignuca i nain primene znanja u razli¢itim situacijama.

Danas se izraduju multimedijalni CD-romovi koji sadrze mnostvo informacija i
omogucavaju pregledno i jednostavno kretanje kroz sadrzaje odredene teme. Multime-
dijalni centri izraduju CD enciklopedije i nastavne softvere koji, osim objasnjenja poj-
mova i tekstualno razvijene teme, sadrze fotografije, crteze, video-sekvence, animacije
i audio-objasnjenja. Udzbenicki tekst se moze dopuniti nastavnim softverom koji sadrzi
graficke prikaze i video materijale pracene pokretom i zvukom §to omogucava prijem
najraznovrsnijih informacija preciznom tehnickom prezentacijom. Autori, koji se bave
primenom obrazovne tehnologije u nastavi, su saglasni da ¢e racunari potisnuti mnoga
klasi¢na nastavna sredstva. Po M. Duki¢ (2003), nastavnik mora biti osposobljen da
proceni prednosti 1 nedostatke koriS¢enja kompjutera u nastavi i da izabere samo onaj
softver koji zaista unapreduje nastavu i pomaze ucenicima.

Kada se udzbenik koristi kao komplementarni medij u multimedijalnom paketu,
onda se i dalje treba pridrzavati zahteva za didaktickim oblikovanjem udzbenika sa na-
glasenom samoobrazovnom funkcijom. Struktura ovog udzbenika, koji nije jedini izvor
znanja, je nesto drugacija. ,,Takav udzbenik treba pomoci u savladavanju i usmerava-
nju samoobrazovne aktivnosti, a osnovne obrazovne sadrzaje ¢e nositi mediji razlicitih
komunikacijskih moguénosti“ (Matijevi¢, M., 2000, 30). U ovakvom udzbeniku ¢e se
sazeto obraditi nastavna tema i ukratko informisati ucenici o sadrzajima o kojima ¢e
nesto vise saznati iz drugih medija. Moguce je da takav udzbenik sadrzi zadatke za sa-
mokontrolu i da kao radni tip udzbenika obezbedi dovoljno prostora za pitanja i dileme
na koje ¢e ucenik nai¢i primenom razli¢itih medija.

U jednom od alternativnih udzbenika Fizike koji se primenjuju u osnovnim Skolama
u Velikoj Britaniji (6. razred)?, predvidena je rubrika pod nazivom Ideje i dokazi putem koje
se ucenici upoznaju sa osnovnim podacima o nekom nau¢niku, u ovom slucaju o Isaku Njut-
nu, a potom se kroz rubriku Otkrij usmeravaju da saznaju nesto vise o nepoznatim i novim

2 Brian Arnold: Science Scope: PHYSICS, Hodder & Stoughton, London, 2002.
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informacijama u tekstu. Ucenici se upucuju da saznaju, iz drugih izvora, ko su bili Kopernik,
Kepler i Galilej koji se pominju kao predstavnici naucne revolucije. U jednom israzivanju
samoobrazovne funkcije udzbenika® modelovan je, izmedu ostalih, udzbenicki tekst o gra-
vitacionom delovanju iz udzbenika Fizike za 6. razred osnovne Skole kroz nekoliko rubrika
(Da razmislimo, Vazno je znati, Zanimljivosti, Da proverimo nauceno i Re¢nik). U prilogu
je vidljivo da su informacije o gravitacionom delovanju sazeto prezentovane i da se ucenici
vode od problemske situacije, koja je povezana sa svakodnevnim zivotnim situacijama, pre-
ko ilustrovanih situacija i zapazanja do reSenja problema. Kroz rubriku Vazno je znati u¢enici
se upoznaju sa osnovnim informacijama iz lekcije, dok se kroz rubriku Zanimljivosti nailazi
na informacije koje odstupaju od centralne teme, ali ne narusavaju razvoj teme i prezentuju
se sa ciljem da se upotpuni znanje uc¢enika. Ova rubrika (i rubrika pod nazivom Za zaintere-
sovane) je povoljna za upucivanje ucenika na dodatne izvore u multimedijalnom paketu u
kom se moze pripremiti dodatna literatura o podacima iz istorije nauke i biografije naucnika,
uputstva za realizaciju samostalnih projekata o gravitacionom delovanju, nastavni softver o
privla¢nom delovanju zemlje kreiran sa ciljem da se predstave brojni primeri iz svakodnev-
nog zivota i da se na osnovu istih primera podstakne razumevanje pojma tezine tela, nastavni
film u kom bi se paznja ucenika zadrzala na razlici koja postoji izmedu pojmova masa i tezina
tela 1 kojim bi se ucenici upoznali sa €injenicom da tezina tela moze imati razlicite vrednosti
u zavisnosti od toga gde se ona meri i pod kojim uslovima. Ucenici bi putem ovog filma
mogli da zapaze da jedno isto telo na Mesecu ima manju tezinu (Sest puta) nego na zemlji,
da tela mogu biti bez tezine (bestezinsko stanje kosmonauta u satelitu koji kruzi oko zemlje)
1 mnoge druge informacije.

Ovakav udzbenik, koji objedinjuje funkcije poucavanja i ucenja i koji prirodno
1 spontano integriSe samoobrazovnu funkciju u strukturu, predstavlja adekvatan model
za uspesnu integraciju u multimedijalni nastavni paket. Stalne rubrike, koje sadrzi ovaj
udzbenik, objedinjuju funkcije izlaganja i usvajanja sadrzaja. One, svojim naslovima
kao svojevrsnim uputstvima, vode ucenike kroz tekst i podsti¢u samousmeravajuce i
samokontroliSuc¢e aktivnosti. Nudi se model intelektualnog funkcionisanja u kom se de-
monstrira na¢in reSavanja problema, primena znanja u svakodnevnom zivotu i otvore-
nost udzbenika prema drugim izvorima za sticanje dodatnog znanja i iskustva.

Zaklju¢ak

Pred savremeni Skolski udzbenik se postavlja zahtev da podsti¢e ucenike na ak-
tivnost, da optimalno angazuje njihove intelektualne snage i da podsti¢e samokontrolu i
vrednovanje rezultata svog rada. Trebalo bi da udzbenik postane oslonac u samostalnom
usvajanju sadrzaja i uzor ucenicima u sticanju vestina struktuiranja procitanog, izradi
samostalnih pisanih radova, planskom i sistematskom ucenju i primeni tehnike samo-
kontrole.

3 Skolske 2001/02 godine je izvedeno eksperimentalno istraZivanje sa ciljem da se sagleda do-
prinos novog modela udzbenika Fizike za 6. razred osnovne $kole osposobljavanju u¢enika
za samoobrazovanje u okviru realizovanja doktorske disertacije, autor S. Spanovi¢, na temu
Model savremenog udzbenika i osposobljavanje ucenika za samoobrazovanje.
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Podsticanje samostalnog sticanja i usvajanja znanja podrazumeva metode pro-
blemskog izlaganja sadrzaja kojima se podsticu heuristicke i istrazivacke aktivnosti. Na
ovakav nacin sti¢e se kompetentnost za efikasnu intelektualnu obradu odredenih infor-
macija i vestina dolazenja do informacija, biranja izvora i sluzenja izvorima. Ako se po-
smatra sa stanoviSta teorije individualizovane nastave, onda ucenik pomocu udzbenika
integrisanog u multimedijalni nastavni paket, a koji mu je oslonac u samovodenju, moze
da bira izvore znanja.

Sve manje se udzbenik koristi kao osnovni izvor znanja i sve vise kao komple-
mentarni izvor sa drugim izvorima iz multimedijalnog nastavnog paketa. Kao takav,
predstavlja nastavno sredstvo koje se zasniva na u¢enju putem otkrica i problemski mo-
delovanim sadrzajima pa li¢i na priru¢nik u kom se formulisu pocetne problemske situ-
acije 1 navode uputstva o koris¢enju ostalih izvora, bilo primarnih, bilo sekundarnih, na
osnovu kojih se mogu formulisati raznovrsne pretpostavke za reSenje problema, razvijati
aktivnosti dokazivanja, proveravanja i mnoge druge prakti¢ne i izrazajne aktivnosti.
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I'PABHTAIIMOHO NEJIOBAIBE

OA PASMUCTIMMO

17

ITPOEIIEM BPOT 1

IIITa ce memaBa ca TeJIAMA Koja HHCY MOAYNPTA HIH olelleHa, 4 MITA ¢A TeJIHMA Koja ¢y Ha
3eMIBH?

[MaxpHBO TIOCMATPA]TE HIIyeT POBAHE CHTYALH]e H IIOKYINAjTe MPoHalH pelethe MpodieMa.

18 19 20

Jamakama:

+ Kama neBojunIla Ap:KH TOMATHITY V PYIE, OHA HCTEXKe PYKY, @ ako j& JeBOJUHTIA UCITYCTH, OHa
Taja Ha 3¢MJbY, BEPTHKAIHO.

+ JlomTa ca MBHIIE CTOTA TTafla Ha 3eMIBY jep ¢e ocTobalja OCImoHTIa.

+ 3pema jaGyKa Majia HAHMKS, Ha 3¢MIBY, @ JCBOJYHIA YBPCTO CTOJH Ha 3eMIBIL

saall s

1
N

\l

Zr

//'//\H Pememe npodJiema dpoj 1

Jama:kamMo Ja CBAKO TeJI0 HIHAJ MOBpPIIHE 3eM/be, KA/1a HHje MOAYNPTO WIH ofelleHo, AT
BEePTHKAJIHO HA 3emuby. CBa TeNia Koja ce HAJIa3e HA 3¢MJbH JeJYjY HA 3eM/bY, IPHTHCKY)Y je.
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BAXHO JE 3HATH

Jemrpa IpHBIIAYH cBa Tella KOja ¢e Ha-
mase GO Ha TheHO] TTOBPIIIHH, GUITO H3HAT
heHe TTOBPITTHHE.

[IpuBnauHo penoBasse 3eMibe 30BE ¢e
TPABHT ANHOHO JIEJI0BAILE. Y TIPOCTOPY OKO
3enbe ITOCTOJH TPABHTALIHOHO HoJbe. [ pa-
BHTALHOHO TI0Tbe 3eMibe Jelyje Ha cBa Tela
Koja ce v theMy Hamase. Jlakie, 3eMiba TIpH-
BTIAYH JbY[e H cBe IIpeiMeTe KOjH ¢e Hajase
Ha 1H0] HITH OKO The. 3eMIba TIPUBIAYH BETT-
TAUKe CaTelHTe H CBO] TPHPOMHH CATEITHT
Mecemn, xoju ce kpehe oko mbe.

Bemrmau drsmap Meak byTH je kpajem
XVII Bexa dopMymHcao 3aK0H O TPaBHTALH-
OHOM JIEMOBAIDY.

OH je youmo Ja je ¢hma Koja Hac PN
Ha 3eMIBH 110 CBOJO] TIPHPOOH HCTa Kao H
CHITa KOja OfipiKaba Mecerl Ha ¢BOjO] TyTarbn
H KOja OfpKaBa 3eMIbY H OCTalle IUTaHeTe Ha
CBOM Kpy:kehy OKo CyHIa. OJ Hbera MoTHYe
Hagja ga Mecell TpHBIaYH 3eMIby OHOIHKO
KOTHKO H 3eMIba TpHBIauH Mecerr (To je
Y3ajaMHO JETOBAThe TEa).

H Mecer cBOjMM TPaBHTAI[HOHIM TIO-
JbEM ZIeNlyje Ha cBa Tema Ha 3emMipH. [lojape
TTHME H OCEKe Ha MOPY TIOCTISAHIIA CY OB
Mojape.

HA PASMMCTTUMO

IIPOBJIEM EPOJ 2

3AHUMIBMBOCTI

Ha mi 3Hate ma je Tamaneo [amme)
TIYTIITA0 PATIYHTE TIPEAMETE ¢ KPHBOT TOP-
wa v [lu3su ga OH ToKasae Ja pasnuauTH
TIPeAMeTH, Kala ¢e 3ajefHO IyeTe, ¥ HCTO
BpeMe CTHXKY Ha 3eMIbY.

V cTapoM BeKy IBYAH Cy CMAaTpalnd Ja
Semiba HMa OOIHK paBHe IUToue. CMaTpaio
ce ma OW, ¥ CTydajy Ja 3eMiba HMa OSITHK
KyIle, JbyIH Ha CYIIPOTHO] CTPaHH 3enibe
CTajaTH “Harmaple™, HOTaMa TIPeMa TOpe, a
TIaBOM TIPEMa J0Me, TTo je Hemoryhe jep
6u ormamd. JbvIH KOJH CY cTajalH Ha CYII-
POTHO] CTPaHH 3eMIbe HA3HBAHH CY aHTHIIO-
I (cmrKa Op. 21).

21

V KoM NMPaRIy MaJa TeJT0 HA 3eM/bY, aKo HHj e MoAYNPTo WM obemeno? Tlormeaajre cMKy Koja
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22

crmemn, v o] here mpomalin oAroBOp, OAHOCHO
peliete Ipodnema.

Janaskama:

+ Ha cmmm 6poj 22 youaRa ce Ja ¢2 M3HAM pas-
HHX MecTa 3eMIBHHE IIOBDLIMHE Hallase Tella
ofellicHa O KOHAL, a Kala ¢e KOHAll IIpecede
TEMA Maa]y BEPTHKAIHO.

¢ [lomro 3emiba HMa OONHK JIONTE, IIYTamke IO
KOJHMa TIaajy Tema, YeIed TPaBHTAITHOHOT -
TOBalba, HMa]y TIPaBIle TOMYTIPETHHKA 3eMIbe.
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