


Cgemnana lInanosuh
JUJAKTUYKE TEME
VYBOZl y OCHOBHOIIKOJICKY JUAAKTUKY

Hszgaesau
Yuusep3uter y HoBom Cany
[Menaromiku ¢axynrer y ComOopy

3a uzgasava
mpod. mp XKespko Byukosuh

Ihasnu u ogiogopuu ypegnux
noi. 1p Muxaen Anronosuh

Peyenzeniuu
mpod. mp Cnomenka bymuh
dunozodeku dakynrer, Oncek 3a negarorujy, Hosu Can
pod. mp Jocun MBanosuh
VYuutesbcku paxynTeT Ha MahjapckoM HacTaBHOM je3uky, Cyboruna
pod. mp Pagmmia borocaBipeBrh
[Nenaromku daxynret, Como0p

Ipuiipema
Pactrko 'ajuh

Hliiamiia
JIT Ciy»xOeHu TiiacHUK
JoBana Puctuha 1, beorpan
Tupasc

300

ISBN
978-86-6095-048-4

© 2016, Ilenaromku dakxynrer y ComOopy



YHUBEP3UTET Y HOBOM CAJ1Y
NEJAT'OLIKU GAKVIITET ¥ COMBOPY

TUIAKTUYKE TEME

VYBOJl y OCHOBHOIIIKOJICKY JTHJAAKTUKY
3bUPKA TEKCTOBA

[Ipupennina:
Cgetnana lllnanosuh

Combop, 2016.






CAAPKAJ

PREDGOVOR ...t 7

I TEORIJSKA RAZMATRANJA O DIDAKTICI I SAVREMENOJ NASTAVI....... 11

Josan Bophesuh
OcBpT Ha POOIEME TEOPHUjE BACTUTABA M AUTAKTHKE ....venveereneeeeaneenieneeneeeneensenseeneenes 13

Grozdanka Gojkov

Postmoderne teorije o znanju i didakti¢ki pluralizam............c.ccocoeeeviieiiieniienieecieeee. 33
Mune B. Unuh

Jlunaktrka u ¢i1o00/1a YICCHUKA HACTABHOT ITPOLICCA ..vevveevveerreerveesseesseesesseesseessesssenns 43
II NASTAVA KAO PROCES POUCAVANJA I UCENJA 63
Svetlana Spanovié

Nastava kao proces poucavanja i UCENJA.......cc.eeeereeerrieeirieeriieesieesreesreesseesseessseesssneenns 65
Marko Jurci¢

Didakticki modeli u stvaranju produktivnih procesa pouc¢avanja i ucenja.................... 73
Mile Ili¢

Planiranje, ostvarivanje i evaluacija temeljnih kvaliteta rada

ucenika u efiksanoj razrednoj NASTAV ........cccueeiuieiiieiiieiieieeeee e 89
III DIDAKTICKE STRATEGIJE 105

Svetlana Spanovicé
Nastava putem vodenog otkrivanja i programirana nastava...........ccceeeeeereereneeeene. 107

Svetlana Spanovié
Fleksibini sistemi nastave i pedagoska komunikacija ...........cccceeveevirieeiiieecieenieceieens 115

Mapa Bykuh, Ceeiinana llianosuh
TuMcKa HACTaBa KA0 JUJAKTHUKA HHOBALIH]A ....evverveeseerreesreseesseesseesseesseesseesseesseessens 127

IV INDIVIDUALIZACIJA NASTAVNOG PROCESA 137

Svetlana Spanovié
Individualizacija NastaVnOg PrOCESA ......c.eeeruvierrieriieeiieetieerteesreessreesseeeseeessseessaeenes 139

Munan Jluiiosay
HacraBna nnauBuayanu3anyja u nudepeHnyjanmja
Y HAI[PTUMa HEKUX MIKOJICKUX PEDMOPMU Y CBETY...eevveerervrerrrerereneressreneressnessnesseesssennns 143



Mapa Byxuh

WnoBanyje y mpakcu: MpojeKTH HHIAUBUAYATN30BAHE HACTABE .....c.verueerurerirenneeseeenes 151
Mapa Byxuh

CaBpeMeHH HACTaBHU CUCTEMH Kao MOJIEIIM MHAUBHUYAIN30BAHE HACTABE ............... 161
V OD METODE DO STRATEGIJE NASTAVE 171
Milan Bakovljev

NaStAVNE METOAC......c..cueeuiriiriiieieiieiirtet ettt 173

Cnasxo Kpxwyw, Mapa Bykuh
OJ1 METOJIE JIO CTPATETHJC HACTABEC. ...c.vveeverereerersresseessaenseesseesseesseesseessaesseesseesssensessseens 199

VI VREDNOVANJE U NASTAVI 205

Grozdanka Gojkov
Osnovni dOKIMOIOSKI POJMOVIL....eeiiiiiiiiiiiiiiiiieeteete et sre st st e e saeseaeseaessaeseeesneens 207

Cnaexo Kpkwyw
3aXTEBH Y MOMIENY OLEHUBAA YUEHHKR .....eeutiurieeenirenirenirenirenaeeeeeesaeesieesanesaeesneenanes 217

Mapa bByxuh, Ceetunana Illuanosuh
E-nopTdonmo xao cpencTBo eBagyalnje y OCHOBHOIITKOICKO] HACTABH . .......cc.veeeveenns 227

VII DIDAKTICKO OBLIKOVANJE MEDIJA U

NASTAVNOM PROCESU I GLOBALNA UCIONICA 239
Mapa Byxuh

Opn yauBep3anHe 710 100aiHe YIHOHHUIIE 38 XX BEK..co.vevuvereieiieriieiiieciieiieieeieeieane 241
Milan Matijevié

Uvjetovanost izbora i didakti¢kog oblikovanja medija

U NAStAVIOM PIOCESU I UCCIU .evvieurierriereeerieseeseeseeseeseesseesseesseesseessesssesssesssesssesssessns 249

Svetlana Spanovi¢
Didakticko oblikovanje i integrisanje udzbenika
u multimedijalni nastavni PaAKEt..........cccveevieriieiiieie et 267



PREDGOVOR

Kao teorijska, ali i normativno-primenjena nauka, didaktika zauzima znacajno
mesto u profesionalnom osposobljavanju buducih ucitelja i nastavnika. Da bi se nastav-
na praksa razvijala u skladu sa promenama savremenog drustva, neophodno je da na
prvom nivou profesionalnog osposobljavanja studenti ovladaju nau¢nom i stru¢nom di-
daktickom terminologijom i da se upoznaju sa raznovrsnim i specificnim mogucnostima
primene najnovijih nau¢nih dostignu¢a u oblasti didaktike. Stoga je pred studentima, i
ostalim zainteresovanim Citaocima, zbirka objavljenih radova pod naslovom: Didaktic-
ke teme: Uvod u osnovnoskolsku didaktiku. Referentni okvir izabranih tekstova u ovoj
zbirci definisan je s obzirom na ciljeve i sadrzaje nastavnog predmeta Didaktika, koji
se izucava u okviru studijskih programa na Pedagoskom fakultetu u Somboru, kao i na
integraciju tradicionalnih i savremenih pristupa didaktickom nau¢nom saznanju. lako se
ne mogu strogo klasifikovati po oblastima, naucni radovi su svrstani u sedam tematskih
celina: Teorijska razmatranja o didaktici i savremenoj nastavi; Nastava kao proces pou-
Cavanja i ucenja; Didakticke strategije; Individualizacija nastavnog procesa; Od metode
do strategije nastave; Vrednovanje u nastavi i Didakticko oblikovanje medija u nastav-
nom procesu i globalna ucionica.

Tekstovi prvog poglavlja predstavljaju koherentan okvir za kriticko promisljanje
teorijskih saznanja o didaktici i savremenoj nastavi. Nauc¢ni prilog pod nazivom: Osvrt
na probleme teorije vaspitanja i didaktike se moze oceniti kao sazet prikaz ideja prof.
dr Jovana Dordevica, nastalih tokom njegovog nastavnog, stru¢nog i naucnog delovanja
u oblasti teorije vaspitanja i didaktike. Ovaj naucni rad ukazuje na znacaj povezanosti
vaspitanja, obrazovanja i nastave, kao i drustveno-moralnog vaspitanja dece i mladih
u skoli. Nastava se sagledava sa stanovista dva procesa — poucavanja i ucenja, te se i
definiSuce svojstvo didaktike oznacava kao jedinstvo nastave i ucenja. Autor apostrofira
odnos nastave i razvoja ucenika i analizira shvatanja predstavnika zenevske i moskovske
psiholoske Skole. Prof. dr Grozdanka Gojkov je autorka nau¢nog teksta: Postmoderne
teorije o znanju i didakticki pluralizam. Tekst je izabran u nameri da studente podstakne
da se upoznaju sa naucno-teorijskim shvatanjima u didaktici, da se suoce sa osnovnim
pretpostavkama postmoderne teorije o znanju i da ih promisljaju sa didakti¢kog aspekta.
Tekst nije ograni¢en na osnovnoskolsku didaktiku, ali otvara prostor za postavljanje pi-
tanja i dilema u pedagoskom (didaktickom) nau¢nom diskursu. Prof. dr Mile Ili¢ je autor
teksta pod nazivom: Didaktika i sloboda ucesnika nastavnog procesa. Tekst je orijenti-
san na analizu didaktickih nau¢no-teorijskih shvatanja iz ugla slobode ucesnika nastav-
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nog procesa. Autor aktualizuje pitanje subjekatske pozicije uenika u nastavi i razmatra
ga, sa jedne strane u kontekstu tradicionalno Sematizovanog nastavnog procesa, a sa
druge, u modernom didaktickom kontekstu (savremene didakticke teorije i savremeni
nastavni sistemi) koji, prema re¢ima autora, prosiruje prostor slobode.

Drugo poglavlje sadrzi tekstove u kojima se, u svetlu savremene integrativne
paradigme osnovnoskolske nastave, nastavni proces posmatra kao sinteza vaspitanja i
obrazovanja, odnosno poucavanja i ucenja. Iz perspektive naucno-kritickog razmatra-
nja vaspitno-obrazovnog rada u nastavi (kriticko-konstruktivna didaktika, didaktika kao
teorija poucavanja i ucenja, kiberneticka didaktika, didaktika orijentisana na cilj ucenja
i kriticko-komunikativna didaktika), prof. dr sci. Marko Jurci¢ traga za moguénostima
stvaranja produktivnih procesa pouc¢avanja i u¢enja te ovu dinamiku strukturira u tri eta-
pe: dogovor, obrada i osiguranje rezultata. I prof. dr Mile Ili¢ modele efikasne razredne
nastave razlaZe na tri nivoa: planiranje, ostvarivanje i evaluacija klju¢nih kvaliteta rada
ucenika.

U oblasti didakti¢kog saznanja o modelovanju nastavnog procesa nailazi se na
terminolosku neujednacenost i razli¢itost pa se pojam didakti¢ka strategija poistove-
¢uje sa pojmom nastavni sistem ili model nastave. Opredeljenje je da tekstovi svrstani
u poglavlju pod nazivom Didakticke strategije obuhvate teorijska razmatranja nastave
putem vodenog otkrivanja, programirane nastave, problemske nastave i timske nastave.
Timska nastava se izdvaja kao vazna didakti¢ka inovacija koju, kao celovitu strategiju,
karakteriSe personalna integracija nastavnika i multidisciplinarnost u integraciji nastav-
nih sadrzaja.

Individualizacija nastavnog procesa je u didaktici prouc¢avana kao didakticki prin-
cip, ali i kao didakticka inovacija. U ovom poglavlju se polazi od ¢lanka prof. dr Mi-
lana Lipovca o nacrtima nekih skolskih reformi u svetu (nastalih krajem devetnaestog
i poc¢etkom dvadesetog veka) kao osnovama sistema individualizacije i diferencijacije
nastavnog procesa. Najznacajniji doprinos rasvetljavanju ovog didakti¢kog fenomena
dala je prof. dr Mara Puki¢ te se u publikaciji prezentuju njeni radovi u kojima se stu-
denti mogu upoznati sa genezom ideje o individualizaciji nastave, definisanjem indivi-
dualizovane nastave (od uskih okvira koji se povezuju sa principom individualizacije do
primene sistemnog pristupa u istrazivanju €inilaca individualizovane nastave), i novijim
projektima kao inovacijama u praksi. Pomenuta autorka u svojim nau¢nim radovima
zagovara ideju da optimalni model individualizovane nastave obuhvata pojedine ele-
mente programirane nastave, nastave pomocu racunara, problemske nastave, ali 1 drugih
nastavnih sistema.

Poznavanje sustinskih obelezja nastavnih metoda je od posebnog znacaja za sti-
canje didakticko-metodickih kompetencija buduéih ucitelja/nastavnika. Poglavlje pod
nazivom Od metode do strategije nastave obuhvata tekstove u kojima se, sa jedne strane
polazi od definisanja i klasifikovanja nastavnih metoda te deskripcije svake metode po-
naosob, a sa druge diskutuje pitanje Sireg metodi¢kog zasnivanja nastavnog procesa (na-
stavne strategije u okviru primene nastave pomoc¢u kompjutera). lako nije bila namera
priredivaca da u ovu zbirku uvrsti tekstove iz aktuelnih udzbenika didaktike, izuzetak je
poglavlje o nastavnim metodama, autora prof. dr Milana Bakovljeva koji svaku nastav-
nu metodu analizira s obzirom na aktivnosti, kako nastavnika, tako i u€enika.



Vrednovanje u nastavi se sagledava iz tri perspektive. Prva se odnosi na analizu
osnovnih dokimoloskih pojmova ¢ije poznavanje je neophodno za razumevanje procesa
vrednovanja (autorka priloga je prof. dr Grozdanka Gojkov). Druga perspektiva se ogle-
da u poznavanju zahteva u pogledu ocenjivanja ucenika koje je prof. dr Slavko Krkljus,
napustajuéi tradicionalna shvatanja, formulisao kao univerzalne uslove za unapredivanje
procesa vrednovanja i nastavne prakse uopste. Tekst o elektronskom portfoliju pred-
stavlja trecu perspektivu vrednovanja u nastavi. Autorke (prof. dr Mara Pukic i prof. dr
Svetlana Spanovié) se oslanjaju na konstruktivisticku paradigmu te portfolio definisu
kao novo sredstvo evaluacije, kao izraz autenticnog i individualizovanog pracenja i pro-
cenjivanja ucenickih postignuca.

U tekstu pod nazivom Od univerzalne do globalne ucionice, prof. dr Mara Puki¢
pregledno i sistemati¢no opisuje karakteristike Skolske ucionice kao didaktic¢ki organi-
zovanog prostora za realizaciju nastave i navodi faze u razvoju u¢ionice (od univerzalne,
preko specijalizovane, do elektronske i globalne). Da bi se pripremili za nastavu u glo-
balnoj ucionici, koja podrazumeva interakciju ucesnika u nastavnom procesu uz pomoé
novih informacionih i komunikacionih tehnologija, potrebno je da studenti upoznaju i
procedure didaktickog oblikovanja medija. Nau¢ni ¢lanak prof. dr sci. Milana Matijevi-
¢a (Uvjetovanost izbora i didaktickog oblikovanja medija u nastavnom procesu i uc¢enju)
primeren je savremenim trendovima u obrazovanju i vremenu u kojem zivimo. Autor
proucava sustinska pitanja savremene nastave, koja se odnose na komunikaciju i u¢enje
pomoc¢u novih medija, kao i na izbor odgovaraju¢eg medija za nastavni proces. U radu se
definisu kljucni pojmovi (medij, multimedij i multimedijalnost) i sistematizuju kriteriju-
mi za izbor nastavnog medija za potrebe danasnje Skole. Poruka autora je da odrastanje
u novom medijskom okruzenju iziskuje bitno drugacije didakticke strategije od tradici-
onalnih. Ovo poglavlje sadrzi i rad o strukturnim komponentama udzbenika i mogucno-
stima njegovog integrisanja u multimedijalni nastavni paket (autorka S. Spanovi¢).

Autori izabranih tekstova su poznati naucni stvaraoci u oblasti pedagogije i didak-
tike, medu kojima su i ¢lanovi Srpske akademije obrazovanja: prof. dr Jovan Dordevic,
prof. dr Grozdanka Gojkov i prof. dr Mile Ili¢ (Banja Luka). Naucni i strucni radovi
istaknutih jugoslovenskih pedagoga i didakti¢ara — prof. dr Milana Bakovljeva i prof. dr
Slavka Krkljusa su aktuelni i inspirativni i danas. Znacajan doprinos kvalitetu ove publi-
kacije dali su i uvazeni naucnici iz Republike Hrvatske — prof. dr sci. Milan Matijevi¢ i
prof. dr sci. Marko Jurci¢. U publikaciji su najzastupljeniji naucni radovi prof. dr Mare
bukic¢ koja je, istrazujudi sloZzene didakticke fenomene, a posebno individualizovanu na-
stavu, doprinela razvoju i oblikovanju korpusa novijih nau¢nih znanja u didaktici u nasoj
zemlji. Medu autorima objavljenih radova su i prof. dr Milan Lipovac, prvi profesor
didaktike na Ugiteljskom fakultetu u Somboru i prof. dr Svetlana Spanovi¢, priredivaé
ove publikacije. Svi objavljeni radovi su preuzeti u originalnim verzijama s obzirom na
jezik 1 pismo, dok su prevedeni rezimei na strani jezik izostavljeni.

Zbirka objavljenih radova pod nazivom Didakticke teme: Uvod u osnovnoskolsku
didaktiku namenjena je prvenstveno studentima Pedagoskog fakulteta u Somboru koji
u okviru svojih studijskih programa izucavaju Didaktiku kao nastavni predmet. Medu-
tim, objavljeni radovi, organizovani oko vaznih didaktickih tema, dostupni su i Siroj
pedagoskoj, naucnoj i struénoj javnosti, kao i studentima drugih nastavnic¢kih fakulteta
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u zemlji. Nadamo se da ¢e izabrani tekstovi biti podsticajni za razvijanje kriti¢kog i stva-
ralackog misljenja, za otkrivanje meduzavisnosti izmedu didakticke teorije i nastavne
prakse, kao i podstrek za otvorenost studenata — buduéih ucitelja i nastavnika prema
didakti¢kim inovacijama.

Priredivac:
Svetlana Spanovi¢
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TEORIJSKA RAZMATRANJA
O DIDAKTICI I SAVREMENOJ
NASTAVI






JoBan Bophesnh
— ° —

OCBPT HA TIPOBJIEME TEOPUJE
BACIIUTABA U IMJAKTUKE!'

Pesume: Ilosogom obenexcasarsa jyouneja-ioguuirbuye Koju je remy tioceehen, upog.
Josarn Bophesuh ce y céom uznaiary oipanuuuo Ha ciegeha wipu iogpyuja u3 meliogoi boia-
w0l HACUABHOL U HAYYHOL paga: y UPEoM je 1060puUo O gpYUILEEHO-MOPATHOM 6ACUUILA)Y,
el060] KOMUIEKCHOCHIY U pa3iuyuiiiumM (axidopuma xoju na weia yimudy. Ilocebno ce
0CEPHYO HA 3HAYA] YHUEEP3ATHUX U HAYUOHAIHUX 6PegHOCHIU U FbUX06e UPOMEHe HOKOM
gpywineeHo-ekoHoMckol paseoja. Hapouuitio je uciiakao 3aiociiagmeHocil gpyuitieeHo-
MOPANIHOL BACUUIUATLA geye Y MAAGUX Y ULKOIU, WKOLICKOM JHCUBOULY U pagy U pasiuduUtiuum
wiewikohama Koje iipaitie 08aj geo paseoja u 6acuuiliarba.

YV gpyiom iiogpyujy uznaiarwe ce ognocuno na yumese u 3agaitike 6acUuiliarsd, 00pasosarsa u
Haciiiase, UX08 3HaA4aAj U YIoly Kao u gaxiwiope Koju ogpehyjy unu yiauyy Ha u3oop u Hauun
UX06€ UpUMeHe u pearusayuje.

Tpehu geo uznaiarea ognocuo ce Ha Weopujcka U UPaKimiuiHa uillarwa u ipooneme cagpe-
MeHe gugaxiiuke Kao u gasse epciekitiuge pa3eoja oge 3Haudajne iegaiouke gucyuiaume.
Kuwyune peuu: gpywitieeno-mopanino eaciuitiarse, 8pegHociiy, yumesu U 3agay 8aciu-
warea, weopuja, Upakca, cagpemena gugakuuxa.

Moj nmyrorogummimM paja Kao HaCTaBHHMKA 3a MpeaMmeTe Teopuja BacmHTama H
Junaktuka, koje caM npenaBao Ha dunozodckom dakynrery y beorpany (a y jeaHom
BpEeMEHy W Kao XOHOpapHH HacTaBHHK Ha Pmrozodckom dakynrery y HoBom Cany,
ITenaromko-rexuuukoM ¢akynrery y Yauky u dunozodpckom dakynrery y [lerpumbn)
YCMEPEeHH Cy Y HEKOJUKO CTPYYHUX W HaydHHX oOyactu. OBaj MPWIOT OJHOCH ce Ha
cakeTa u3Jjarama IIaBHUX 00JIACTH MOT HACTABHOT, CTPYYHOT U HAYYHOT JICIIOBakha!

1. MopainHo BacnuTame U JPYLUITBEHO-MOpaIHE BPEAHOCTH;

2. VYnora u 3Hayaj BacluTama U 00pa3oBama U

3. Teopwujcka 1 IpaKTUIHA pa3MaTpama O AUIAKTHIIN U CAaBPEMEHUM ITPOOIIeMH-

Ma HacTase.

OO0nacT IpymITBEHOT ¥ MOPAJIHOT CXBaTama, MOHAIIakha M BACIHUTaba je BeoMa
CJIOKEHO 3aTO0 IITO y TOHAIAKkY I0jeINHIa U TPyIe Yy4ecTByje HHU3 (akTopa Koju ce
onupy 00jeKTUBHOM YyTBphHBamy W mpouewmuBamy. OCHUM Tora, JPyIITBEHO-MOPAIHO

1 O6jasisen Teket: Bophesuh, J. (2005). OcBpT Ha npobIEMe TeopHje BaCIUTamba U TUAAKTHKE. Y 300p-
HHKY pajoBa ca MehyHnapoxHor Hay4Hor ckyna Cagpemene Konyeiyuje, cxeaitlara u UHOBAUBHU TO-
CLlayiYU y 8acCUUiliHO-00pa308HOM U HACHIAGHOM pagy u Moiyhnocuiu upumene y cagpemenoj wkonu, Yp.
P. I'panauh (18-41), Hou Can: Cases meparomkux apymrasa Bojsoxnne
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MTOHAIIAE j€ 110 CBOjOj MPUPOAH BEOMa TMHAMHYHO U TPOMEHJBHIBO 3aTO LITO CE OBHja
Y Pa3UuUTHM OKOJIHOCTHMA, TMIPUIIMKaMa M CUTyallhjama y Kojuma ydernrhe UCTUX MO-
paJTHUX MPUHIIMTIA U YBEPEHa JOBOIH /IO PA3IHUUTHAX UCXOJA.

CJOXEHOCT JIPYIITBEHO-MOPAITHOT Pa3Boja je W y TOME IITO je CTBApHH NpoIiec
OBOT Pa3B0ja UHGUEUGYALaH Ak CE OJIBUja MOJ1 yTUIlajeM OpojHux U Mel)ycoOHO moBe3a-
HUX (haKTOpa, TOKOM HEMPEKU/IHOT JCJIOBaka ca JAPYIITBEHOM CPeAHMHOM. 300T Tora je
fiewKo pazgeojutiiu APYITBEHHU Pa3Boj 0J1 MOPAJIHOT jep 3a MojeuHIIa moTpede Mopall-
HOT BPEJHOBaMa HACTajy TEK Y OJHOCY IIpeMa JIPYLITBY, a JIPYILITBEHA CPEMHA je pa3-
HOBPCHA aJIM ¥ 32 CBAKOT I10jeIUHIIA pa3inynTa. Ha ApymTBeHy cpeuHy yTHdy ojpac-
JM W BPIIHallk, a y HOBHjEe BPEME CBE BHIIIC U HEMOCPEIIHH]Ee TEXHHUKO-TEXHOJIOIIKA
CpEJICTBA U CPENICTBA MACOBHUX KOMYHHUKAIIH]a.

JlpylITBEHH M MOpaJIHU Pa3Boj JIETeTa Hajla3u ce y HEMPECTaHOM CILIETy UHTEp-
aKilMja HEroBOI pa3Boja ca JPYIITBEHO-MOPAJHOM CTPYKTypoM ojpeleHe cpenuHe,
omoryhaBajyhu u3iBajame OHOTa IITO je BaYKHO 38 MEHTAIUTET KOjH CTBapa MPUTUCAK
MOPOJUYHOT aMOHMjeHTa M MOCEOHO BPCTE BAaClHTamba KOja ce MPUMEHYje, Kao ¥ HH3
JpYTHX eleMeHara u Gakropa.

MopaJH{ TOCTY NN, Ka0 MOjeAMHAYHH OOIHUIIN MOPAJTHE PaKce, He MPECTaBIbajy
TOJIMKO MOpPAJTHH aKT KOJHMKO CIIOKEHE MPOLIEHEe aKTHBHOCTH, KOja C€ CACTOjH U3 HH3a
eJIeMeHaTa: COIICTBEHE aKIIHje KOjoj MPETX0e aKTUBHOCTH MOPAITHOT Ca3Hamba U OJJHOCA
rpemMa OLEHH O]l CTpaHe OKOJIHMHE. Y MOPAIHUM TOCTYIIIMMA U TIOHAIIAkY 3alpaBo ce
peaiuzyje MOpajIHO Ca3Hambe.

MehyTuMm, HUje y THTay caMo CIOKEHOCT Mopaiia Beh U crosicenocii iipoyeca
caMoT MOpaJIHOT BacluTama. [lopea nuTama Koje ce OAHOCH Ha TO, KOjH Cy KBAJIUTETH
KOje OYeKyjeMO O]l MOpaJHOT BaclHTama M 00pa3oBama MOCTaBba Ce U MHUTABE KOjY
6pcCilly BaCTIUTamba Bajba MPUMEHHUTH J1a OMCMO pa3BHjaliu IMOKeJbHA CBOjCTBA JINYHOCTH
Y TIOHAIIIAkEe TI0jC/MHIIA.

Kazna ce roBopu 0 BacmuTamy Mopaia MOCTaBba ce U MUTAkE Viole U 3HaAyaja
wiKose y ycBajarkby MOPAIHUX BPEJHOCTH M yTHIdja HAcTaBe M yduemha Ha MOPAJTHO
BacIuTame U (OpMHUpaLE JIeIIE.

Kao npyiuiTBeHa HHCTUTYIH]a, IKOJIA j€ YBEK U Ha ojjpel)eHr HaYMH Ouiia 3auHTe-
pecoBaHa 3a npoliieMe MOPaTHOT pa3Boja U MOPAJHOT BacnuTama. Mehytum, mopa ce
MMaTH y BUJLy KOMIUIEKCHOCT JPYINITBEHUX OHOCA M CTIeUM(pUYHA YI0Ta HIKOJIE Y IPYIIT-
By. [lomazehn on 00jeKTHBHUX yTHIaja KOje HA JIMYHOCT JeTeTa UMa VKVUaH Cuciiem
Pa3IMYUTUX APYLITBEHUX OAHOCA (EKOHOMH]ja U MPOHU3BOAKA, MOJUTHUKA U HJICONIOTH]a,
MPaBo U MOPaJj, NOPOAUIA U POJUTEIbH, PKBA U PEIUTHja, TpaAuLlja U 00MYajH UTI.),
Er0Ba MHTEPECOBAba, AaKTUBHOCTU M OOJHIM MOHAIIAKka, Pa3InunuTe Be3e, OMHOCH U
KOHTaKTH ca OpaciuMa W BpIIbalruMa, CPeICTBIMAa MAaCOBHIX KOMYHHUKaIHja — OHUIIO
Ou HepeasTHO BEpOBATH Ja y JaHAIE BpEMe LIKoJIa UMa 0gayuyjvhy yioiy y MOpaTHOM
Pa3Bojy U BaclUTamy Jele U MIaaux.

[MTujaxe Hac monceha a mocTynaTy Ha HAYMH KaKo Ce TO PaJINIIO Y CTapoj, TPaIu-
IIMOHAJIHO] IIKOJIM, 3HAYM HE JIP)KATH CC OCHOBHUX NpaBuiia (pyHKIIMOHATIHE MeIaroruje
KOja TIOCTaBJba HAYEIIo Jla CBaKa JICKIMja Tpeda Ja Mpy>KU OArOBOP Ha IMHTama Koja Cy
y 1B0j TIocTaBJbeHa. To 3HAUM /1a HEKO MOPAJIHO yuyeme «Tpeda aa nohe ilocie a He mpe
JOKMBJLEHOT HCKYCTBa» H J1a ICTETy Tpeba moMohu Ja pemiasa cgoje ipodieme, a He Ha-
METaTH My JIOTMaTCKy CTpPaHy 3a HeTOBO PElIaBarbe.
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[IIkona cBakako MOCTHKE MHOTO BHUILIE Ha IUIAHY KOIHUiiueHol paszeoja neue. U
y ciydajeBUMa KaJla ce HaraiiaBa pa3Boj yenol geilieilid, KOTHUTUBHH Pa3Boj M0OMBa
Behe 1 3HauajHUje MECTO Off IPYTUX acleKara pas3Boja, a U O MOPAJIHOT. 3aXTeBH KOjU
ce MOCTaBJbajy CaBPEMEHO] KoM, HaMehy moTpely 3a ycainawasarbem KOTHUUGHUX
U MOPAIHUX actiekailia eaciuiiiared, jep y IpOTHBHOM MOXKE JOhH 10 ycropaBama, Ima
U KOYeHa jelHe WIN Apyre CTpaHe pa3Boja. 3Hame NMpelcTaBiba oapeheHy BpemHoCT
caMo Kaja uMa OCJIOHIIAa y TO3UTHBHUM ocehamnMa, Kajga npenasu y yoehema, kana je
MOBE3aHO ca IEJIMHOM BAaCIHMTHHX IMOCTYIAaKa U Kajia ce TpaHC(OPMHIIIE Y OHO IITO ce
Ha3UBa «IIOIJICZOM Ha CBETY.

[lonBajame mojeaAMHUX cdepa 3HAYAJHUX 33 Pa3Boj U (QOPMHUpPABE JTHUYHOCTH
j€ BEINTAauko M MOXE C€ ONpAaBIaTH jeJMHO M3 METOOJIOIIKHX pa3jora, 300r 0oJber,
MOTITYHHWjE€T W jacCHHUjeT camiefaBama Pa3iuduTHX (AKTOpa M CBOjCTaBa JIMYHOCTH.
Tojegunay je negemusa yenuna xoja pacmonaxe onpeheHnM 3HamrUMa, Koja oceha, koja
j€ aKTHBHA, KOja 0CTBapyje JbYJICKEe OIHOCE U KOja Ce MHTETPULIE Y IIETOBUTY JIMYHOCT.
W mopanna ocHoBa ce u3rpaljyje He3aBUCHO of Jpyrux mpoiieca Beh y jeguncitisy ca
IHAMa, Kao IMTO CE HU MOpall TMojeuHIIa He MaHu(ecTyje Y TIOHaIamky Koje o0yxBara
jeanHo MopainHe acnekre. CBakM mojenuHan Tpeda fa yuecTByje Y uHillelpaiHom npo-
LIeCy BacluTama, Koje 00yxBaTa CBE H-EroBe NCHUXUYKE IMCIIO3MIHUjEe a Koje Cy MpeT-
XOJTHO ITOCTaBJheHE Kao uJbeBH. CBaKako Jla OBAKBO jEIMHCTBEHO MOCTABJHEH MPOIIEC
BaCIHTaba I0JPa3yMeBa YKJbyUUBabE U IUTakha MOPAJIHOT BAaCIIMTaba, 3aT0 LITO j€ MO-
PaTHOCT MHTETPATUBHHU €0 JTMYHOCTH, KOjU 3ajeJHO ca OCTAJINM MOAPYYjHUMa O3HadaBa
CHY LIETOBUTOCT. TaKBUM BHIIECTPaHUM BacnuTameM popmupahe ce muuHOCT Koja he
OWTH KaJpa Jia ce CynpoTCTaBH CBEMY OHOME IITO je HeonpelheHo, MUCTU(DHUKATOPCKO U
MYHO Mpenpacyna, Aa jaCHO BUIM U Aa ce TauHO MH()OpPMHMIIE; 1a CTBApH U I0jaBe I0-
cMarpa ca pa3JIMYUTHX CTAHOBHILTA; Ja Pa3syMe CBOje CTABOBE U CBOjE€ MHUILBCHE; /1A CE
OJlyTIpe Pa3HUM NPUTHCIFIMA CII0Jba, KOjU MOTY Jld CMambe HEroBy CaMOCTaIHOCT; Jia Y
SeTHIKOM TTomIeny Oyae anrakoBana. Ha Taj maunH, mojenunan he Mohu ma pasBuja cBe
CBOje MOTEHIIMjajle, Ja CXBAaTH CBOj TIOJIOXKa], Ja JIOHOCH OJUTYKe KOje ce MOT'y 00pasio-
JKUTHU M KOj€ UMajy CTBapaladyKy HHAWBUAYaAIIHH KapaKTep.

MopaJHO BacIiuTame y MIKOJIM HHje MUTambe CaMO HETIOCPEHE HACTaBEe U HE MOXKE
ce cMaTpary HaCTaBHOM AMCLMIIIIMHOM WM noceOHUM npeaMeToM. OHO HE MOXe Jia ce
orpaHuuu Ha ozxpelheHy HacTaBy M Ha yac Beh je HEONXOIHO Ja ce pa3paau U odpasino-
KU Yenosuili cucttiem mMopainol saciuiiara. OHO Tpeda ja o0yxBaTu paspajy Kako y
MOje/IMHUM TIPEJIMETHMA W HACTABHUM TIOJ[PYYjUMa TaKO U Y HEKUM JIPYTHM aKTHBHO-
CTHMa IIKOJIE (OAEJbEHCKE U pa3peHe 3ajeHulIe, AeUrje U OMIIQJIMHCKE OpraHu3aluyje,
c11000/JHe aKTUBHOCTH, MPABUJIHHULN O Pay U MOHAIIAky HACTABHUKA U YUYCHHKA, pas
caBeTa poauTesha u JIp.).

CymTrHa MOPAJITHOT TOHALIAkA HE MOXKE CE CBOAUTH JEUHO HA UCITYHaBambe 3aX-
TeBa KOje MpeJ Jelly [I0CTaBbajy oApaciy (HaCTaBHULM, POIUTEIBU U IpyTH). MopasiHo
dopMupame je HajUHTCH3UBHHUjE Kajia Cy Jella y CUTYaljH JIa CI000gHO U CaMOCIiA-
Ho OWpajy cBOje TIOHAIAkE, a Ha OCHOBY Beher Opoja moryhHoCTH. Y JKHBOTY U paxy
IIKOJIE JIETE j€ YeCTO Yy CHUTYaIlHju Jla ce ourydyje n3mel)y skesba u o0aBe3a, TOYeBITH
0J1 OHMX MQJIMX U JeAHOCTaBHUX Ha KOj€ Cy HABUKJIM M KOj€ Cy UM IIpHjaTHE, JO OHUX Ha
KOj€ HUCY HaBHKIIU, Ca KOjHMa ce MPBHU IMyT cycpehy, koje cy UM 4ecTo HelpHjaTHE U Koje
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3aXTeBajy U3BECHO OJ[PUIIAEbE O]l HEKOT 3aJI0BOJbCTBA. [Ipema Tome, Jielia CBaKoJHEBHO
Haujia3e Ha HU3 MPOTUBPEYHOCTH, TUIeMa, KOHPIUKTHAX CUTyalllja U aJITepHATHRA.

Jy>)KHOCTH HACTaBHUKA U BAaCIHUTAda HUCY Yy Hiome ga uzdeiasajy upoiiuspeuro-
citiu u Kongaukitine cuttiyayuje, Beh 1a cxBate lbUXOBY CYIITHHY, KapakTep U 3Ha4yaj ¥ Aa
CTBapajy ycioBe 3a caobomaH n300p Kao U Ja IOMOTHY JIeTeTy na nmpoHahe oHaj nzbop
MOPAJTHOT pelliekha KOjU OJIroBapa keroBUM MoTpedama U pa3BojHUM MOTyhHOCTHMA.

[Ipu ompehuBamy 1MIba MOpPAJHOT BacHHTamba MocedaH MpodieM NpencTaBiba
uzo0p mopanHux épegrociuu. BpeaHocTu mpeacTaBsbajy 1MojMoBe Koju Hajuerihe um-
UAUYUIHO yKasyjy TOjeIWHITy WM COIMjaJTHOj TPYIH Ha CPEACTBA M HCXOIE KOjU Cy
TIO’KEJBHU 33 OCTBAPHBAahE MIOCTABILEHOT 1IMJba U 3aJaTaKka. BpenHocTu cy Mepuiia koja
ce oJHOCe Ha oApeljeHe arncTpakTHOCTH WM MPHHIUIE, TOHAIajHE HOPME MJIH MOJIe-
JIe, CBpXY WM UJbeBe knBoTa. OHEe HaMmehy MopanHo cyheme, onpehene 3axTeBe kao u
HOpME WITH MOJIeJIe TIOHAIAmbA.

Bpennoctu cy, y cTBapu, Mepuiia Ha OCHOBY KOjUX TpocyhyjeMo o «cTBapruMay
(’pyaMMa, mpeAMeTHMa, Wejama, TOCTYIIMMa U CUTyallujama) Ja Jid ¢y ao0pe, Bpel-
He, IPUXBATJBHBE, TOXKEJbHE U CIUYHO, HITH Cy plhaBe, Oe3BpeHe, HEPUXBATIBUBE, UITH
Cy Herjie y cpeluHu u3Mel)y oBe nBe kpajuoct. Ha BpemHocTH He Tpeba riienatu kao
Ha Mel)ycoOHO mcnperuieTane J1eJI0Be YNTaBe GpegHOCHe Mpedice TIOITO Cy BPEAHOCTH
y3ajaMHO MTOBE3aHE U YECTO YTUUIY Ha JIPYTeE.

MopaJsHe BpeIHOCTH Cy Hadela Ha OCHOBY KOjUX CYIMMO Jia Jiu Ccy oipeheHu
LWJBEBH WJIM MOCTYIIM WCOpPaBHU M mpuxsatbuBu. CTora ux Tpeba mocMarparu y
OKBHPY KOHUIUHYYMA KOJH C€ TPOTEXKE Ol JINYHUX IMpedepeHuja 10 0a3uyHux Bpel-
HOCTH, a u3Mel)y ’UXOBHX TOJIOBA HaJla3u Ce NIMPOK PACIIOH BPETHOCTH «CPENEHET HU-
BOa», KOjH C€ HEe 3aCHHBA]y Ha JbYJICKO]j Tpupoan Beh mpecTaBibajy 3Ha4ajHE COIIH]jaTHE
KOHBEHIIH] €.

Hajopojuuje cy yrusepzanne epegrnociiiu Koje Cy U Haj3Ha4dajHHje 3a onpehuBame
OIIIITET ITUJba. Y HAC Ce, HAXKAIIOCT, TOCEOHUM, CTICHUPUUHUM U HAYUOHATHUM BPEGHO-
citiuma, OUTHUM 32 WACHTUTET Hapoaa, He nocsehyje onrosapajyha naxxma. Cmatpamo
Jla OM BUXOBY OCHOBY MOIJIM Ja YWHE: JbyOaB MpemMa CBOM HAapOAy U 3eMJbU, EMOTHB-
Ha BE3aHOCT Ca HapOJIOM, CBECT O MIPOCTOPHOj M BPEMEHCKO] LEIMHU HApoAa, Je3UK U
KyJITypa, TPaIuIINja, 3ajeJHHYKH HHTEPECH (IPYIITBEHH, CKOHOMCKH, MTOTUTUIKH, KYyJI-
TypHH, TpocBeTHN). [loceOHy 1 OUTHY yJOTy NpeAcTaBiba AyXOBHHU JKUBOT M3PAKEH Y
j€3WKy, TUCcMy, 00MYajuMa, TPaIulHj1, HAyIlH, YMETHOCTH, PETUTHjU U MOPAIYy.

CucreM BpeJHOCTH M BPEHOCHUX OPHjEeHTAIja O/pakaBa UACONOTH]Y U KYITYPY
JPYIITBA KOME T0jeIMHAIl PUIajia. BpeHOCHE OpHjeHTAalN]je OIpaXKaBajy YHYTPAIlbY
OCHOBY OJHOCa MHAMBHIya MpeMa Pa3IUuUTHM BPEIHOCTUMA MAaTepHjasHOT, MOpa-
HOT M TyXOBHOT paja. 300T Tora, Hako Cy BPEJHOCTH HOCHOIIM BaclUTabha, OHE HEMAjy
WCTH 3HAYa] 3a Pa3TMYNTE COIHjaTHE TPYIIe U TIOjeIUHIIE. JEIHN HX CMaTpajy HEOITXo-
HUM U arcoIyTHHUM, 300T yera ux Tpeba 0e3yCIOBHO MOIITOBATH; APYTH UX TyMade Kao
Hocuole onpeheHe uaeonoruje 300r yera HUCY oOaBe3He 3a cBe; Tpehu MX cMmaTpajy
caMO Kao OpHjEHTAIIMOHE TAYKEe Y COIUjaIN3allijy JeIe U MIIaIuX Kako OM OHH MOT-
U Ja ce mpuiarohaBajy oOWvajuMa, HaBUKaMa, BEpOBambHMa U 3aXTEBHUMa CBOT Bpe-
MeHa. OUMITIEHO je, TpeMa ToMe, Ja BPEAHOCTH HHUCY ancoiayTHe Beh penaTuBHE 3a
onpeheHy ernoxy, IUBWIN3AIIN]Y, APYIITBO, HAPOJ, Ma Cy 300T TOTa MOJJIOKHE, pa3HUM
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moaudukaimjama u npomeHama. Ho, u mopes tora, HeKe BPEIHOCTH Cy CE OUyBajie TO-
KOM BPEMEHA, 112 Ce MOT'Y CMaTpaTy YHUBEP3aTHUM.

VY apymTBy Koje ce Op30 Mema, KaKBO je Hallle, ocToje OpojHe HejacHohe U He-
CUTYPHOCTH Y CXBaTamy O 110jeIMHIM BPETHOCTUMA H HAUMHIMA FUXOBOT (hOpMHpama.
ITomenyheMo HekOMMKO 3HAYAJHUX MMHUTaMka KOja ce OJHOCE Ha OBaj CIIOKEHU MPOOIeM:
Koje cy ocHOBHE BpeHOCTH HAIlleT caBpeMeHOr apymTBa? Jla nu mocToje Heke Bpe-
HOCTH Koje mpuxBara 1eno Apymrso? Koje cy BpeAHOCTH HajBUIIIE MTOUIOKHE TIPOMEHA-
Mma? Koju cuctem BpeaHocTu Tpeba jJa pa3BHja mIKoja Ja Ou BeH paji OMo y CKIIaay ca
JIPYIITBEHUM 3aXTEBHMa M TIpoMeHaMa koje he ce BepoBaTrHO n nasbe moraharu? Kakas
OZHOC Tpeba ycrocTaBuTH u3Mel)y nmorpeda nojeanHana U noTpeda ApyHmITBa U Ha KOjU
ce HauuH OHe Mory yckiahusaru?

VY HamuMm 1IKojaMa ce HEJOBOJHHO NaXKIe MPHUIAje JIMIHAM W JPYIITBEHUM
BpeHOCTHMA. Bacnurame y 0BOj 00NaCcTH KapakTepHIlle MOBPIIHA 00paja HACTaBHE
Marepuje, Kao M MpUMEHa HeaJeKBaTHUX METOAa M mocrymnaka. McruHa, yyeHunu ce
noy4aBajy Jia Tpeba Jia yBaxkaBajy U NpuApKaBajy ofpeheHux BpeIHOCTH U Hauela Kao
MITO Cy: TpaBa, 4acT, HCTHHA, CJI000Aa U Apyro. MehyTuMm, yICHHIN ce HE YITO3HA]YV,
HE Ca3HaBajy IITa OBE BPEIHOCTH MPEJCTaBIbajy, KOJMKO Cy OHE 3HauajHe 3a pa3Boj
MOjeAMHIA, APYLITBA U AEMOKPATCKOT HAYMHA )KUBOTA.

Cnabocti M HEIOCTAllM TPAJAUIHMOHAIHOT JPYIITBEHO-MOPATHOT BaclUTamba
NOy4aBama, YUemha 1 IPyruX 00pa3oBHO-BACIUTHUX OOJHMKA U BUJIOBA Y HAIIEM KO-
CKOM JKHBOTY U paly, Hajuemihe ce mokasyjy y cieaehem: auiciipaxminocitiy (M31arama
y BUAY afnCTPaKTHUX Hauesla W MPHHIUIIA M BEOMa YOMILUTEHO); gegyKiluGHOCIIU
(13BOhemEe BPEAHOCTH M3 OMINTHX Havdela Mako Jiela y4e OOpHyTHM ITyTeM: o TIoced-
HOT Ka OIIITEM); Hacuerociiu (Haraacak je Ha HaCTaBU — MOyYaBamy a O] YUCHHUKA ce
3axTeBa Ja CIyllajy ¥ NpUXBaTajy Hadeja Koja Cy yIJIaBHOM BepOallHOT KapakTepa);
aytmopuiiaprociiy (IpUXBaTama ayTOPUTETA, WHCHUCTUPAHE BUIIE Ta MOCIYITHOCTH
HETo Ha pa3yMeBamy, IITO 33ajeTHO jada CKIOHOCT Ka OIOHAIIamy U KOHPOPMU3MY); He-
iaiiuenociiu (00paaa MPEeTEIKHO HETaTUBHUX Cajpikaja, Havyesa, MPUHIIUIA U PaBUIIa,
a y3rpel Mame TO3UTHBHUX, KOjUMa c€ MOJACTHYE M ycMepaBa MPUXBaTIEUBO MOPAITHO
MOHAIakhe. YUCHUIIH Ce Ha Ta] HAUWH YIIIaBHOM TOY4aBajy wiiia He iipeba Jia YuHe, a
Mame ce WHCHCTHpa Ha OHOME IITa Tpeda Ja UX MOJACTHYC U yCMepaBa Ha MO3UTHBHE
U MIPUXBATJBHBE BpeAHOCTH). JenHa of HajBehux ciaabocTH TpaguLHMOHATIHOT MOpa-
HOT BaCIHUTamka y HAIllUM IIKOJaMa je ulHopucarse cykoba BPEIHOCTH JI0 KOJHX JI0Jia-
3 Yy Pa3IMYUTHM MOpaHUM cuTyanujama. KpyTto npuapkaBame onpelhieHux Hadena,
NPUHIMIIA U BPSJHOCTH KA0 jJEJNHUX, JECTe Y MOPAITHOM, 1A U Y PAMOHAIHOM MOTJIe-
Iy HeaJleKBaTHO. TakBo BacluTame MoApa3syMeBa U3y3UMamhe HEKUX APYTHX MOPATHUX
BPEIHOCTH KOj€ Cy 3HauajHEe HEe caMmo 3a JlaTy MOpaJIHy CUTYalldjy, Beh Cy HEOolxoaHe U
3a BHIIIH HUBO MOPAITHOT cyhema 1 y3uMame y 003up U JAPYTHX JbYJU U CXBaTama a He
camo onpehennx nojeaunana (Bul 1973).

[IpaBa 0OCHOBa MOpPAJHOT BaCIUTaba, IOCEOHO BaCIUTaka BPEIHOCTH, CACTOJH CE
y HACTOjamy Jia e OJUTYYH, HE TOJIMKO J1a JIW O BpeIHOCTUMA Tpeba pacrpaBibary, Beh y
TOME KAKO, HA KOju HAYUH, KOJUM Mellogama u Uoctiyiyuma ux Tpeda IpeHeTH YIeHH-
Ma, OJJHOCHO J1a JIU j€ BaCIUTamke y 0BOj 001acTH eprKacHo MK HUje. BpeqHocTtu xao
HITO CY UCTUHA, CII000/1a, JeIHAKOCT, paB/a, TOJIEPAHTHOCT U JIp. IOMHbY c€ Ha HAYMH
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KOjY Kao Jia mojJjpa3yMeBa Jia YYCHUIH 3Hajy CYyIITHHY, CMHCA0, CaJIpKaj, 3Ha4aj U MpH-
MEHY OBHX BPETHOCTH Ka0 W EUXOBY YJOTY WM 3Hayaj y )KUBOTY 4oBeka. O muMa ce He
paciipassa, HETIOCPETHO, KOHKPETHO, Y3 HaBol)eme MpuMepa U WiIycTpaluja 1 Ha HAaYuH
KOJH j€ UpumepeH yYEHUIIMMA TOjeIMHUX y3pacTa. [loumame u ycBajame oapeheHux
BpeaHOCTH Hajuenthe je mpemymTeHo cny4ajy. [Ipetnmocrasipa ce na he mojMoBe Be3ane
3a OBE€ BPEHOCTH YYCHUIM CTehW M YCBOJUTH IMOCPETHHUM ITyTeM, IITO ce Hajuenthe He
Jie1asa.

BpenHocty viMajy BeNMKH M BUIIECTpaHU 3Hauyaj. OHe YrHE TOjeIMHIIe OCEeTIbHU-
BUM Tia oxapehene cutyarje, morahaje Koju ¢y BpeAHOBAaHM, a TIOCTAjy OMOOJHH WITH
HEOCETJhHMBH TIpeMa jaoralajuma Koju HUCY BPEIHOBAHHU. YCBOjEHH CHUCTEM BPEIHO-
CTH Ha onpeheHN HauMH yTHYe Ha JIOKMBJbABaC IOjeIUHHUX CHTyaluja. BpenHoctu
Takol)e MoTHBHITY y onpel)eHOM cTeneHy,  Ha MoHamame rnojenuHana. [Ipu Tom, cu-
CTeM BPETHOCTH THje jeUHH KOoju onpel)yje moHamame mojenuaa. CUrypHoO je n1a, kajaa
Cy OCTaJIi YCJIOBH CIIMYHHM, OHJIa Cy 0co0e ca uBpihe yCBOjeHUM CHCTEMOM BPEIHOCTH
otiopruje ipema nojeauauM uckyiiewuma (I[locrman 1948). TomcoH, Ha mpuMep, cMa-
Tpa J1a je UCTOpHja BUIIIE ITyTa JoKa3aja Ja je CBaKO JPYIITBO OHOJIMKO UBPCTO, jaKO U
OTITOPHO, KOJIMKO j€ Y FheMy UBPCTO YCBOjeH cucTeM BpeqHocTu. CTora, cMaTpa oBaj ay-
TOp, KaJia poanTeJbeka Kyha u mKosna npormycTe Ja Ha ey U MJiaJie MpEeHeCy BPeJHOCTH
onpehenor apymTBa, HEMUHOBHO J10J1a3H 110 Aekaaennuje (Thomson 1952).

11

Ma KaKo 1 KOJIMKO /1a pa3MaTpaMo APYIITBEHO-MOPAITHO BaCUTAKHE U BPETHOCTH
(BpemHOCHE KaTeropuje), Koje ce OJHOCe Ha OBy oOnacT, HHje Moryhe Hahu ajekBaTHO
pelIemhe U OpHjeHTAIH]y, YKOIUKO Ce HE pa3Marpajy LHJbEBU U 3aJallil BacIHUTama M
oOpa3oBama. [{n/beBr MoKasyjy OpHjeHTalljy 0 TOME IITa APYIITBO, OCEOHO IIKOJIa,
0YeKyjy OJI BacIUTama Jerie 1 Mmiaanx. Harmamasajyhu TpajHy yimory m 3Hadaj Bpel-
Hoctu, I'yanenn (Goodlend 1966) ykasyje na ux Tpeba pa3Marpard IHa MpBOM MECTY
3aTo MITO U3 HUX MPOU3NIIA3e yubesu, U3 IUIbEBA 3agayy a U3 3ajJaraka HermocpeaHa
Uegaiowika upakca, NeIoBame U onpel')eHI/I pesyararu.

Kao mrTo je mo3HaTo, NUJbEBU CYy HauenHu u L100aiHU U TIPEICTaBIbajy MPETIIO-
CTaBKe YKYITHOT Ipolieca BacluTama. tbuxose dopmynanuje ce Hanasze Hajuemhe Ha
ckanu usMely aicitipakiiHociiu 4 KOHKPEHOCTIU, TIa j€ HEOMTXOIHO MPEBECTH UX Y pe-
anue u ocueapuee.

OO0pa30BHY U BaCIUTHY LUJBEBH, Y CTBApH, oApel)yjy cBe upakiliuune niegaiouixe
ognyke: u300p U CajipKaj HACTaBHE MaTepuje (rpajuBa), akTUBHOCTH Jia CE HUME OBJIa-
Ja, IPUHITHIIE U IIpaBuiia Boh)ema U yeMepaBamba 0]l CTpaHe HaCTaBHUKA, OPraHW3aI[HOHO
Y TAJAKTHYKO-METOIMYKO YOOIn4aBame 00pa30BHOT Tpolieca Kao U U300p cpeacTaBa
Koja ce y leMy pUMemyjy. Moxe ce pehn 1a ce 3aKOHUTOCTH 00Pa30BHOT M BACTIUTHOT
mpolieca MOTy carjie[laTH U CXBaTUTH Y IbMXOBOj 3aBUCHOCTH OJ TOCTAaBJbEHHUX [IUJHEBA.
[lemaromku mUJb aHTUIAINIKAPA MIPETIIOCTABIbEHE PE3YITATE Pa3Boja JINYHOCTH KOje Tpe-
0a OCTBapUTH y TEJArOIIKOM TIPOIIeCy a MOCEOHO Y HACTaBH.

Lub BaciMTama HUje caMO HOpMA ulu ugeas y TIpaBlly MOCTH3ama oxpeheHnx
CBOjCTaBa JMYHOCTH, K-EHOT YKYITHOT Pa3Boja, Beh je TO U 3axilieé 3a HACTABHUKE U Ba-
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criutade. OBH 3aXTeBH Tpeda Ja YKaKy Kaxo he HaCTaBHUIM JEJIOBAaTH M MOCTYIIATH Ja
OM YUYCHHITU MOCTUTIIM ¥ OCTBAPHJIM OHO IITO Taj IWJb MpeaBUla WM MPETIOCTaBIbA.
Pazyman n300p LETMCXOOHUX METO/a, MOCTyIaKa MM CPEACTaBa, Kao U KOHTPOJa pe-
3yaTara, Moryha je ako je jacHO yka3aHO Koja CBOjCTBa TpeOa MOACTUIIATA U Pa3BHjaTH
KOJI yUCHHKA.

[{ubeBH BacuTama Ha ofipel)eHr Ha4YMH JAe(HUHUIINY THIT YOBEKA W THIT JPYIITBA
KOje JKeNM Jia ra MPHUXBAaTH M KOJH je y CKJaay ca moTpedamMa JPYIITBEHOT XKHBOTA U
IETOBUX TSKIbU U HACTOjarba.

Crora je HEeoIrX0HO Ja IMJBEBH YKaXXy Ha HAYMHE Ha KOjU y4eHHIH Tpeba ma ce
dbopmupajy. Y unspeBIMa Cy HaBEACHE BPCTE, OOIMILM 3HAMa, HHTEPECOBaba, CTABOBU
U JIpyra CBOjCTBa M OCOOCHOCTH YYCHHKA, KOja Tpeba Jia ce pa3BHjajy MO YyTUIAjeM
BaCIUTHO-00PA30BHUX W HACTABHMX TOCTYIAKa U TIOJl IPETIIOCTABKOM JIa Cy OHH aJIeK-
BaTHO mpuMemeHd. OHU ce MOTYy pa3nuiyuto (GOpMySTUCATH alld UX Tpeda MOCTaBUTU
TaKo Jla YKaXy Ha TO KaKo YYCHUK TpeOa Ja pearyje Ha eMOTUBHOM, TPAKTUYHOM M HH-
TEJIEKTYaJIHOM IIJIaHy Kaja ce u3laxe opeleHa HacTaBHA Marepuja.

V dhopMymnaIijy musbeBa BaCIUTamka IOMEHY TH 3aXTEBH Tpeda 1a 00yXBare APYIIIT-
BCHE U MH/IMBUyalTHE CIIEMCHTE Yy BACIIUTAbY M 00pa3oBamy. Y 00e30ehuBamy apymit-
BEHE Cr3HMCTEHIIM]E MOjeIMHIIA HaJla3U CE M OCHOBA 3a KETOB Pa3BOj U ycaBpllaBame. Y
OCTBaprBamy TOT [IMJba YUYECTBYj€ M ErOBO MHIUBUIYATHO M BETOBO JAPYIITBEHO JA.
IMomenyTa aBa acriekTa (MHAWBUAYaHH M COIMjalTHH) y IMJbEBUMA BACIUTAA pa3-
JUYUTO C€ HarjiallaBajy, Ma ¥ Pa3jIMuyuTO OCTBapyjy. 3aTO CaBPEeMEHHU yCIOBH Hamehy
WHOBUPAkE IIHJbEBA BACIIUTaka KOje MoApa3yMeBa HHTEPAKIH]y IIKOJIE, HayKe, TeXHH-
K€, KyJATYpe, JbYICKUX PA3TUUUTOCTH U CIICIIM(PUIHOCTH KA0 U Pa3B0Oj KPEATHBHOCTH.

Pa3Boj TMYHOCTH MOXKE CE CXBATUTH KO CE UMA Y BUJIY Y3ajaMHO JICTIOBALE JIHY-
HOCTH U 33jeHuIe (I0jeAnHIa U IpyIuTBa). pylITBEH! OHOCH U aKTUBHE JICJIATHOCTH
y TO3HaBaky M MEHAalky CBETAa, Y3ajaMHO Cy TIOBE3aHE HA CBAKOj €TAalM pa3Boja JIu4-
HocTH. OBy unbeHUITY je JlaB BHTOTCKM Ha3Bao «COMMjaIHUM CHUTyalldjaMa pa3BHUT-
Kay, cxBarajyhu moj HOM CBE OKOTHOCTH KOje YTHYY HA JJMYHOCT: COIMjaTHE OJHOCE Y
KOj€ ce JINYHOCT YKJbY4yje, pa3yMeBame THX OJJHOCA, IeTaTHOCT YCMEPEHy I1a IPOMEHe
CTOJBAIIHHX YCIIOBA.

CymrruHa KyATypHO-HcTOpHjcke Teoprje JI. Burorckor uckasyje ce y Tome IITo
ce 6uyo koja yHKIHMja y KYITYpHOM pa3Bojy AETeTa jaBiba J(Ba MyTa WM Ha JBa IJja-
Ha: TIPBO CE jaBJba Ha COIMjaJTHOM, & 3aTHM Ha IICHXOJIOLIKOM IIJIaHy, IITO MPEJICTaBIba
OCHOBHE TeHepaiHe 00muke cBecTH. OBO CBOje cxBarame BUTOTCKH je 00pa3iokmo Ha
cnenehn maunH: «CBaka BuIa cuxudka (GpyHKIMja y pa3Bojy JIeTeTa jaBjba ce Ha CIIEHU
JIBA TyTa: HAjIIPe Kao KOJCKTHBHA COIMjaJIHA JICNIATHOCT a 3aTHM Kao WHIMBHIyallHA
AKTHBHOCT, KA0 YHYTPAIlbH HAYMH MUIJbCHA JICTETaY.

Pasmarpajyhn ompehuBame muspeBa ca (yTypOIOMIKOT CTAHOBHUINITA, TTO3HATH
nosbeku negaror borman Cyxomoncku (1967) yka3syje 1a ce Ha OCHOBY OBE KOHIICIIITHjE
UJBEBM M3BOJE M Kao 3aKJbydlld W3 MpeABuhama OHOTa IITO TOKa3yje passojHe
tlengenyuje av ¥ OHOTA MITO Haciiaje («cTapo u ymupyhey»). Ha Taj HaunH BaciTame
Tpeba Ja mpHmpeMa 4oBeKa 3a JICTATHOCT My KOPUCT OHOTa IITO jeé HOBO («HOBO W
pactyhe«) xao u oHora mro ce Tek paha u pa3Buja, a CynpoOTCTaBJba CE& OHOME LITO
MoKa3yje TCHJICHIIN]€ Ka OJyMHUPAbY.
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JenHy on HajKOMIUIETHHJUX paspajia U Kiacu(HUKalija [HMJbeBa U BPEIHOCTH Y
MearOTHjH M3JI0KHO j€ TTOJBCKU Temaror Xemwmomop Mymmmcku (Muszynski 1974;
1976). [lpumemyjyhu paznuunte KacupuKanoHe MOCTYNKE U KpUTepujyme, Mymm-
CKH je OoJpenuo inasHe yumege (MPUMEHOM TICUXOJOIIKUX KPUTEPHjyMa); eiliail-
He yusmese (IPUMEHOM IPAKTHUYHO-BACHUTHUX KPUTEPUjyMa) U OlepailiuHe Yubege
(mo>kesbHE 00IMKE akTUBHOCTH). Ha Taj HauMH BacmuTaun MOTy Ja JOHECY IIPaBe OAy-
K€ Ha KOjU Ha4YMH U y KOje 00JIaCTH KMBOTA MOTY Ja YBely BaCIIUTAHUKE, KAKBY BPCTY
MCKYCTBa Jia UM TPYXKe M KOje M KaKBe BACIIMTHE CUTYyallWje Y BE3H C TUM MOTY Jia ce
TIpUMEHE U OPTaHU3Y]y.

CraBoBu npema Mymmmckom ozpel)yjy opranuzanujy U GyHKIHOHHCABE YCMe-
paBama YuTaBe JUYHOCTH YOBEKA, a TIOCEOHY MaXiby 3aciyXKyjy YEeTUPH CTaBa: pealu-
30Bam-€ OCHOBHMX BPEIHOCTH; CTBapajladyKy CTaB; CTaB aKTHUBHOCTH (MHCHCTHpPAmE Ha
JIEIaTHOCTAMA) U CTaB KOjU KapaKTepHINe TEKHE Ka caMopealin3andju (JITIHA Pa3Boj).
[TomeHyTH cTaBOBM Ce OIHOCE Ha HCIyHaBambe CBake APYLITBEHE ynore (HIejHe,
CTBapallauke, akTHBHE W aHT'a)KOBaHE), 1a Ce MOTY MPHUXBATUTH Kao (yHIaMEHTAHH.
MymimBCcKl BX TPYTHINE Y ofaroBapajyhe cucreme a mpema CyIITHHCKUM TIOAPYYjHMa
CTBapHOCTH, I1a U3 BHUX U3/Baja, pa3pal)yje n KoHKpeTusyje cienehe rpymne pazandu-
TUX IIUJbEBA, KOju 00yxBarajy cienche craBore: 1. upema ceeitiy epegrocitiu — ugejuu,
2. dpema gpywiiiey — gpyuwiiigeHu, 3. upema gpyium byguma — uHilepiepCoHattu,
4. upema camom cedu — UHIUPAUEPCOHATHY, S. UpemMa TUYHUM HCUBOUIHUM 8PEGHOCTHU-
Ma — eisucitienyujannu, 6. dpema pasymy, weiosum moiyiinocuiuma u gocimiuinyhuma
— unienexiyarnu,; 7. upema Kynypu — KynypHu, 8. upema upupogroj cpegumi — eKo-
qowku. CBaka KaTeropyja, OCUM TOCIEIHE B, pazpaheHa je moceOHO ca CTAHOBHINTA
CIeLHjaIHUX CTaBOBa U opel)eHuX BPEAHOCTH.

Bpegnocnu yumesu odyxsarajy: XxyMaHH3aM, OIHOC IIpeMa >KUBOTY, cJI000/y, To-
HITOBAakE Paja; gpyuiiieeHy: TaTpuoTH3aM, aHTa)KOBAHOCT, TUCIMITIMHOBAHOCT, JIpY-
LITBEHY OATOBOPHOCT; UHiliepilepCcoHanty: TOITOBambe Tyher J0CTojaHCTBa, TOJIepaH-
1I1jy, MOIITOBAbE KUBOTA M 3ApaBiba, OPUTY — CTapame, MOLITOBakE Tye UMOBHUHE,
JojaHoCT, ocehame 3ajeHUINTBA, MOLITOBALE ayTOHOMUjE MOjeINHLIA; UHIPAepco-
HaAHU: JTAYHO JIOCTOjaHCTBO, CAMOKOHTPOIY, CAMOCTAITHOCT, OIFOBOPHOCT, OJIBAXKHOCT,
ONTHUMU3AM; el3uciienyujainu; o0yxBara BpeTHOCTH KOje IT0jeINHIa YHHE CTIOCOOHUM
Jla TMYHOM >KHBOTY OCTBAapH JyOOK M BPETHOCHU CMHUCAO.

WurenexkryalHu CTaBOBH, cMarpa MyIINMECKU, MPEICTaBIbajy CBOjEBPCHY JOIY-
Hy KyATypHUM cTaBoBuUMa. OHU ce OJJHOCE Ha JbYACKH Pa3yM, HEroBa JieNa, 3a/1aTke U
Moryhroctu. Y mux ce yopajajy, mpe cBeTa, cTaB ca3HajHe JbyOOIHTIBHBOCTH, CTaB PaIlo-
HaJIM3Ma, KPUTHIHOCT, OTBOPEHOCT yMa, YECTUTOCT, MHOBAIIN]€ KOje Ce OIHOCE Ta 00IacT
MUIIbEHA U HCKa3UBambEe TCHICHIM]A Ka TPaKEHY HOBUX, OOJbUX M CaBPILCHU]UX PELICH:A.

Yogek je, TBpau MymInmbCKY, Toa3Ha ¥ GuHanHa Tauka. OH cam Tpeba J1a cTBa-
pa 00JbH M CaBPIIICHU]U CBET Y UME YOBEKA, a FhbeTOBO Pa3BHjarhe COTMICTBCHE JIMIHOCTH
U pealln30Bamb-e COTNCTBEHOT KHMBOTA Tpeba Aa Oyle M CTaB M €JIEMEHAT yCcaBpllaBamba
JpYLITBEHOT )HUBOTA. JIMYHOCT YoBeKa Tpeba 1a Oyae popMupaHa Tako Aa OH UCTIOJbaBa
ayTeHTUYHY aHTQ)KOBAHOCT Y IMOOOJBIIABAY CBETA, @ ICTOBPEMEHO Jia Oy/ie y CTamy Ja
300T TakBe aHTa)KOBAaHOCTH oceha carncdakmmjy. A TO je jeaaH off CyIITHHCKUX 3ajarTa-
Ka JIPyIITBEHO-MOPAIHOT pa3Boja U BaCIHUTamba.
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['pymucame BpeqHOCTH, WM MPABJbCHE KaTeroprja, 0e3 CyMme je apOuTpapHO
NHTamke, 11a Ce y CTPYYHOj M HAyYHO] JIUTEPATypH MOTY YOUHTH Pa3iIH4YHTe MOIee U
KaTeropuje BPEJHOCTH TaKo Ja CHCTEM BPEAHOCTH M BPEAHOCHHMX OpHjeHTAlMja Ofipa-
JKaBa UICOJIOTH]y U KYJITYpY JIPYIITBA KOME MOjeAMHAI] TPUTIA/IA.

V jemHOM yTOM BPEMEHCKOM ITEPHOAY IFJb 00pa30Bama Ce cacTojao y MpUIIpeMamy
3a wmuiiuyHe (hyHKyuje, TPUIIPEMH 3a )KUBOT, ofipeleny npodecujy mwm paaHo mecto. Tpe-
0aro je 00e30enuTn MOTpeOHA 3HAWKa W BELWITHHE Koje je oapehuBana Tpamuuuja. OBaj
OCHOBHH aKCHOM TPaJIMIIHOHAIHOT BaclUTamka KOjU CE CBOJMO Ha TO Ja YOBEK Y MIIAJIO-
CTH MOXeE 3a I1€0 XKMBOT cTehn MHTENeKTyalHa 3Hama M HeOIXOHE BEIITHHE, OIaBHO je&
JIOBe/IeH y nuTame. J{omnio je Bpeme y koMe 00pa3oBHU CHCTEM MMa CacBHUM JIpyraduje
IUJbEBE U 3a51aTke. Tpaxe ce pelema koja hie omoryhuTu octBaprBame ciefaehnx 3axTeBa
n 00e30ehuBame HajTENIHUX Be3a OPraHU30Bamka Ca Pa3BOjHUM IOTpedama APYIITBA U
onroeapajyhe cpemuHe: cTaiHO, HEMPEKUIHO 0Opa3oBamke (IEPMaHEHTHO, JTO)KUBOTHO),
NPCHOIIICH-E aKIIEHTa Ha JINYHH, CAMOCTAJIaH Pajl, 3aBUCHO O/ IOTpeda 1 Te)KEbH, pa3BHjamba
MHTEPECOBamka U MOTYNHOCTH T0jeIMHAIA, FherOBE CAMOKOHTPOJIE U CAMOOIICHUBAA.

OrpomaH HaIyIi pa3Boj HayKa U TEXHUKE JTOBOIH 0 Op30T HaIpeIoBamka ca3Hamba,
JI0 3aMeHe KOHIIENIIN]ja TT0jeJMHIX HACTaBHUX MPEAMETa 1 00JIaCTH, FbUXOBOT OIHOCA Ca
JPYTHM MPEAMETHMA, Kao U JI0 3HAYajHUjUX MPOMEHA Y METOJIOIOTHjH 00pa3oBama, Ha-
CTaBC U UCTpAKHBaMKhA, 3aXTCBC BUIIC O ACTIUMUYHUX MO}:[I/I(i)I/IKaHI/Ija HaCTaBHUX MPECI-
MeTa, IUCHUIUIMHA U [iubeBa. [lomasu U 10 Op’KUX U KOPEHUTHJUX €KOHOMCKHX U TO-
JUTHYKUX TPOMEHA Y APYIITBEHOM CHCTEMY, @ HOBa HHTEPECOBamka M aCIHpaLje CTa-
HOBHUILITBA MIOCTaBJbajy ofipeljeHe 3axTeBe cuctreMy oopazoBama. [1o mpomeHa fonasu u
300T HOBHX Ca3Hamba y MPOIECY YUeHa, TEOpHja yuerha, MeTO/Ia H TEXHUKA ITeIaroIIKuX
UCTpaXXHBamka M Mepema, Koja omoryhasajy npoydaBame edekara HaCTaBHHX METOJA,
HOCTYyIIaKa ¥ TEXHHUKA, KA0 U MOjeIMHUX HACTABHUX IPOrpaMa M cajpikaja.

Tako, Ha mpuUMep, HOBU MPOrpaM U3 MaTeMaTHKE MPOIIUPUO j& CBOj CaapKaj
YHOIIECH-EM, JIOITYHOM HOBOT I'paJIiBa: OCHOBA TEOPH]j€ CKYIIOBAa M MaTEeMaTHUIKe JIOTHKE,
padyHa BepoBaTHONE M CTAaTUCTHKE Ka0 M MaTeMaTHYKHX aHAIH3a.

VY ¢usunm ce Aajy mpencTaBe U yUYSHHIM CE€ YNO3HAjy ca MIIa3HUM aBHOHHMA,
TEpMO U (POTOCIEMEHTUMA, CTPYKTYPOM aTtoMa, IPUMEHOM aTOMCKE CHEpruje Y MHUPHO-
JIOTICKE CBPXE UTI.

VY uCTOpHjH YUCHHUIH CE YIIO3Hajy, HE CaMO ca YHIbeHUIaMa, gorahajuma, roau-
Hama ¥ JIMYHOCTUMA U3 HCTopHje, Beh ce HacToju a ce ocrmocole Ja OBE YUH-CHUIIC
aHANM3Mpajy, ymopelyjy, Tpomemyjy, OTKPUBAjy Y3pOKEe M TOCIEAWIE APYIITBEHUX
10jaBa 1 30MBama U CXBaTe 00jEeKTUBHE 3aKOHE JIPYIITBEHOT, EKOHOMCKOT M IIPUBPEIHOT
pasBoja.

[Mpunukom m360pa 3Hama Koja Tpeda yKIbYUHTH Y HACTaBHE TIPeIMETE, TI0jeIuHE
obacTu ¥ oapydja, 00aBIbajy Ce M aHAIIN3€E PEJICBAaHTHUX TpaHa HayKe U CPOTHUX TIPEe/I-
MeTa, IPU 4eMy ce IpUMembYjy cienehn KpuTepHjyMu: KOJIMKO Cy Ta 3Hama 3HadajHa ca
CTaHOBUIIITA HAYKE; KOJIMKO y OAHOCY Ha APYILUTBEHY CPEAMHY; KOJIHUKY U KAKBY YJIOI'Y
umajy y popmMupamy rorjea Ha CBET, KOJIMKO Ha Pa3B0j MHTEJIEKTYTHUX CIIOCOOHOCTH;
KaKBa je ¥ Kollnka MOoryhHOCT ycBajama TaKBUX 3HAMKA.

Jlormukom anammzom, cmarpa M. H. Ckarkun (1968) mMoxe ce HampaBuUTH jenHa
BpCTa «IHUPaMUJIe MOJMOBa» Ha YHjeM CE BPXYy Hajla3e IIaBHE HWICje U TeopHje oapeheHe
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HACTaBHO-HAay4YHE AUCIUITUINHE Yija ce 0a3a cacToju O THIIMYHHX I10jeMHAYHIX ITPHMe-
pa, 1ok ce mmelyy 6a3e u Bpxa Haaze pa3Hu HUBOM MeljyCOOHO OBE3aHUX IT0jMOBa U 3a-
KOHHTOCTH KaJla HUBO [10CTaje BUIIIM, [I0JMOBH Cy IIMPH U omuThju. Ha Taj HaumH, cMarpa
CKaTkyH, MOKe C€ OIPEANTH MECTO, YJIOTa M 3Ha4aj CBAKOT 3aKOHA, TI0jMa U YHIGCHUIIE Y
YUTaBOj CXEMH 3Hama, a 32 HacTaBy (1I0y4YaBame) MOTY ce M3a0paTh U CeNeKIMOHUCATH
OHU 3aKOHH, TIOJMOBH M YHHHCHUIIE KOJU YMHE OCHOBY HAj3HAYAjHUJUX HAYYHHUX TCOPHU]a,
3aKOHA W TIPUHITATIA, YHje je TI03HABAFh¢ HEOITXOIHO 32 IhUX0BO YCBajahe M pa3yMeBarbe.

HacraBHu nporpamu ce MOry NMpeABHIACTH M Kao IUIAH 3a MPOMEHY IOHAIlama
YYEHHKa WK Kao IeJIMHA Mpolieca yuerma, Y KOMe Cy YUCHHUIHM Ca3pein U IMPOMEHHIIH
ce, IITO je pe3yJITaT HCKyCTBa KOje UM je IPYXKUIIO yuerme. [InTama koja ce mocTaBibajy y
BE3H Ca Pa3BojeM HacTAaBHUX MPOrpama 3axTeBajy NpOMEHe Wi MoIu(HKalLlje HUbeBa
U 3ajlaTaka Koje Tpeba OCTBapUTH a TO je, Kako ykasyje biaym (B. S. Bloom), u jenan
Ol Hajitiexcux u najcrodcenujux 3anaraka. Ilomro umMa MHOTO IMJbEBA KOjU CE€ MOTY
OCTBapHTH, KOjUMa JONPUHOCH 00pa3oBame, uaMel)y mux ce Mopa 00aBUTH cenexyuja,
Kako OW ce MOTyYhHOCTH KOjuMa IKOJia pacrojiaxke, MTOo epUKACHUjEe ymoTpeOmIe,
yCMEpaBamkEeM Halopa Ha OCTBApUBabe OUTHHUX, CYLIITHHCKUX IIMJbEBA.

CBaka HacTaBHA jeJMHHIA, HACTABHM NPOrpaM, WJIM HACTAaBHA IIEJIMHA, MMajy
CBOj€ IMJbEBE KOjH Cy HajuenThe MMIUTHIIUTHH, TIOAPA3yMEBAjy C€ M Pa3yMJHHBH Cy CAMH
1o ceOu, HEro LITO Cy OApeheHH jacHO M M3Pa3UTO — eKCIMUUTHO. LlibeBu Tpeba aa
YKaKy ¥ Ha HaYMHE KaKo yUEHHIM Tpeda Ja ce Merbajy, MoJ] NPETIOCTaBKOM Jia je Ha-
CTaBHM IIPOTPaM jacHO U e(hPUKACHO TTOCTaBJbEH U (HOPMYITHCAH.

Kon n360pa, onpehuama u popmynanuja o0pa3oBHIX U HACTABHUX L[HJbEBA, CMa-
tpa biiym (Bloom 1968), Mopajy ce y3eTu y 003up ejeMeHTH, PaKTOpu U MPOMEHE KOjU
Hamely, HocTaBibajy NUTama U MOCTYIKE HACTABHUX Iporpama, Kao LITO CYy: cagpoicaj
HACHIABHOT Upegmellia;, Kapakiiep U HAcliojare gpyuined, yuyeHuyu, guiozoduja
00pazoearba u cuciiem epegHoctiiu,; weopuja u upunyuiiu yyeroa. I1pe mero mro ce Ha
3aJ10BOJbaBajyhn HauMH penty CIIoKeHH TpodieM onpehuBama IiJbeBa U caipikaja Ha-
crane, Mopajy ce Hahu MoryhHOCTH /1a ce OATOBOPH Ha HU3 MHTamba O CBAKOM OJ MO-
MeHYyTHX (paxTopa.’

VYkpatko hemo ykazaru Ha TUTama Koja c€ OHOCE U ITOCTaBJbajy 3a CBaKH O] I10-
MEHYTHX (akTopa:

1. Cagporcaj apegmeitia. — CBaka HacTaBHa IMCIUILIMHA, HACTABHO MOAPYYje
JbYACKOT Ca3Hama MMa MoceOHEe METOAE MCTPaKMBamba, COICTBEHE 00JacTh
HWHTEpECOBama, CONCTBEHE M crenuduuae caapxkaje. CTpydmand U3 TO-
jeIMHUX HAyYHO-HACTAaBHHX TPEIMETa, TEOPETHUAPU U MPaKTHYApH, MOTY Ja
ITOMOTHY 1 IONIPUHECY yKa3uBamby 1a YTHIIAje KOje I10jeIMHH IIPEMETH HITH 00-
JIaCTH MOTY MMaTu 11a 00pa3oBambe 1ojeJuHala, Koje OCHOBHE Heje, CaapKaju
W MPUHIUIHN Tpeba Jja Npe/ICTaBibajy MUHUMYM MPOyYaBama NpeiMeTa, Koje
CTPYKTYpE MOTY 2 IOBEXKY U UCTAKHY 3Hauaj MOCEOHUX U JETaJbHUX aclieKa-
Ta MpeaMeTa, Koju Cy HajBehn HepocTauu y nocrojehum mporpaMuma, mna ux
TpeOa M30CTaBUTH, 3AMEHUTH HIIH JOMYHUTH.

2 Buym je oBe 3axTeBe caonmrTHo Ha cacraHKy ekcrepara UNESCO, o canpxajy omnmrer o0pa3oBama,
y pedepary Yiora negaromkux Hayka y pa3Bojy HACTaBHHUX MPOTpamMa, KOju je 00jaBJ/bEH y 4acOIUCy
International Journal of Educational Science, Pergamon Press, vol. 1, 1968. Osa Kongepennuja je ox-
pxaHa y Mocksu 1968. ronune.
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2. Jlpywinso. — CBakd HApOI U CBAKO IPYIITBO UMa IToceOHe 1 oapehene mpooie-
Me, TIpeoKyTalnje, TeXhe 1 HHTEpecoBama, koje Tpeda fna Hal)y onroBapajyhe
MECTO Yy HACTaBHUM IPOrpaMUMa, Kako O ce UCTAaKJIO OHO LITO je oJf moceo-
HOT' 3Ha4yaja, YuMe Ce IOjeIMHe HalMje Pa3lIuKyjy jeaHa ol Apyre, Kako Ou
TIOjeIMHIIA KOjU HACTOje Ja MMajy MOCeOHy YIIOTY y IPYIITBEHOM >XHBOTY
W JPYNITBEHUM JIEIATHOCTHMA MODJIM Jla pearyjy HEONMXOJHUM 3HamHhMa Ha
KOjUMa ce y JIPYIITBY HHCHUCTHPA.

3. Vuenuyu. — OOpa30BHHU MpOrpaMu ce Mopajy npuiarohaBard 0coOeHOCTHMA
M KapakTepucTHkaMa ofapeheHor y3pacra ydeHuKa, 00pa3oBHO] M KYJITYPHO]
CPeAMHH Yy KOjOj ’KMBE U KOja UX OKpYyXKyje; morpedama y Be3u ca oapeheHom
HACTaBHOM JMCIUILIMHOM, HHTEpPECOBambUMa, MoTpedama U TeKmbamMa YIeHH-
Ka, mpoOJieMUMa Ha Koje Haujia3e TOKOM I0yYaBama U yuerma, H3BOpUMa He-
3aJ10BOJbCTBA, hpycTpalrja u Jpyrux npodiiemMa y Be3u ca HEyCIeXOM Y IIKO-
JIM, HACTABH U yUCHY.

4. Cucitiem epegrociiu u gunosoguje oopasosarpa. — JacHo popmynaucana pu-
nmo3oduja obpazoBama MOXKEe MHOTO Ja TIOMOTHE Y ofpehuBamy oprjeHTanuje
HIKOJIe, FheHUX aKTUBHOCTH U ycMepema. Duno3opuja oOpa3oBama MOKe J1a
OJIpe/iv U MOCTaBHU pefocie]] IMJbeBa 00pa3oBama 1 Ja Npelu3upa Hauena i
MIPUHLIMIIE KOje Tpebda U3IBOjUTH NpU OfipeljuBamy caapikaja HACTaBe, HACTaB-
HUX METO/Ia, TEXHHUKA U MOCTYMAaKa Kao U METOJIa MPOLCHHBAKA YCICITHOCTH
palia IKoJie, HaCTaBHUKA U YUCHHUKA.

5. lpunyuiiu yuerna. — Teopuje yuema MOTY MPEICTaBIbaTH OCHOBY 32 (hOpMy-
JUCamke W peAociies] MOTYhHX IJbeBa Kao W ofpehuBame KOjUM ITUJHEBHMA
Tpeba natu Behn 3Ha4aj, Tj. MPUOPHUTET, Kao U 3a yTBphuBame MoryhHOCTH fa
oapeheHe rpyre yueHHKa MOTY YCHEIIHO J1a MIOCTHTHY MOCTaBJbEHE LUIbEBE
na oapeheHoM y3pacHOM U 00pa30BHOM HHBOY Y OKBUPY jeTHOT MpenMera, y
NIKOJIM WJIM BaH b€, 32 PEJIATHBHO KPAaTKO BpEME MIIH Y JYKEM BPEMEHCKOM
Tpajarmy, TOKOM BHUILIE TOANHA.

[TomTo je HampaBsheHA KOHIICTIIIMja HACTABHUX IMporpama, ogadbpaHu u GhopMmy-
JMCaHM IIMJBEBH KOje Tpeda OCTBapUTH, HOBE MporpaMe Tpeda eKCIIepUMEHTaTHO MPO-
BEpUTH Ha oapeleHHM y30puKMa MIKoJa, HACTABHUKA U yueHHKa. HeomxonqHo je ma To
00aBsbajy CTpyYmalld MeJaronIKo-IMCUXOJIOMKUX HUCTPAKHUBamba KOJH JT0OpO TO3HAjy
MOCTYTKE W CTAaTUCTHYKE METOJIe M TEXHHWKE MCTPaXMBama. AKO je eKCTIepUMEHTall-
HO HCTPaKUBamkE MaxJHUBO pa3paljeHo, a Mojany eBalyannje COJIUIHO aHATH3UpPaHH,
Mmoryhe je oapeanTH eBeHTya He JOIMyHE WM MOAU(UKALUje, Y IIHJbeBUMa U HACTAaB-
HUM TIpOrpaMKMa U MPOBEPUTH Jia I fie Te MpoMeHe y APYTUM HIKoJIama, ca JPyriuM Ha-
CTaBHUINMA U YUYSHHUIINMA, Y APYTadHjuM YCIOBUMA JKUBOTA U Pajia, TIOBECTH JIO CIHY-
HUX pe3ynrarta i he OUTH HEOXOIHE Jajbe MPOBEpe U MoAH(HKaIIH]e.

V tom cmuciny Ckatkun (Ckarkun 1968) mpemnake 1a UCTpakWBa4dl M3pase pas-
HE Bep3Hje HACTaBHUX IporpamMa (M yIOeHHKa) KOju ce Mel)ycoOHO pa3iuKyjy 1Mo ooumy
rpaJiuBa, TEXXWHHU, HAYMHY ¥ TEMEJBHOCTH 00paje u ap. OBe pazinunTe Bep3uje Cce 3aTUM
npoBepaBajy y oapeheHoM Opojy Ce0CKHX M rpaJICKUX LIKOIA T1a ce, y3umajyhu y 003up pas-
JIMKE Y METOJIOJIOTHjH, MOKE YCTAaHOBHUTH KOja je Bep3uja HajpealH1ja U HajlIPUXBATIHUBH]A.
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JunakTuka je ifleopujcka amv UCTOBPEMEHO M HOPMAHUGHO-UpUMErbeHa HayKa.
Hayyno-Teopujcka ocHoBa u (pyHKIMja AMIAKTHKE CACTOjU C€ y MPOydYaBamy PEeaHuX
CTama M mIpoueca o0pa3oBamba M HACTaBe, y yIBphHUBamy UMECHHLA, BE3a M OIHOCA
n3Mel)y pa3nnunTHX acrekara HacTaBe, OTKPUBAbY IUXOBE CYLITHHE, 110jaBa, TCHICHIIN]a
U TIepCHeKTHBa pa3Boja. TeopHjcka 3Hama oMoryhaBajy Ja ce mpakca HacTaBe ycMepa-
Ba Y KEJHEHOM MPAaBILy, CXOIHO MOCTABJHEHUM IMJbEBHMA U 3aJIalMMa, Jia Ce yCaBpllaBa
Y pa3BHja HAa OCHOBY IOCTaBJhEHUX IMJbeBa. Pazpalyyjyhm mpobieme m3bopa campikaja
oOpa3zoBama, oapel)yjyhn HacTaBHE MPUHLIMIIE, HOPMATUBHE MPUMEHE TOCTYyINaKa, METO-
7la, Cpe/ICTaBa U OpraHu3alldje HacTaBe — JUJAKTHKA, Y CTBAapH, UCITyHhaBa HOPMAaTHBHO
MIPUMEHEHY U KOHCTPYKTUBHO-TEXHHUUKY (DyHKIH]Y. O0jeAnbaBambeM 1 jeITHCTBOM OBHX
(dyHKIMja MOXXE C€ CXBaTUTU HACTaBa U HCHA CYLITHHA, OCTBAPUBAKE OOPa30BHUX, Ba-
CIIUTHUX M Pa3BOjHUX (DYHKIM]ja KO U CTICHM(UIHOCTH HEHUX 3aKOHUTOCTH KOj€ YKazyjy
Ha 3aBHCHOCT u3Mel)y HacTaBe (I0y4yaBama), yuerma 1 cajipikaja 00pa3oBama.

VY pa3marpamy ¥ 00paay TUAAKTHIKHAX TPOOIIeMa 4ecTo ce 3aHeMapyjy 3aKOHHU-
TOCTH HACTaBe M HEHOT Mpolieca ca 3aKOHUTOCTHMA YCBajama (IICUXOJIOMIKUM 3aKOHHU-
Ma) ¥ 3aKOHHMa OTIITEHA U y3ajaMHUX OHOCA (COLMOJIOIIKAM 3aKOHUMA).

[ToBehaBameM yiore v 3Ha4aja KHOSPHETHKE TUAAKTHKY YECTO 3aMEHYjy Ca OBOM
aucuuruHoM. OHU acHeKTH Cy, HeMa CyMHb€, 3Ha4ajHU 3a yTBphUBame OUIAKTHUKUX
3aKOHUTOCTH 3aTO LITO NMPOLIEC HACTABE CAIp>KU COLMOJIOLIKE, TICUXOJIOIIKE, THOCEO-
JIOUIKE, JIOTHYKe, KHOEpHETHYKEe M ApYre acleKTe JAUIAAKTUKE 332 YTBphHHUBamE CBOjUX
crienuUUHNX 3aKOHUTOCTH, 112 HE MOXE a J1a CE HE KOPUCTU U YUNHCHUIIAMa OBUX Hay4-
HUX qucuuiuinHa. Mehytum, crienuduaHoCT, MoceOHOCT TUIAKTHUKUX 3aKOHA U 3aKO-
HUTOCTH j€ y TOME JIa MCKa3yjy ¥ M3pakaBajy UBPCTY 3aBUCHOCT U3Mel)y TpH erneMeHTa
HACTaBE: ipegasarsa, yuerba u tipegmeliia (cagpaicaja) yceajarsa.

be3 003mpa Ha MecTo T7Ie ce 00aBIba, HacTaBa MPETIIOCTaBIba OHE KOJH HoYHaAsajy
(HacTaBHUKE) U OHE KOjH yue (yueHuka). [Ipema Tome, HacTaBa ce MOXKe pa3mMarpaTv ca
CTaHOBHIITA HACTABHUKA — {0)Ya8abA U Ca CTAHOBUILTA aKTHBHOCTH YUEHHKA — YUerbd.
OBa cBOjCTBa Ce MOT'Y OKapaKTepUCATH Ka0 jeguHCIIB0 HACIIAGe U Yierba ) KOME JI0JIa3u
710 BUXOBOT Mel)ycOOHOT yClIOBJbaBamba, NPEIIUTAbA U IOBE3UBAbA.

[loyyaBame (HacTaBa) M y4ewm€ HE MpEACTaBbajy [Ba MapajeiiHa U CHoJba IOo-
Be3aHa caMoCTajiHa rpoueca Beh gee citipane jequuciliGeHOl U C0JCeHOT HACTaBHOT
norahama y KOMe Mepe U IIOCTYIILX HACTABHUKA U Palibe M aKTUBHOCTU YU€HHKA 3aBHCE
jemHa of IpyTe, jenHa ApyTy NoApKaBajy, ycMepanajy, yHanpel)yjy u pa3Bujajy.

JeauHCTBO MOyUaBama U yuema J001ja CBaKu My T ApyrH 0ONUK, MoceOHy crenu-
(UYHOCT, Y Pa3IUUUTHM OPIAHUZAYUOHUM U METHOGUUKUM 0OTUYUMA, TIPU PA3THIUTAM
HUH0BUMA TOYYABAFA U Yierbd Kao U TIPH PA3IINYNTO] CIIpYKULypU Ogensersd U paspega
U FUX0BOL IPYUUCATLA.

Paznuka n3mely moyuaBama u yuema UMa Kako TEOPHjCKH, TAaKO W MPAKTHYHH
3Ha4aj. AKO C€ HACTaBHU MPOIEC MOWCTOBETH Ca IMOydYaBameM (HACTABOM) IMOCTOjU
OITaCHOCT JIa C€ HACTaBHHUK YCMEPH Ka COTICTBEHO] (JINYHOj) aKTHBHOCTH, T1a JIa U3TYOH
13 BUJA Jla C€ HACTaBa OpraHu3yje 300T yYCHHUKa, Ja je eHa (yHKIHja Ja MOACTHYE,
BOJIM ¥ pa3BHja IPOIIEC yUCHa.

24



Canprkaj oOpa3oBama cTora Tpeda CXBaTUTH Kao CyMy ofipel)eHrX 3Hama ai 1 Kao
UHCHIpYMeHaill ipadicerba, OMHOCHO UPOHANAdCerbad HOGUX 3HAILA 34 YUCHHUKE. YMECTO
BepOaTHOT ¥ Ay TOPUTATUBHOT 00pa30Bamka 3aCHOBAHOT Ha PENPOAYKIH]H U IPEHOILCILY
3Haa, 00PA308akE je HEOUXOGHO OpujeHiiucaitiu ka 0ygyhinocitiu, y IpaBIly pa3BUjamba
WHUIIH]aTUBE, HE3aBUCHOCTH M CAMOCTAITHOCTH YYEHHKA, CIIPEMHOCTH 3a Pa3BHjarbe HO-
BUX OOJIMKA M KBaJIMUTETa aKTUBHOCTH, Oyl)erha HHTepecoBama 1 MPOAyOJbHBakha MOTHBA
3a ITO ePUKACHU]E YUCHE, Tparame U MPOHAJAKEeHE Pelleha, CIIOCOOHOCTH Jla CaMo-
CTaITHO MHCcIe, pacyhyjy, ynopehyjy, 3akibydyjy U pemanajy Temkohe u nmpoodieme.

[Toceban 3amaTak TUAAKTHKE, Y YCIOBUMA Kajia HACTaBy pa3MaTpajy OpojHe HaydHe
JUCLUIUIMHE, je J1a ce 00e30enu jeguncitieen ipuna3s HaCTaBU KOHCIUUIIYUCAFeM KOHKDEll-
HOT cuciiieMa Koju 00yxBaTa 1 0ipakaBa IPEAMET Y HEroBOj jeIMHCTBEHOCTH M LIETIHHHU.

CaBpeMeHN HUBO pa3Boja W oOorahmBama Hayka 3aXTeBa, MPE CBEra, yCBajame
WBCHUX HeopujcKux O0CHOo8a, youwiilienux iojasa u xaielopuja. TOKOM HOCIEAHBUX
roJIMHa, Pa3Boj je OBEO MEAAroTHjy — JeAUHCTBEHY UHIIEIPAiU6Hy HAYKY — JI0 HeHE
nudepeHyjamuje, 1j. GopMupama HoceOHMX moxapydja. Taj mpolec HeCyMEHBO
MoKa3yje CyIITHHCKH 3Hadaj yJjore, MecTa TUAAKTUKE Ka0 caMociiiaiHe HayqHe THUCIIU-
TUTMHE ¥ Ka0 HACTAaBHOT TIPeMeTa.

CaBpeMeHO TMoMMame TUAAKTHKE HUje HU jeMHOCMEpHO HHU jeaHocTpano. Ha
OCHOBY OpOjHHX JIHUJIaKTHUYKUX TEOPH]ja, TOTIIE/Ia U CXBaTama, HAPOUUTO Y JIPYToj IMo-
JIOBHHU TIPOILIOT BeKa, MOTY C€ M3IBOjUTH cieicha 3Hauema 1 OOMUIN TUIAKTHKE Kao
HayyHE JUCLUILTHHE:

1. Jugaxiiuka xao Hayka o HACWaAsU u yyer,y y CBUM OOIMIMMa U HA CBUM HU-
BomMa, mieauiTe koje 3actymna Jozed omx (Dolch 1959). OBum cxBaTamem
oOyxBaheHa je, Kako OpraHW30BaHa, TaKO M TPUTOJHA HACTaBa U y4YCHE
(cagp:kaj HacCTaBe U yueHa — «IITa» ¥ NOCTYIH, METO/IE, OPraHU3alMOHH 00-
JIMIIY ¥ HACTaBHA CPEJICTBA — KKAKO»).

2. Cxsattiarbe gugakiliuke Kao tweopuje yuera u Haciiiage, Koje 3acTymajy moOOpHHITH
no3Hare «oepinHCke auaaktuyke mkose»: Paul Heimann (1962); Wolfgang Schulc
(1964, 1969); Berthold Otto (1963) u nmp, mTo mpencraB/ba HajOPUTUHATIHHU]Y
KOHIICTIIM]Y Y CaBPEMEHO] UAAKTULH. HbeHn IpeAcTaBHULM HACTOje a OCTBape
IITO IIUPH ¥ NOTIYHUJU OUUC U aHaau3y ceux HaKTopa KOjU YUECTBY]Y Y MPOIecy
HacTaBe, 1a 00jacHe UXOBY OIIITY 3aBUCHOCT M OMOTYhe palMoHaiHO U KOHTPO-
T IOCTYITHO TUTAHUPAHE, OPraHI30Bake M U3BOheHe HacTaBe.

3. Cxsarawme Epuxa Benurepa (Weniger 1930; 1960), koje mosiazu oj wupo-
KOT HOUMAara gugaxiiuke, CIMYHO je CXBaTambuMa «OepiuHCKe miKone». OBa
TeopHja yKasyje Jia je 3aJaTak JUIaKTHKe O0yXBaTamke aHaJu3e CBUX YHHMIIA-
11a KOjU Y4YeCTBYjy y Mpolecy HacTaBe. BeHurep je oBaj KOMIUIEKCAH 3a/1aTaKk
OTPaHUYHMO HA CXBalllarbe gugakiliuke Kao wieopuje 00Opa3oBHUX cajipikaja U
HAaCTaBHMX TUTAHOBA (T3B. «00OPa30BHO-TEOPH]jCKa KOHIICIIIIH]ja ).

4. Cxsatliare gugakiiuke Kao weopuje OUuMaiHol yuerba u Haciliage momohy
JTUPEKTHE HACTaBe WM MOCPEIOBAHEM MTPOTrpaMa U HaCTaBHUX MalinHa. Pamu
ce, y CTBapH, O weopuju yiupassarbad upoyecuma Haciuiase u yyerba, OTHOCHO
0 KubepHemiuuKoj gugaxkiiuyy, 9uju cy Haju3pa3uTuju npeacTaBHAIM Herman
Franke (1969) u Felix von Cube (1965).
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Onpende u aeduHHULMje OCSPIMHCKUX AMIAKTHYApPA O JUIAKTHIIA W HACTaBU
«IIOKPUBAjy» y CYIUTHHM jeJjaH O TPH PA3IMUUTa aclieKTa jeIMHCTBEHOI HacTaBHO-
HayYHOT MOAPYYja: HAYUHU, UgejHU U THeXHUYKY, 3 CBU CE OJJHOCE Ha HACTABHE CUTYaIH]e.
VcTtuHa, OHU 3ajeIHMYKH TPEIMET pa3Marpajy y OKBHPY pa3IMYMTHX acleKara Koju
ce JeTMMUYHO YKPINTAjy, aJId HUjeAaH O HUX HEe 00yXBaTa CBE aCICKTE M CHUTYaIlHje
3ajeIHUYKOT U JEAMHCTBEHOT Ipolieca Y KOME ce OJBHjajy HacTaBa U yueme. [lomeny-
TH aCNeKTH AWAAKTUKE, Y3€TH IOjeJUHauYHO, He oMoryhaBajy MoTHyHHUje 0OyXBaTambe
u u3Bolheme HactaBe. HeonxomHo je na ce MuIakTHKa HCTOBPEMEHO OaBH M HAYUHUM U
ugejHum u exHuyKUM UpodiemMuma N aCIeKTHMa HACTaBe U yuema.

[lopen n310)XeHUX TEOPHja U CXBaTamba, I0OCTOj€ U TEOPHje Y KOjUMa ce yKasyje Aa
CY gugaxkimiuxa u Ucuxonoiuja Haciiase ugeiiuyHe, OMHOCHO Ja Ce AUIaKTHKa OaBH Ipo-
OrmeMuMa KojuMa ce 0aBH M TIearomika Icuxojoryja. TakBo cxBaTtame, Ha IPUMep, 3a-
cTymna amepudku ncuxonor [lepom bpynep (Jerom Bruner) y cBojoj kwuzu Ha iiyitiesuma
Ka tweopuju naciiase (1969). Haume, bpynep nactaBy noucrosehyje ca npeaaBameM 1
cMarpa Jia je TeopHja HacTaBe y CTBapu Teopuja rpeaBarma. TakBuM cxBaTambeM bpyHep
HACTOjH Jla «IIPOITHIIIe» HEOIMXOMHOCT YCaBpIllaBama mporieca yuema. Hayuna gyukmmja
IpoyyaBama 3aKOHUTOCTH HAacTaBe MpHIaAa, npeMa bpyHepy Teopuju yuewma U UHTe-
JIEKTYaJIHOT pa3Boja, a HOpMaTuBHA (PyHKIIMja — TEOPHUjH MIpeaaBarmba, Py YeMy U jeHa
W JIpyTra 0CTajy y JOMEHY Ticuxoiiorrje. Ha Taj HaunH Hay4HO 3aCHHUBAa-C HACTABE CE 3a-
TBapa y OKBUPE IICUXOJIOTHjE, a caMa HacTaBa ce JeJIM Ha ABE O/IBOjeHE CYIUTHHCKE KOM-
MOHEHTE: aKTUBHOCTH HACTABHMUKA U AaKTMBHOCTH y4eHHKa. Y BpyHepoBoj KOHLENIHjU
(koja mpeacTaBiba JOIMYKH HACTABAK CXBaTamba aMEPHUUKUX TICUXOJIOTA U «IIEAarora),
Haciasa ne upegciiasba jeguHciiso U yerlo8uillocii, 1y ’h0j HeMa MecTa 3a JUIAKTHKY
Kao IeIarolKy Teopujy HacTaBe.

MelyTum, penmMeT AUJaKTHKE je MHOTO wupuy U gpyiaduju o OHOTa Kako TO I10-
nma Bpynep. Camo 13 NCUXOJIOIIKMX 3aKOHUTOCTH pa3Boja HUje Moryhe U3BecTH 3aKo-
HHUTOCTH TIEJATOLIKOT [IPOIeca HUTHU MIPENOPYKE 3a HEIMOCPEAaH IIPAKTUYAH paJl HACTaB-
Huka. J[aakTuka He MpoyvyaBa HacTaBy Y3rpea, CIOPaAWdYHO, HU YHIOPEAO ca APYTHM
nmojaBama, Beh je mpoydaBa Kao yenosuitly aKiiuGHOCHI, Ka0 gpyuieeHy JeiatiHoCt,
Ka0 CYWITHUHCKY KOMIOHEHIY, KOja TIPEACTaBIba YKYUHOCHE CEUX 10jasa u upoyeca, 1a u
OHHX KOjU C€ OJHOCE Ha Ipe/aBama, HACTaBy U yUCHeE.

Bonogap BukropoBuu Kpajesckuj (Kpajeckum 1977), ¢ mpaBom ykasyje aa
ce cnenu(UUHOCTH MpeaMeTa TUIAKTHKEe MOTY CaApiKajHO M 00jeKTHBHO TpHUKa3aTH
BEHUM ynopehHuBameM ca MpeJMETOM JAPYTHX HAyYHHX JUCIHUILUIMHA Koje ce OaBe Ha-
craBoM. HeomxomHo je, ykasyje KpajeBckuj, mpaButu pasiuky usmel)y racitiage xao
flojase ctigapHOCHiU N HACHIAGe KAO HOjmMa KOJU je YKJBYYECH Y CUCTEM HEKE HacTaB-
He AucuuIuinHe. Paam ce, y cTBapy, 0 pa3liikama OHOTa IITO je OIPa)XCHO M Camor
oJpakaBama, OAHOCHO O HACTABH M CUCTEMY II0jMOBa Ha KOME C€, Ha oJpel)eHOM HUBOY
arncTpaxoBama, OfipakaBajy MOjaBe HACTaBE Ma Pa3lIMYMTUM HHMBOMMA (TIa MPHUMEp: Y
OIIIITO] TIEJarOTHjH, METOANKaMa, ICUXOJIOTHjH, COLIMOJIOTH]H, QUI030(pHjH U 1Ip.).

[Ipema cxBaramuMma TOJbCKOT ammaktmuapa Buucenta Oxoma (Oxon 1973),
peAMET AWAAKTUKE M JUIAKTHYKUX HCTPAXKHBamba j€ «CBaka CasHajHA AWIAKTHYKA
aKTHBHOCT, KOja ce MOoKasyje y MpolecrMa HacTaBe, y IeHUM cajpikKajuMa, TOKOBHMA,
MeToJlama, CPeICTBUMA U OPTaHHU3alllju, KOJH Cy MOTYUHLECHH JUIAKTHYKUM IIHJbEBUMA
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n 3agarmMa». OKOH> HACTaBy CXBaTa Kao VKVUHOCHI CTOJballibUX M YHYTPAIIbUX
JIeJIoBama, Koja MmojenHIIMMa oMoryhaBajy yro3HaBame puposie, IPYIITBa U KyAType,
KOja y4ecTBYje y lbUXOBOM (OpPMHUpaIby, a HCTOBpEMEHO 00e30elyje mupu cBecTpanu
pa3Boj crocoOHOCTH U TaJieHaTa, HHTEPECOBama, yoehema 1 )KUBOTHUX CTaBOBA, KA0 U
CTHIaE-¢ MpodeCHOHATHIX KBadudukamuja». [I[pema oBoM cxBaTramy HacTapa je opra-
HU30BaHHU TOK CUCTEMATCKUX U IJIAHCKUX aKTUBHOCTHM HACTaBHUKA U YUEHUKA, yCMEpe-
Ha Ha M3a3uBam-e opeeHuX NpoMeHa y TMYHOCTH CBAKOT YUCHHUKA.

3a pasnuky o cunretuuke nepunuimje Okoma, Kpajesckuj (Kpajesckuu 1977)
Jlaje MHUPOKY M aHATUTHYKY ACPUHHUIIN]Y HACTaBE ca IMHJBEM Ja M3JIOKH M TPUKAKE
cactas, GYHKIH]Y U CTPYKTYpY HeHE HayyHE 3aCHOBaHOCTH. KpajeBckuj CylITHHY caB-
peMeHe HacTaBe M3llake Ha cienehu HauMH: HacTaBa je jeJaH o OOJMKa CTBAPHOCTH,
YCMEpPEH Ha U3BPIABAILE coyujaiHux 3axitiesa ooOpa3zoBama. Taj 3aarak ce peannsyje y
CKJIaJy ca IUIAHOM KOjH je Hay4HO 3aCHOBAaH; pa3Marpa ce Kao jeANHCTBO IPOLECyaTHe
U caJpKajHe CTpaHe CBHUX OIHOCA KOjU Y H0] HACTajy; MPEICTAaBJbEHA je Ka0 CUCTEM
ofHOCa (PUKCUpaHKX 0OJIHMKa BE3a OCHOBHUX MI0jMOBa IWAAKTHKE, KA0 ITO CY: HACTaBa,
TpoIiec yuerma, IUIaH HACTaBe; pean3yjy je KOJEKTUBH cy0jekara; HCTyma Kao MpeaMeT
npoyuaBama 1 (popMHupama.

Ha ocHOBY npeTxomHOT n3narama Moke ce pehu aa je 3aatak JuIaKkTHKe ga 0be-
30equ jequHcilieeHu UpUIA3 HACTAsy N3rpaljuBameM KoHyelilyaiHol cucitiema koju he
M3pakaBaTH MPEIMET Y HeTroBOj IeTOBUTOCTH. OCHOBY TOT CUCTEMA, Kao IITO j€ yKa3a-
HO, IIPeICTaBJba CYIITHHCKH OAHOC — jegUHCIBO HACIlase U yyYerbd, Y KOME CE 0CTBapyje
HbUXOBA MTOBE3aHOCT M y3ajaMHOCT. Y jeIMHCTBY HACTAaBE U YUCHa UCKa3yje CE U CYIIITH-
Ha HacTaBe Koja ozpel)yje n opranusyje 1eo CUcTeM AUJAKTHYKHIX OfHOCca B 00e30elyje
HEONXOAHY 00yXBaTHOCT U IIEJIOBUTOCT.

Hdunaktnuke Kateropuje (opmMupajy eleMEeHTapHy CHCTEMaTcCKo-00pa3oBHY
CTPYKTYpPY NEarouIKo-J1IaKTHYKUX [Tpolieca KOju JHjajJeKTHIKH U y3ajaMHo (00ocTpa-
HO) 3aBHUCE jeJlaH Off Ipyrora Ha OCHOBY TOCTOjama Beher Opoja mporuBpedHOCTH Mel)y
BUMa. Y pa3HOBPCHOCTH JIaTHUX MPOTHUBPEUHOCTH, TPEMa MUIIJbEHY HEMAUKOT IIearora
Jlorapa Knunroepra (Klingberg 1984) mory ce uzBectu cienehe Tpu MpOTHBPEYHOCTH:
usMely crajgHo pactyhier oOuma cajapikaja oOpa3oBama M OTPaHMYCHUX MOI'YhHHOCTH
bUXOBOT TIPEHOIIIEHha 1 YCBajama; n3Mel)y IpeTekHo (hOpMaTHOT MTPEHONIeHha HACTaB-
HOT TpajiiBa U HErOBOI MHIMBHUIYaJIHOT YCBajama; U3Mel)y coLujalHO-TIeJaromKux u
JIMIAKTUYKUX TIO3MIIMja U YJIOTa OHUX KOju 00y4aBajy U OHUX KOjU ce 00yuaBajy — Ha-
CTaBHUKA M YUCHHKA.

Ocphyhu ce Ha cxBarame Kitmaroepra, Beuecnas AnexcejeBiuu Cutapos (Cutapos
2002) cmatpa Aa ce OCHOBHH 33/1aTaK TUJIAKTUKE OIIe/la y CTBapamy OMILITE CTpareruje
oprasusaruje OMHaApHOT (JyaJTHOT) ITpoIieca HACTaBe U YUCHa, a y [IJbY ONTUMAJIH3aIInje
omHOCa Mehy ’HMa Kao U IpeoBiiagaBama MocTojehux MpOTHBPEIHOCTH.

OBge 3axTeBe je Moryhe ocTBapuTH IMOCPEICTBOM jacHOT ofpehuBama criequduy-
HOCTH OCHOBHHX JIMAAKTUUKHX KaTErOpHja: Yibesd, cagpiicaja i Meilioga OpraHu3alinje
JIaJTHOT TI€IaroIKOT MpoIieca.

3a omgHOCE MaTHX MUAAKTHYKWX KaTeropuja, KimmHrOepr je mpeioxKuo 9eTBopo-
CTpaHy IIeMYy Yy KO0jOj je U3JI0KHO NI0jMOBE U KaTeropuje npukasyjyhu onpehene nunak-
THUYKE OIHOCE W HEOMXOHE MOBE3aHOCTH Mel)y mbrMa:
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Ha mpBoj ocu mpukasan je ogHoC m3Melyy ipegasarba u yuerba, MTO je, Y CTBa-
P, ¥ OCHOBHH AMIAKTHYKH ofmHOc. OH yka3yje Ja ce OMIIO Koja HacTaBa o0aBiba y
MehycoOHOj 3aBHCHOCTH IIpe/iaBama 1 yuema y MeljycoOHOM nienoBamy u3mel)y HacTaB-
HUKa ¥ yueHHka. Ha apyroj ocu mpencraBibeH je onHoc m3Mely cagporcaja u mettioga.
OBHUM OHOCOM YBOIH C€ KaTEropHja «caapikaj oOpa3oBarmay y TUIAKTHYKH CHCTEM
BE€3a, KOJU MPEICTaBJba cagpoicaj Haciliage, jefAaH Ol CyIUTHMHCKUX NpoOieMa AnAaK-
tuke. Jlunnja A-I" u B—b nokasyje y3ajamHy moBe3aHOCT ogHOoca u3Mmel)y xareropuja
ipegasarwe, yuermwe, cagpocaj i meitioga. Ilpema ToMe, y IEHTPY OIIITE AUJAKTHKE Ha-
JIa3W C€ jeIWHCTBEHA CBecTpaHa MeljycoOHa MOBE3aHOCT CTPYKTYPHHUX eJIeMeHara -
JaKTUYKOT TIpoLeca.

Hoge ¢ynkuuje mkone, mehyTuM, 3aXTeBajy Apyraduju THII U APYTe yIore HacTaB-
HUKa, TocTaBJhajyhu My OpojHe HOBe U ipyraunje 3aj1atke. CacBUM je M3BECHO J1a JIUIaK-
THUYKO, METOANYKO U IIEIarolIko pykoBoheme ocTaje (yHAaMEHTAIHO y HACTaBHUYKO)]
npodecuju, alu ce 1 0COOCHOCTH OBOT yNpaBibambha 3Ha4ajHO Mewajy. HactaBHUK HUje
BUIIIE CAMO OHAj KOJU «IIPefaje», «JIpyKH 4acoBe», «KOHTPOJIHIIE», «OLCHYje»; OH je,
TIpe CBera, TUIHOCT KOja opianu3zyje, ogciiuye, upoyeryyje pa3IuanTe Mporece HacTa-
B€ M yu€Ha, OJIaKIlIaBa M yCMEpaBa y4eme, NMpyka MOAPIIKY, oMoryhaBa caMOCTalIHO
HCKa3MBamke U pelaBame npobiema, 3Ha Aa MpUMeHH (Kaja je TO MOTpeOHO W HEol-
XOJIHO), citipailieiuje KomiieH3ayuje U CTBapa CUTyalllje y KojuMma ce ouekyje na hie ce
MI0jaBUTH M OCTBAPUTH MaKCHMYM pa3Boja YUCHHKA.

[Tocnenmux roarHa cBe ce BUIIE TOCTaBJba U HAaIJIaIllaBa yJiora ¥ 3Ha4aj Hacilage
u pazeoja y pyHKIMju 00pa3oBama 11to Hamehe 11a ce 0BO MUTame Pa3MOTPH JIeTajbHI]e
Y TIOTIyHH] €.

VYrnora 1 3Hayaj OHOCA HACTAaBE U Pa3BOja pa3Marpa ce ca PazIMIuTHX MO3UIMja.
Kaxo ce mieaa Ha ogHOCE ¥ y3ajaMHO JIeTIOBambe 0Ba /1Ba (hakTopa KakBO UM MECTO U 3HAYaj
NPU/IAjy Y UHTENEKTYaTHOM Pa3Bojy U (JOpMHUpamy y HayIH, TIOCTOje YIIABHOM JIBa pa3-
JMYNTA NpaBLa U DIEIUIITA. JeJHOM NPUNANajy NPEICTABHULIN JHCEHEGCKE UCUXONOUIKE
wrone (Piaget, Inhelder, B. Matalon, Bove, P. Greco u np.), a ipyroj npeacTaBHULIN MO-
ckoscke tcuxonowke wrone (Burorcku, 3ankos, JlaBunos, Tanusuna u 1p.), kao u Behu
Opoj Hayuynuka u3Ban Oousiier CCCP-a (Bruner, R. Ojeman, F. Lenard, G. A. Kohnstam).

Hayunumm xoju cnene cxBatama JK. [lujarkea, pomoHadeTHIKa KEHEBCKE IIKOJIE,
I7Ie/1ajy Ha pa3BOj MUIIJEHA KA0 Ha MIPOLIEC KOjU HEMOCPETHO MUje MOBE3aH ca caipKajuma
HaCTaBHOT IpajiBa Koje ce ycBaja. [I[pema cxBaTamy npeacTaBHAKa OBOT IIPABLA pa360j je
He3a6UCaH 0g HACIIAGe U yuerba, Tia Ce YIIoTra HacTaBe OrpaHuyasa u nojapelyje \eroBiuM
3akoHuTocTUMa. Ilpema Tome, 6ogeha ynoia ipuilaga paszeojy, a ehukacHOCT U Op3uHA
yuema JUPEKTHO 3aBUCE O] CTeNeHa pa3Boja. [lere Mo)ke yCBOJUTH HOBE CaapiKaje jearHO
aKoO OHM OJITOBApajy CTBApPHOM CTETEHY HErOBOI MHTEJCKTYaITHOT pa3Boja. [lcuxomor-
KW pa3Boj ce TocMaTpa Kao pe3yJiTar JeloBama CIOJBHUX (PakTopa KOju ce MpeHoce Ha
YHYTpallby IU1aH (MHTepropHu3anuja). Y ckiangy ca teopujoM lInjaxkea MHTENEKTyaHu
pa3Boj JIETETA j€ CUOHIAHU Hpoyec, KOJU Ce 3aCHUBA HA IICUXOJIOIIKUM 3aKoHuMa. Cpe/u-
Ha (IToceOHO HAacTaBa) MOKE CaMo J1a T'a YCIIOpH WITH yOp3a, a YCIIEITHOCT HACTaBE 3aBUCH
OJ1 ToTa KOJIMKO j& OHa y CKJIay ca YMHUM Pa3BOjeM yUeHHKA.

[IpeacTaBHUIM MOCKOBCKE IIKOJIE CBOjE€ M3BOpPE Hasla3e y TCOPUjCKUM IOCTaB-
kama JlaBa Burorckor. Ilpema HHXOBUM CXBaTambHMa, HACTaBa M YUYCHE MPOUIUPY]Y
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moryhHocTH pa3Boja, a Mory ra u yop3aru. O0yka Mo)ke AEJOBAaTH M Ha JOCIETHOCT
CTaHa y pa3Bojy Jleurjer MUIIUbEHha Kao 1 Ha BEeTOB KapakTep. BUTOTCKH je HarmamnraBao
Ja Hactiasa wipeba ga uge ucipeqg paseoja u ga je oHa jeiaH oJl y3poKa HULamka HOBOT y
BEMY, HaKo u3Mehy BUX ocToje OPOjHH U CIIOKEHHU OTHOCH.

Burorcku nocmarpa ncuxu4ky pa3Boja Kao coyujanto ycioeasen upoyec ogpehen
HACasom u yuersem, cxBarajyiu ux y mupeM noumamy Te pedd. 300T Tora, oH ipeg-
Javice opujertnayujy Hactiiase, He Ha 0COOEHOCTUUMA YMHOL pa3eoja Koje je getlie eeh iio-
ciiuino, éeh na ocobenoctiuma, c80jCilisUMA Koja ce iiex ciueapajy. YHOIICHE caapxaja
y HACTaBHHU TIPOIIEC, KOje OXI JeIle 3aXTeBajy HOBE W BHIIE (pOpME HHTEICKTYaTHOT
pasBoja, Moke yop3aru u cam pa3Boj. [Ipema Tome, HacTaBa y pa3Bojy MoXe Jja UMa He
camo Onmke, Beh 1 1ajbe yTHIAje U MIOCIEANIIE; OHA MOJICe ga uge He Camo ca pa3eojem
u yilopego ¢ rum, eeh modice ga uge u uciipeqg paseoja, ga ia game uokpehe u ga y rwemy
Hogciiuye u u3azusa Hoge 0opasoeme totipeoe.

OBaj cTaB je oI CYIITHHCKOT 3Hauyaja HEe caMo 3a HayKy O BacluTamy Beh M 3a
TICUXOJIOTH]Y, TOCEOHO 3a KOTHUTHBUCTUYKY, IITO je mpuxBaruo u [lepom bpyHep, jenan
oz Bonehux npencTaBHUKa OBOT MPaBIIA.

YHyTpalimby NOBE3aHOCT HACcTaBe M pa3Boja Burorcku je o0jacHUO 30HOM Onuckol
(Hetiocpegrol) pazsoja MTO UMa jacHe u ojpeheHe umIunKanyje 3a oopazoBame. hena
CYIITHHA je y clienelieM: OHO IITO je Ha MPETXOHO] €Taly pa3Boja JeTe PeliaBaio ys3
nomoh apyrux, cinenehu myT he To pemasaru camocTaiHo. EdukacHoM ce Moxe cMarpati
caMo OHa HacTaBa Koja CTBapa 30HYy OJIMCKOT pa3Boja, a CaMHUM THUM HJIE UCTIPEZ Pa3Boja.

Burorcku je yueme CXBaTHO Kao pa360j U UCTOBPEMEHO Kao Upoyec Koju pes3yi-
wiupa y pazeojy. CBako nere, y OMIIO K0joj 00JIacTH, Ma «aKTyeITHW Pa3BOJHU HUBOY» U
«IOTEHIMjaJTHH HUBO» Y OKBHpY onpeheHor nomeHna. Pasznuke n3mely momeHyra asa
HUBOA — «aKTyaJHOI» U «IIOTEHIHMjaJHOI» — jé OHO IITO je BUroTcku Ha3Bao 30HOM
omuckor pasBoja. To je 3ampaBo pa3mak, OJCTOjambe, n3Mel)y akTyalHOT pa3BOjHOI HU-
BOa KOjH je ompeheH camocTalmHMM perraBameM MpoodiieMa, ¥ HWBOA MOTCHIIHjaTHOT
pa3Boja ofpeheHor penraBameM rmpoodiiemMa y3 moMoh ofpaciux (HacTaBHUKA, POAUTEIbA,
MHCTPYKTOpa, MEHTOPA) WK CapaimboM ca CHOoCOOHWjUM BplumanuMa. Ha Taj HaumH
MOKpeTayKa CHara MCHXHYKOT pa3Boja je oOyka — HactaBa. Mel)ytum, oHa HuUje HJICH-
THYHA ca pa3BojeM. OHa cTBapa 30HY ONIMCKOT pa3Boja Koja IOACTHYE, Oyad W J0-
BOJM J0 YHYTpalllbUX Ipoleca pas3Boja, Koju Cy y HOYeTKy Moryhu camo y cdepu
MmehycoOHHX offHOCa ca ofipaciuMa U capaihOM ca BpIlbauMa. BUTOTCKY je ykazuBao
Jla «remarorrja Tpeba aa ce opHjeHTHINe, He Ha jydepammbu Beh Ha cyipawrvu Hueo
nedujer pazoja. Camo y ToM ciry4ajy oHa he ycrietu aa y mporecy oOyke n3a30Be OHE
npoliece pa3Boja Koju ce cajia Hajlaze y 30HU OJMCKOT pa3Bojay. Y TOM ciydajy, cMarpa
BHrorcku, «HacTaBHUIM CE€ OPUjEHTHUIILY, HE HA OHO IITO JIETE MOXKE CAMOCTAaJHO Ja
pany... TO yMe U OHO LITO 3Ha, Beh Ja ce ycMepH Ha OHO IUTO YUECHULM He 3HAjY Aa
pane anu witio moly ia paje, a o0yka je yrpaBo OHO IITO gellie yuu Heuemy U Wilo je 3a
mela H060»». 30Ha OJIMCKOT pa3Boja ojpelyje odnact npeliaza Koju je IeTeTy JOCTyIaH U
KOjM Ta TpeACTaBJba, Tj. oApehyjyhu momeHnar o ogaocy obyke u pas3Boja. [Ipema Tome,
ydeme 32 cOOOM TOBIIaYM Pa3Boj KaJla OHO MIPEICTaBIba 8ogehy genailiHocii yaeHNKa 1
Ka/1a oI Y4M OHO HITO c€ 3a hera Hajla3! y 30HH OJTMCKOT pa3Boja U MOCTaje My JOCTYITHO
y3 MOJPIIKY ¥ oMo 0/Ipaciior Koju ra rnoydana.
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Pan koju nenyje y HO3UTUBHOM CMHCITY Y 30HM OJIMCKOT pa3Boja OJ[BHja ce Kako y
MHTEpaKUMju u3Mely nene u oapaciiuxX Tako Uy YHYTpallbUM IIPOLecuMa came Jelle.
Onpacnu (pe cBera HACTAaBHUIIN), a 3aTUM BPIIBHALM U KYJATYpHA CpeAnHA, MOTY yde-
HUIIMMA J]a TIOMOT'HY TOKOM KOTHUTHBHUX MPOMEHa, ajli MOpa Jia MOCTOjH 3ajeIHUYKO
Mel)ycoOHO M1enoBame Kako O1 YOIIIITE TOIUIO 0 KOTHUTUBHUX MpoMeHa. Y MehycoOHoj
3aBHCHOCTH COLMjATHUX aKTUBHOCTH, YYEHHUIIM MOTY 12 YCBO]j€ BUIIE OOJIMKE MUILIJBEHA.
30Ha OmHCcKOT pa3Boja je TeopHja Koja oMoryhaBa yoyaBarme KOTHUTUBHUX NPOMEHA Y
Heghopmannum ycrosuma u oxoarHociuma. GopMaTHO IMIKOIOBAKE «IIPEICTaB/ba HOBE
n3a30Be 3a npuMeHy oBe Teopuje (Hausfather 2001).

Ja 61 ce To moCTUIII0, HACTAaBHUK MOpa Jia [I03Haje ICUUjU pa3Boj U 1a 00e30enu
HACTaBHA CPEJCTBA, MaTepujajie U cajpikaje KOju ¢y Hewino uzHag nocrojehux crno-
cOOHOCTH AieTeTa. YJora HacTaBHUKA HHj€ Ja TT0jeTHOCTaBH caipkaje Beh na 06e36enu
HOBE M HETO3HATe cajpiaje U yCJIOoBe J1a YUSHUI Uy Aajbe of noctojeher, ka Buem
HUBOY pazyMeBamba.

YMecTo pazymeBama MHTEIEKTa U CXBaTama O TOME Jla CE OH Merbd U pa3suja
Ha coyujannom tnany, TKoIa HCTHUIE MUPOS8alve, CIUAUYHOCH, KOje HaMehy HacTaBHH
IUIAHOBHU M MIPOTpaMH, MPUMEHa METO/Ia ¥ MTOCTYTAKa Kao U Pa3perHO-9aCOBHU CHCTEM.
3a pa3nuKy o1 BUTOTCKOT KOjH je MCTUIA0 YIIOTY U 3HAYQ] COYUJANHO-UHITTLEeNEKIYATHOT
gopmuparsa ipeMeTa U 3HAKOBA, IIKOJIA UX YIIIABHOM pa3Marpa Kao HeNMpPOMEHIJbUBE U
crarnuHe. [1lkona HaramaBa MHAMBUIYAJIHO YY€HE K0 HELITO IITO IpHUMajga yUeHHU-
ouMa, a 3aHeMapyje coyujanme unieipayuje xoje 3actyna Burorcku, mro omoryhasa
KOTHHTHUBHH Pa3BOj IyTeM J0JaTUX KOHCTPYKIHUja U 3HAHbA.

Burorckn je, mume Cemjyen Xaycdarxep (Hausfather 2001), mpoydaBao micu-
XUYKHA TIPOIEC Kao Merare, oOpahajyhm moceOHy makmy Ha pe3ynrare MpoMeHa
u uHTEepBeHUHWja. To je mokaszao y jeaHoj 3HadajHoj MehykyatypHoj crymuju. Hamme,
Burorcku je 00aBHO UCTpakKMBakE O aHAJM3HU MIPOMEHA KOJI CeJbaka IeHTpaiHe A3uje
KOjU Cy OMJIM KOJCKTHUBU3WPAHU W TI0jeANHAYHO j€ MPOy9IaBao M MPATHO BEITUKH Opoj
neue. ToM MPUIMKOM je YTBPAMO Ja Cy MHOTHM MEHTAJHH MPOLECH OMIIM HETOCPEIHO,
JUPEKTHO YOOINYEHH OCHOBHOM INPAKCOM JbYJCKE aKTHBHOCTH M aKTYEJIHUM OOJIUIH-
Ma 1 popMama KyiaType. YTBPIHO je J1a Ce Y MHUIIM]JAITHOM I10jaB/bUBahY PeaKinja u
npuMeHoM onpelernx oOnrka oHe Memajy. Ha ocHOBY Tora, BUTOTCKH je 3aKJbydHo 1a
je pazeoj komuinexcan u gujaneximiuuan upoyec usmehy geitieiia u coyujaine cpegune:
CollMjajiHa Cpe/IMHA TMOoJprKaBa Pa3Boj JICTETa HA Ta] HAYHMH IITO JIETe MOXKE Jia 00aBu y
capalamHt, a KaCHHje TO MOKE Ja 00aBW HE3aBHCHO U CaMOCTAITHO.

VY pa3marpary 1 aHaJIM3H POLIECa YCBajaba, Ha CBUM HEIOBUM €Tarama, y4eHHIIH ce
cycpehy ca paznmuuntium npodnemuma. [lonasehn on erana marepujain3oBaHuX J€TI0BabA,
OHH MX YIJIABHOM YCIIEIITHO PELIaBajy, ajlv Ce TO OCTBApYje 300r TOra IITO Cy Ha MPETXOIMHUM
eTarama capahBaim ca ofjpaciiiMa U y3 HUXOBY TOAPIIKY M TIOMOh TOOHjaTi HeOITXOIHE
nH(popMalje y BULY 1IeMa OpHjEHTAIlMOHUX OTHOCA aKTHBHOCTH U JIEIOBaba.

[lo3naruju cTpyumak y 001acTu pa3BojHE M IEAaromnike rncuxoioruje Enkomun
(Janamn bopucosnu Enxonnu 1904-1981), yuennk Burorckor m OIMCKH capaJHUK
ErOBUX CIIeIOCHNKA, CBOje TIOTIIe/Ie Ha 0Baj MPOOJIeM M3JIOXKHO je ma cienehy HaduH:
«Orpannyene GpopMe HacTaBe 3aCHOBaHE Ha Capalibu ca yUYUTEIHEM U IIUPEHC HACTaBe
3aCHOBaHE A CaMOCTAJIHOCTH, 03HA4aBajy, y CTBapH, OrpaHHYaBame 0CHOBA OOyKe ca
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o0acTuMa eMIIMPHjCKHX TT0jMOBa U CBol)ema mporieca pa3Boja Ha BexOame» (Eaxomun
1989). Ha Taj HaunH ce capaama ca oIpaciuMa U TOApKaBamke Off BUX IMOKa3yje Kao
oTyuyjyhu ycinoB npu npenasy JeTeTra o OHOTa IITO OHO 3Hd, WITO yMe H LITO Modice,
Ka OHOME ILITO He YMe, alli ce TOME Modwce Hayyuiiu. Harnamasajyhu ynory oapacimux
y OBOM Iipesasy, Burorcku taxole ykasyje na «mmoapaxaBame», ako €€ CXBATH y IIHUPO-
KOM CMUCITY, IPECTaBIba «IIIaBHY (DOPMY Y KOjOj C€ OCTBapyje yTHIIa] OOyKe Ha Pa3BOj».

3ajeano ca bacoom (Muxaun Jakoiesud bacos 1882-1930) u bionckum (ITaBen
[MerpoBuu bronckuu 1884-1941), koju Cy aKTUBHO Y4€CTBOBAIH y pehOPMH IIIKOJICKOT
cucreMa o modetka Okrodapcke peBoiynuje, BUroTcku je capahuBao Ha mocraBibamy
U paspahuBamy HOBE MCHXOJIOIIKE TEOPH]je, JeAMHCTBEHOT MpHila3a Koju MojelnHIa He
0J1Baja O] HETOBUX COLMjATHO-KYJITYPHUX yCJIOBa. JellaH off TIaBHUX mpodiieMa y TO
BpEMe OJTHOCHO C€ Ha «COIHjaTHY KyATypYy yMa». PyOWHINTAjH je KacHHUje 3HAYajHO JI0-
TIPUHEO JAOMYHU OBE TEOPH]je U aHAIHM3H Pa3Boja. 3aCHUBAjyhn CBOjy TEOPH]jy Ha paIOBH-
ma K. Mapkca, PyOuHIITajH je IpenIokuo pa3MaTpare IeJIaTHOCTH YOBEKa Kao Mpea-
MeTe TICHXOJIOTH]e, Ja OU OBaj CTaB KaCHH]je MPEIU3UPA0 Ha Ta] HAYMH JIa ICUXOJIOTH]ja
He Tpeba Aa IpoydaBa AEIaTHOCTH Kao TakBe Beh BEHE icuxonouke KapaKinepuciiuxe
u ocodenocuiu (Pyonnmraju 1934, 1935).

Pesynrar oBe Teopuje Ouo je y Tome na cy Heke Boaehe paszBojue teopuje (I'aze-
na, ®pojna, [Mujaxea, [lemca u ap.) HoMymHEHE W TIOAUTHYTE HA BUIIM HUBO Y CBETIY
MapKcHuCcTHIKe Qruto30(drje 1 HOBUX eMITHPH]CKUX YNE-eHHUIA. EKCTeH3UBHUjE CTyauje
(axropa Koju Aemyjy Ha ICUXUYKH Pa3Boj I0BEJIE Cy 0 3aKJbyUKa 12 j€ uHilleN eKilly aiHu
paseoj, upe ceeia, og ymuyajem upoyeca geuujux docimuinyha, upahersem upomena og
jegHoi go gpylol 11a6HOol uia aKiUUEHOCIU, V3 IUpU 11a8He aKiluGHOCIUU. Uipe, yuerbd
u aHiadcosarba y KpeatuBHOM pany (lasumos 1985).

OBo ¢uo3odcko mieaninTe BUroTcKor ¥ HEroB 3Ha4aj MOCeOHO Hariarrasa J.
Bepu y pany Kynitiypa, komynuxayuja u koinuyuje — Ilepciiexiiuse Buioitickoi (1985).
CymTrHa 0Be TeopHje NCKa3uBajia ce y TOMe ITO ce OMIo Koja PyHKIHja Y KyATYpHOM
pa3Bojy JeTeTa, jaBjba [Ba MyTa WM Ha JIBa MJIaHA: IPBO CE jaBJba HA COYUjATHOM, a 3a-
TUM Ha UCUX0T0WKOM TUTaHy, IITO je MPEACTaBballo OCHOBY BHUTOTCKOT O reHe3n o0ImKa
cBecTH. BUTOTCKH je To cBoje cxBaTame 00pas3nokuo Ha cienehn nagnm: «CBaka BuIia
ncuxyudka (QyHKIHja y pa3Bojy JeTeTa jaBjba ce Ha CIIEHU JIBa ITyTa: HajIpe Kao KojeK-
WUBHA COYUjanna gelamHocl a 3aTUM Kao UHGUEUGYaIHa aKIUUEHOCHL, KA0 YHY TPALLBLU
HAYMH MUIUBCHA IETETa.

YV KyaTypHO-HCTOpHjCcKOj Teopuju Burorckor, cmarpa Huna denopoBra Tamm-
3uHa (Tamm3unaa 1923), npubmmkaBame NICHXe Ka CIIOJbHIM NMPAKTUYHUM JIeJIaTHOCTH-
Ma OfIBHja C€ Y HEKOJHMKO IpaBana: 0COOCHOCTH MPaKTHYHHUX OAJIHMKA JbYAH IMOKa3yjy
ce Kao oapeheHe cnenn(UIHOCTH HUXOBE NICHXE; GOPMHUpPAE NICUXE pa3MaTpa ce 1o
AQHAJIOTHjH Ca CaapXkKajeM U CTBApambEeM BHUXOBE 1EIaTHOCTH; OIIOCPEIOBAE IICUXUUKUX
¢byHKIM]ja jaBiba ce y TIOUETKY Y NMPOLECY CHOJbAIIHE 3aj€AHNYKE ICIaTHOCTH, TOBOpa U
nOpyrux opyha 3nakoBa. Ha Taj HaunH cBaka BuIla ICUXUYKa PyHKIH]jA Y Pa3BOjy AeTeTa
jaBJba ce€ Kao KOIeKUsHa U coyujania geaaiinocii (Kao MHTePIICUXNYKa), a APYTH My T
Ka0 MHAMBUAYyaJHA, KA0 YHYTpallbU HAYMH MUIbEHa (MHTpancuxuuka). Ha taj Ha-
yH Burorcku je npuxsaruo u napadpasupao noznaru craB K. Mapkca ga neuxosomika
MpUpoJia YOBEKa MPEACTaBIba YKYITHOCT APYIITBEHUX OTHOCA PEHECEHUX YHYTpa, KOju

31



cy moctanu (yHKIUja JIMIHOCTH u (opMa meHe cTpykType. Ha oBaj Haunma Burorcku
j€ TOCTaBHO NPUXBATJEUBY COLIMOJIOLIKO-TIOJUTHYKY OCHOBY 32 OpOjHa caBpeMeHa I1CH-
XOJIOLIKAa MCTpaxkuBama. 10 je tocitiuiao donaszehu og MapKCUciuukux Hociiaeku ga
ce cee QhyHgameniiaiHe KOTHUUGHe aKIUGHOCTHU /bYgu YOOIUNAsajy upema Mapuyu
coyujanne uciopuje u Kao pe3yninuaill COoyujaniol U eKOHOMCKOL paseoja.

Burorcku je cmarpao 1a MHTEJIEKTyaJIHH IyTEBH Ca3HaBamba CBETa Koje yue-
HUK CTHYE HUCY MPEBACXOAHO oApeheHH ypoheHHM (akTopuma, OZHOCHO ypoleHoM
MHTEJIMTCHIIMjOM MJIM MEHTAJIHUM CIIoCOOHOCTHMA. HarpoTus, oH je carieaaBao o0iu-
K€ 1 HIBOE MUIIJBbEHHA Ka0 PE3YJITAaT aKTUBHOCTHU KOJj€ CE 0g8Ujajy ¥ COYUjanHum OKOaHO-
cluuMa u cutiyayujama Kojuma uojequnay upuiaga, y Kojuma #Cusu u ) Koje je yK/avydeH.

Burorcku je mpemnarao ga ce He TpoydyaBajy jeIHOCTABHE KYATYPHE pasivKe Y
MUIIIBERY, Beh ucitiopujcke iipomere y remy, TpOydaBambe MUILJEHA Y OKBHUPY jeIHE KyII-
Type Y K0j0j C€ y pa3iIn4uToj MEpPH AOAUPY]Y, Ha Pa3INUNTEe HAUMHE U Ca PA3IMUUTHM COLUO-
KyNITypHUM (akTtoprMa. Y LETMHH TOCMarpaHo, KOHLeNuja Burorckor npeacrasiba 0-
MPUHOC Y MPOy4aBarby KyJITypHO-HCTOPHjCKHX ONlpel)eHOCTH MpecyiHe 3a cazHambe.

Y ¢B0jOj KyATYPHO-HCTOPH]CKOj TCOPHjH, BUTOTCKY je pa3paano U CXBaTame O aK-
WUBHOCIIY U genaiiiHociiy Kao jeJHOT Off 3Ha4YajHUX MpeaMeTa rcuxoioruje. OHO ce 3a-
CHMBA Ha CaBPEMEHHM CXBaTalbUMa O «CMUCTEMOJIOMIKAMY KapaKTepUCTUKaMa aKTHBHO-
CTH Y aHAJIM3H KOHKPETHHX I10jaBa U HUBOA OTIEPallOHAIN3AIIN]€ IPUHIUIA AKTHBHOCTH.

CBaku mepuorn pa3Boja 4oBeKa, cMaTpao je BHroTcku, MOTHBHCAH je TOCEOHOM
Bogehom aktuBHOIINY, KOja ce KapaKTepHILe U pa3irKyje npemMa oapehennm obnuuma.
Onsujame jenHe Boache akTMBHOCTH Ka JpyToj, cieaeho], yHOCH TOM TPOMEHOM | JIHY-
HU CTaB IpeMa KXUBOTY U O3Ha4aBa Mpeia3 O jJeAHOT HUBOA Ka JAPYTOM.

VY panoBumMa Burorckor HazHa4eH je U IMyT O IPEOBIaaBamby CTABOBA HATUBU3MA
U eMIHpH3Ma Y KOPHUCT pa3Marpama MehycoOHe 3aBHCHOCTH M MOBE3aHOCTH u3Mely
ca3Hamba BUXOBUX OMOJIONIKKX MPETIIOCTABKH U aKTYEIIHUX UCKYCTaBa MojeInHaIa Kao
«pasiuKe y JeIUHCTBY» MU «jE€AMHCTBA y pa3inkama». CBakako a Cy HEONXOIHa Aajba
UCTPaXUBamba U MPOBepaBamba ujeja Burorckor o cnenupuyHIM 00IMLIIMAa COLMjaTHOT
OKpYXKEHa U COIMjajiHe MpaKce, Kao M pa3MaTpama M aHalu3e COLHjaTHUX pedopMu
KOj€ Cy HeomxojHe 3a 00e30ehuBame gajber U MOTIYHHUjer IICHXOJIOIIKOr pa3Boja. He-
JTIOBPIIEHOCT OBOT TpojekTa BUTOTCKOT, Ka0 1 HeKHX ApyruX, Onia je moBe3aHa ca BeoMa
HETOBOJHHOM JPYLITBEHOM, HAYYHOM M MICJHOM KJIMMOM y BpEeMeHY y KoMe je Burot-
CKH JKHBEO W cTBapao. To je, cBaKkako, MPeICTaBJbajo 3HAYajHy MPENpeKy 3a IIupy H
MOTITYHH]Y pa3paay HEeTrOBUX TEOPHjCKAX U MPAKTUYHHX TIOTJIea, H/eja U CXBaTamba.

[IpoyuaBajyhu miaBHe uzaeje, Teopuje U XHIloTe3e y pagoBuma Burorckor, Rom
Here, ca Oxcdopackor yHuBep3uTeTa (Koju ce MoceOHo 0aBu MpoOaeMuMa pa3BojHE U
TMeJIATOIIKe TICUXOJIOTH]jE), YTBPAMO je Jia Cy Y HEeroBUM paJoBUMa IMOCEOHO JIOIUIe 10
mpaxaja cienehe nueje:

1. MapkcoBa wujeja na (GopMe WHIUBUAyaHE CBECTH WUMajy CBOjy TeHE3Yy Y

yCBajamy KOJIEKTHBHE aKTHBHOCTH;

2. WUneja na y akTUBHOCTHMA, a HE Y IMTACHBHOM TIOMMaby JI€JIOBamka I0J1a3u 110

MHTEJIEKTYaIHOT OOJMKOBamba;
3. HUneja o ApylITBEHOj, capaJHUYKOj OCHOBH j€ MHOTO 3HauyajHHja M IIHpa OJ
OHOTa IITO j€ TPETEIKHO MICUXOJIOMIKO.
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Grozdanka Gojkov

POSTMODERNE TEORIJE O ZNANJU I
DIDAKTICKI PLURALIZAM!

Osnovne pretpostavke postmoderne teorije o znanju i njihove implikacije na
didaktiku kao osnova didaktickog pluralizma. Prihvatanja pluralistickih pristupa
u didaktici i otvorena pitanja. Pluralizam u nauci uopste, pa i u didaktici. O odnosu
moderne i postmoderne na polju shvatanja znanja i dolaZenja do saznanja i impli-
kacije ovoga na didakticki pluralizam.

Podimo od monisti¢kog koncepta i njegovih opsesija u traganju za jednim prin-
cipom, jednom istinom i kauzalitetom kompleksnih odnosa u fenomenima i unifikacije
kao oblika generalizacije, odnosno redukcionizma. Logicki empirizam i pozitivizam sa
verom u moguénost da se moze do¢i do jedinstvenog korpusa naucnih ideja koji kores-
pondira sa objektivnom stvarno$c¢u, zasnovan na sistemu teorema, aksioma, postulata,
obelezen je u poslednjim decenijama predznakom redukcionizma, reifikacije..., a znanje
kao odraz objektivne stvarnosti, nezavisno od saznavaoca, kao vrsta fascinacije otkriva-
nja kauzalnih determinacija elegantnim procesom racionalnog dekodiranja, dobija sve
viSe predznak uzaludne fascinacije, Cime pucaju Savovi racionalizma i na scenu staje
pluralizam u nauci, koji nastoji da drugacijom logikom razume znanje i procese sazna-
vanja. Na ovom je mestu zna¢ajno pomenuti da se, kao osnovni predznak postmoderne
u teoriji znanja, naglasava da je samo jedno od znanja naucno i da je ono odredeno pra-
vilima koja formira naué¢ni diskurs. Desifrovanjem diskursa u kome se pojava razmatra,
sagledava se perspektiva iz koje se pojava posmatra, dakle, kako bi postmodernisti rekli,
otkriva se sistem pravila koja za odredeni diskurs vaze (Liotar, Z. F., 1988). Mozda bi
bilo znacajno pomenuti i vrste diskursa na koje nailazimo kod Liotara: pripovedanja,
uveravanja, pitanja, kao i konstataciju koju prihvataju svi koji su na kursu postmoderne
logike saznavanja u nauci, a koja se odnosi na konstataciju da sistemi pravila stvaraju
znanja, te da nema iskaza bez unapred utvrdenih pravila. A, ovo se isto odnosi na ar-
gumentovanje, saznavanje, ispitivanje, vrednovanje, pokazivanje u okviru odredenog
diskursa, koji se, ostvaruju u okviru pravila odredenog diskursa (Liotar, Z. F., op.cit).
Iza prethodnog nije neobican zakljuc¢ak mnogih koji su na ovom podrucju da ne postoje
meta-kriterijumi nau¢nog znanja u odnosu na ostale vrste znanja, na §ta ukazuju oni

1 Objavljeno u: Poglavlje u knjizi: Gojkov, G. (2013). Fragmenti visokoskolske didaktike, Vr$ac: Visoka
Skola strukovnih studija za vaspitace ,,Mihailo Palov®, str. 67-79.
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koji prihvataju Hartmanovo poimanje gnoseoloskih pitanja, pre svih: ,,Saznanje pripada
duhovnom bicu i to najvisem sloju realnosti. Njemu se pridruzuje funkcija shvatanja kao
vid, ili kao oblik priredivanja zapocinje jednostavnim opazanjem i ide sve do pojmovnog
shvatanja“ (Hartman, 1998). [za ovoga logi¢no je prihvatanje stava da je svet duha u sebi
viSestruko ras¢lanjen i stepenovan, te da ne postoje direktni kriterijumi o istini i zabludi.
Zato mnogi smatraju da su naucni i nenaucni diskursi neuporedivi, te se teSko moze
tvrditi o postojanju ili nepostojanju meta-diskursa opsteg jezika, koji bi bio osnova za
tvrdnju, ili sudenje o tome koji je od diskursa bolji od drugog. Ovaj osnovni stav, poznati
postulat postomoderne, koji je znaCajan za razmatranje pitanja o saznavanju u vecini
rasprava o postmoderni i njenom odnosu prema predmetu nauke, dotice se znacaja prou-
Cavanja pravila kojima se konstitui$e nau¢no znanje. Konstituisanje nau¢nog znanja nije
u postmoderni usmereno ka konsenzusu, ¢ime se objasnjava veza pluralizma u filozofiji,
nauci i posmoderni, a ovaj postulat dobija status konstitutivnog elementa postmoderne
(Gojkov, G., 2007). Mnogi autori uz prethodne konstatacije naglaSavaju kao znacajan
stav da snaga pluralisti¢ke teorije nije u njenoj koherenciji, nego u potencijalu odbrane
nekoherencije. Bojanovi¢-Durisi¢, M. (2009) izdvaja kao jednu od znacajnih odrednica
pluraliteta u nauci strukturalizam, koji se zasniva na pretpostavci o postojanju pluraliteta
struktura i elemenata koji su u osnovi razli¢itih prirodnih i drustvenih fenomena: A, iza
ovoga se u poststrukturalizmu i pluralizmu u filozofiji stvaraju krajem prosloga veka
metateorijske koncepcije postmoderne u drustvenim naukama (Purisi¢-Bojanovi¢, M,
2009), ¢ime su stvoreni novi pravci u odnosu na konvencionalne pristupe u nauci, ¢ime
je, po mnogim autorima, naglasena nejasna linija izmedu nauke, mita i zabluda, na ¢emu
se u prethodnom periodu insistiralo.

Sokantan utisak koji je na pedagogiju ostavila filozofija postmoderne, glavni je
razlog uvodenja prethodnih, kao i onih pitanja koja slede, dakle sagledavanje posmo-
derne 1 pluralizma iz didaktickog ugla. Pitamo se da li je ovaj Sok danas prevaziden,
kako izgleda danasnja mapa pedagoskih koncepcija i kakve su implikacije svega ovoga
na praksu? Ako bi autorka ovoga teksta sebi dozvolila svoj skromni utisak, iz njene
konstrukcije izgleda da se na §iroj pedagoskoj sceni, pre svega evropskoj, ¢ine pokusaji
okretanja u svoju korist ne¢ega $to se do kraja jo$ nije sasvim ni definisalo, a ni jasno
ispoljilo, ali se ipak ukljucuje u zivot i ceka odgovore i usmerenja. Na nasoj pedagoskoj
sceni, jednostavno kao da se sve to i nije dogodilo, odnosno da se ne dogada, a prakticni
koraci dolaze prema idejama ,,spolja®, koje su parcijalno shvacene i jo§ delimi¢nije pri-
menjene, te je teSko da se moze i razabrati Sta od svega Sto je karakteristi¢no za evropsku
didakticku stvarnost ovde pokusava da se primeni. Ovo je jedan od znacajnih razloga
da se, po ko zna koji put, mozda samo na nesto drugaciji nacin, ili iz drugacijeg ugla,
ponovo promislja o ovim pitanjima.

Dakle, postmoderna je, najpre u raspravama o nauci, pa i u pedagogiji, dozivljena
kao ugrozavanje vlastitih teorijskih postavki. Takode je za pedagogiju znacila kraj pro-
svetiteljstva, odricanje od traganja za istinom, pluralnost umesto obaveznosti, nova ne-
preglednost; sve §to su, inace, kriti¢ari 1 zagovornici postmoderne izrekli o njoj izgleda
da je islo u prilog opovrgavanju vaspitanja i obrazovanja, i pedagogije uopste.

Diter Lencen je dosta pisao o ,,demontiranju pedagoske teorije* (mit, metafora i
simulacija). Za njega je ,,istorija pedagogije istorija velikih pripovedanja‘“ u Liotarovom
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smislu. Pedagoske teorije nisu nista drugo nego sistemi znakova bez odnosa sa stvarno-
Séu.

U devedesetim pocinje drugo razdoblje suceljavanja u kome se postmoderna od
strane pedagogije vise ne percipira kao pretnja, nego kao podsticaj za novo nau¢no-te-
orijsko razmisljanje. Prema Mihaelu Vinkleru, rasprave o postmoderni i$le su tako §to
se najpre filozofija postmoderne razumela kao kritika tradicionalne teorije obrazovanja,
koja u nacelu polazi od jedinstvenog pojma obrazovanja, da bi se, zatim, zahtevi pos-
tmoderne za radikalnom pluralnoséu proklamovali kao novo pluralno usmereno obrazo-
vanje.

Vratimo se na ovom mestu jo§ jednom veé¢ pomenutom Z. F. Liotaru (Jean-
Francios Lyotard, 1992) i njegovoj, po mnogima, odlucujucoj raspravi o postmoderni
(1993). Mogli bismo, dakle, reci da se tek u drugoj polovini 80-ih godina u raspravama
o naucno-teorijskom zasnivanju drustvenih nauka javlja ,,postmoderna‘“ kao novi po-
jam. I to, po mnogima, ide uz posezanje za francuskim ,,poststrukturalizmom® Derri-
de, Lyotarda i dr. (Derida, Liotar, 1993). Kao znacajna, u smislu uticaja, pominje se
i Liotarova knjiga ,,Postmodemo znanje*, za koju se smatra da je Liotard u prvi plan
istakao cilj da analizira razli¢ite oblike znanja. Jedna od ideja koja se Cesto srece u
literaturi odnosi se na konstataciju ,,Nau¢no znanje je oblik znanja pored ostalih* (ibi-
dem). Ovo je, prema Liotardovom stavu, znacilo da, nasuprot dotadasnjim nau¢nim
stavovima, umesto da se paznja usmerava isklju¢ivo prema nau¢nom znanju, to nauc-
no znanje nije jedini oblik znanja, nego da postoji pored ostalih drugih oblika znanja.
I, kao sto je prethodno dotaknuto, istiCe se da ,,Najpre, nau¢no znanje nije celokupno
znanje, ono je uvek bilo visak, uvek je u suparnistvu i sukobu s drugom vrstom znanja
koje pojednostavljeno nazivamo narativnim* (Liotar, 1983). Tako je Liotar pomocu
pojma diskurs pokusavao da objasni ovo svoje shvatanje nau¢nog znanja i njegov od-
nos sa drugim oblicima znanja, smatrajuci da je nau¢no znanje odredeni oblik diskursa
koji se odvija u skladu s odredenim pravilima. Pored ovoga, po njemu postoje i drugi
sistemi pravila kojima se, takode, dolazi do znanja. Postoje diskursi pripovedanja,
la... Postoji viSe sistema pravila o iskazima. Argumentovanje, spoznavanje, opisivanje,
pripovedanje, ispitivanje, pokazivanje, zapovedanje itd.“ (Ibidem). Te vrste diskur-
sa pruzaju pravila za povezivanje razliCitih iskaza, pravila s kojima se mogu postici
slede¢i ciljevi: znati, poucavati, imati pravo, zavesti, opravdati, vrednovati, potresti,
nadzirati...“ (Ibidem) Drugi temeljan Liotarov stav, sazet u obliku teze, odnosi se na
sledec¢e: Ne postoje ,,metakriteriji“ kojima se nau¢no znanje izdvaja od ostalih vrsta
znanja (Ibidem).

Iz ovoga je proizaslo njegovo shvatanje da je istorija filozofije istorija pokusaja da
se dokaze nadmo¢ nau¢nog znanja naspram ostalih oblika znanja.

Zato Liotar smatra: ,,Nauka je od samog pocetka u sukobu s pripovetkama. Mere-
nje vlastitim kriterijumom, ve¢ina njih pokazuje se kao fikcija. Ali, ukoliko se ne ograni-
¢ava na to da pokaze korisne pravilnosti i traga za istinom, nauka mora opravdati vlastita
pravila igre. Tako ona o svom vlastitom statusu vodi diskurs opravdanja, koji se nazvao
filozofijom. Ako taj meta diskurs izri¢ito posegne za ovom ili onom velikom pripovet-
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kom poput dijalektike duha, hermeneutike smisla, emancipacije razumnog ili delatnog
subjekta, odlu¢ujemo se ,,modernim‘ nazvati onu nauku koja se poziva na taj diskurs
kako bi opravdala vlastito postojanje* (Ibidem). U sustini ovoga stava je ideja Liotara
o ,,velikim pripovetkama“ filozofije koje sluze tome da se opravda status znanja. Zato
Liotar smatra da je pripovetka da znanje sluzi slobodi i emancipaciji coveka, te da nauka
doprinosi ukidanju tradicionalnih zavisnosti. ,,Svi narodi imaju pravo na nauku. Ako
drustveni subjekt jo$ uvek nije subjekt naucnog znanja, to je zbog toga Sto ga u tome
sprecavaju svestena lica ili tirani* (Liotard, 1986).

U sklopu prethodnog je i njegovo insistiranje na zadatku pripovetke da obuhvati
celinu spoznaje. Zato on, u skladu s Slajermaherovim (Schleiermacher, prema: Gojkov,
G., 2007) idejama, insistira na velikoj ulozi univerzitetskog pristupa spoznaji: ,,Velika
zadaca koju treba da ostvari univerzitet je prikaz ,,celine spoznaje..., tako da se na taj
nacin ocigledno prikazu nacela u odredenom smislu svega znanja“... Ta filozofija mora
iznova da uspostavi jedinstvo spoznaja koje su rasute u pojedina¢nim naukama, po labo-
ratorijama i preduniverzitetskim obrazovnim ustanovama...* (Ibidem)

Postmodernisti, a medu njima na prvom mestu Liotar, isticu da sadasnji herme-
neuticki diskurs poc¢iva na pretpostavci koja se, u krajnjoj istanci, svodi na uverenje da
postoji smisao koga treba spoznati, te na taj nacin istoriji, pre svega istoriji saznanja, daje
legitimitet. Ovo je u sustini teze o pripoveci da nauka ima zadatak da spozna smisao. A
dalje, isti autor, kao i njegovim idejama bliski, smatraju da sve tri prethodne teze u vreme
,,postmoderne® vise nisu odrzive. Dakle, smatra se da se u postindustrijskom drustvu i
postmodernoj kulturi, pitanje o merodavnosti znanja postavlja na drugi nacin. ,,Velika je
pripovetka izgubila svoju verodostojnost* (Liotar, 1986). Tako se iza ovoga jasno istice
postmoderni stav prema nauci uopste, pa i prema pedagogiji, da je nauka tek jedna od
mnostva ,,jezickih igara®.

,»Kao prvo poredenje nau¢nog s nenaucnim (narativnim) znanjem omogucuje nam
da shvatimo ili, bar, osetimo kako postojanje ovoga prvog ne poseduje nikakvu vezu ili
manju neophodnost od postojanja onog drugog. I jedan i drugi oblik sastoje se iz niza
iskaza. Oni su potezi koje igra¢i povlace u okviru opstih pravila. Ta pravila su svojstvena
svakom znanju te potezi koji se ovde i tamo smatraju dobrima ne mogu pripadati, osim
pukim slucajem, istoj vrsti® (Liotar, 1986).

Zato Liotar isti¢e da nauka igra sopstvenu igru, te da ona ne moze opravdati druge
jezicke igre. Kao primer navodi to §to joj nedostaju pravila preskripcije, te tako ne moze
opravdati ni samu sebe, kako se ¢esto smatra da joj je to sustina. Zato, u skladu s ovim,
Liotar smatra da su razli¢iti nau¢ni i nenaucni diskursi inkomenzurabilni (nesamerljivi),
te da ne postoji metadiskurs opsteg jezika na osnovu kojeg bi se moglo odluciti koji je
od njih bolji. Liotar, dakle, nikako ne ostavlja prostor za komunikaciju, ili blize potpo-
maganje ova dva ugla saznanja, nau¢ni i nenaucni (narativni).

,,Koji je iskaz ,;jaci*... narativni ili kriticki? Mit o Arijevcima ili Kantova filozo-
fija? Pravilan odgovor bi se mogao zasnovati na slede¢oj pretpostavci: ,,Jezik* bi bio
jedinstven kada bi postojao jedan jedini interes, snaga pojedine vrste diskursa merila bi
se prema tome u kojoj meri se njen ulog u igri priblizava opstem jezickom interesu. No,
vrste diskursa su inkomenzurabilne, svaka poseduje sopstveni ,,interes, ,,snaga“ iskaza
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meri se prema pravilima diskursa, isti iskaz je jak ili slab zavisno od svog uloga u igri.
Zbog toga je opravdano da najslabiji argument moze biti najjaci: Pravila odgovarajuce
vrste diskursa su se promenila, vise nije re¢ o istom ulogu* (ibidem).

Treca, Cesto citirana, Liotarova teza odnosi se na tvrdnju da nauka u postmoderni
treba svojim predmetom da ucini i pravila prema kojima se konstituiSe znanje. To bi
znacilo da nauka u postmoderni, prema Liotaru, ne predstavlja nac¢elnu kritiku nau¢nog
znanja. Naucno znanje je oblik znanja i kao takvo i za njega ima svoju funkciju. Ali se,
ipak, nauka u postmoderni razlikuje od nauke u prethodnim epohama i to po tome §to
je svesna svoje povezanosti s pravilima koja proizvode to znanje, a time, istovremeno,
i svojih granica.

,...Istaknuta crta postmodernog nau¢nog znanja sastoji se u, doduse, eksplicitnoj-
imanenciji diskursa o pravilima diskursa o pravilima koja uspostavljaju njegovu valja-
nost* (Liotar, 1986).

,,U svom zanimanju za neodlucivo, za granice ta¢nosti nadzora, kvante, suprot-
stavljanje nepotpunih informacija, za ,,Jlomove®, katastrofe i pragmaticke paradokse,
postmoderna nauka uspostavlja teoriju evolucije kao diskontinuiranog, katastrofickog,
nepopravljivog, paradoksalnog procesa. Ona menja smisao reci i govori kako se ta pro-
mena moze izvrsiti. Ona ne iznosi poznate, nego nepoznate ¢injenice** (ibidem).

I Cetvrta, najées¢e pominjana, teza postmodernog pristupa nauci, koja je na peda-
gogiju imala isto tako veliki uticaj je Liotarova teza po kojoj nauka u postmoderni nije
usmerena na suglasje, nego na sporenje, tj. na razliita gledista koja se mogu izre¢i u
razli¢itim (nau¢nim i nenau¢nim) diskursima.

Moze se reci da Liotar na saglasje gleda kao na pretpostavku o sporazumu u obli-
ku diskursa, a to znaci da i na sporazum gleda kao na nesto $to se oslanja na pravila. No,
on ga ne smatra moguc¢im: Saglasje je za Liotara uvek ,,lokalno*, odnosno napravljeno
je na osnovu zajednickih sistema pravila (misli na trenutne sagovarace). Zato on smatra
da ukoliko se pravila prema kojima se konstituiSe znanje i sama definiSu kao promenlji-
va (zavisna od onih koji ih definiSu), cilj znanja u nacelu uvek moze biti samo stvaranje
»paralogija“ ili ,,sporenje®, tj. uspostava novih gledista. Znanje treba, dakle, po njemu,
da pruzi nova, neoc¢ekivana tumacenja (ibidem).

»Osporavanje je nepostojano stanje i predstavlja trenutak jezika u kome nesto §to
bi se moralo moc¢i izraziti iskazima jo§ uvek ceka na to... Za knjizevnost, filozofiju, a
mozda, ¢ak, i politiku, re¢ je pri tom o tome da izraze osporavanje tako §to ¢e za njega
stvoriti odgovarajuci idiom* (ibidem).

Wolfgang Welsch (Vels, V., 1993) je na nemackom jezickom podrucju ozbiljno
podupirao Liotarove teze. Cesto se u literaturi sreée njegova tvrdnja koja se odnosi na
sledece: ono §to se ovde dogada, svodi se na to da odredenu situaciju vise ne tumac¢imo
na osnovu dosad poznatih pravila, nego na potpuno drugaciji nacin. Postmoderno znanje
treba da razvije takva razli¢ita tumacenja na osnovu razli¢itih diskursa i jezickih igara.
Postmoderno znanje se time, prema W. Welschu (op. cit), usmerava na ,,radikalnu plu-
ralnost™ (ibidem).

,Postmoderna je ono istorijsko razdoblje u kome se radikalna pluralnost uozbi-
ljuje 1 prihvata kao temeljno ustrojstvo drustva, te stoga u njemu prevladavaju pluralni
obrasci misljenja i delovanja, stvaraju¢i, ¢ak, dominantni i obavezni stav. Ako bismo tu
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pluralizaciju tumacili kao puko oc€itovanje rasta, njena bi sustina, bit, ostala nesaznata.
Ona u najmanju ruku predstavlja pozitivnu viziju. Ona je neodvojiva od stvarne demo-
kratije (ibidem).

Prethodno osvrtanje na osnovne teze postmodernog talasa, pre svega na Liotarova
gledista, imalo je za cilj da nas uvede u ono §to je taj talas uradio za pedagogiju, ili, da
kazemo, da mozemo, mozda, jasnije sagledati uticaj svega ovoga na pedagogiju. Mada
¢emo se jos jednom vratiti ovim, prethodno navedenim, tezama i pokusati da iz jo$ ne-
kih uglova sagledamo znac¢enje postmoderne kao pravca misljenja koje je duboko uslo
u savremene pedagoske tokove, sada vec i kod nas, ako ne teorijski razjaSnjeno, ono bar
parcijalnim prakti¢nim koracima, potezima koji se putem seminara, bez teorijske podlo-
ge u vidu radionica aktivnog ucenja, u¢ionica dobre volje, decijih prava i sl. imena ve¢
uveliko srec¢e na nasem prostoru, iako oni koji se ukljucuju u ove seminare ne znaju §ta
uce 1 Cemu sve to do kraja sluzi, Sta mu je teorijska osnova, koje su im aksioloske ori-
jentacije, pedagoska filozofska osnova i sl. Na ovom bismo se mestu, mozda, ve¢ mogli
osvrtati na odnos postmoderne i didaktike, iako, shvataju¢i da se pojam postmoderne jos§
uvek diskutuje.

Prethodni pokusaji skiciranja konteksta za opsSte obrise postmoderne i njenog
uticaja na promenu osnovnih postulata u epistemologiji trebalo bi da ¢ine osnovu za
psiholoske pristupe pluralizmu uopste, a u ovom tekstu posebno u didaktici. Za nas
je ovde znacajno otvoriti nekoliko pitanja. Jedno od njih je prihvatanje postojanja
pluralistickog shvatanja stvarnosti, a iza ovoga ide pitanje kako uspostaviti dijalog
medu osobama koje kognitivno razli¢ito funkcionisu, a ovo, naravno, vazi i za razli-
¢ite diskurse, dakle i sa razli¢itim pravilima. Smatra se da individue vazec¢a pravila i
znacenja u diskursu shvataju na svoj nacin, dajuéi im svoja znacenja. Kao formalan
zahtev za medusobno razumevanje u diskursu, podrazumeva se dekodiranje znacenja
i spremnost da se prihvati ¢injenica diskurzivnog pluraliteta, uz, prema postmoder-
nom pravilu, pravo na jednak tretman. Psiholoska istrazivanja konstatuju znacaj vise
osobina licnosti od kojih zavisi prihvatanje pluralistickih pristupa, ideja, Sto upucuje
na zakljucak da se pluralizam odnosi na kognitivne funkcije, kao i na spremnost da
se toleriSe razli¢itost ideja i nesaglasnost stavova i njihovih argumentacija. Iza ovoga,
postavlja se pitanje da li je, ili u kojoj je meri moguce negovati prihvatanje pluralite-
ta, negovanjem fleksibilnih karakteristika kognitivnog stila pojedinaca (tolerantnost
neskiada..., Sire videti: Gojkov, G., Kognitivni stil u didaktici, 1995). Kognitivni as-
pekt prihvatanja pluralnosti ima vise aspekata. Pomenimo samo potrebu da pojedinac
drzi u svesti i preispituje argumentaciju koja se tice razli¢itih stavova o istom proble-
mu. Sposobnost prihvatanja istovremenog postojanja razli¢itih perspektiva, uglova uz
uvazavanje razli¢ite argumentacije 1 u situaciji kada je prihvatanje jednoga resenja
definitivno, drugo se ne odbacuje, argumenti drugog resenja izgledaju samo manje
sigurni, manje prihvatljivi. Ovo je ovde pomenuto zbog poznate veze kognitivnog i
afektivnog. Psiholozi naglasavaju da se ideje koje prihvatamo uklapaju u nase ko-
gnitivne Seme, Sire intelektualne okvire i suprotno. Na pluralistici kognitivnog stila
ne bi se ovde trebalo zadrzavati (videti: G. Gojkov, 1995), ali bi ipak trebalo otvoriti
pitanje koje je i u podtekstu pomenute studije G. Gojkov nagovesteno, a slaze se i sa
prethodno dotaknutim idejama pluralisti¢kog 1 kognitivnog stila i pluralnosti uopste
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M. Bojanovi¢-DPurisi¢, kojima se istiCe potreba da radi na razvijanju pluralnosti kod
individua i to ne samo u kognitvnom smislu, nego i u vrednosno-afektivnom (Puri-
S§i¢-Bojanovi¢, M., op. cit). Za temu kojom se ovde bavimo, znacajno je i prihvatanje
Pijazeove teorije razvojnih stadijuma, odnosno stav po kome se razvojni proces odvija
kroz faze supstitucije iintegracije, od konkretnog ka apstraktnom, u ¢emu je sustina
promena samog procesa (Pijaze, 1968); naime, znacajni su nalazi istrazivanja koji se
zasnivaju na prethodnim stavovima, a govore u prilog tezi da generalno ne postoje
prepreke za prihvatanje pluraliteta ideja u misljenju pojedinca (Collings, 1994, prema:
Bojanovi¢-burisi¢, M., op.cit.). Znacajna je dalje i ideja iste autorke, zasnovana na
Teoriji integrativne kompleksnosti (Puris$i¢-Bojanovi¢, M., op. cit), da se u plurali-
sticki kognitivni stil ukljucuju i analiticko i divergentno misljenje, kao i da se novijim
istrazivanjima potvrduje da holisticki i1 integrativni oblik miSljenja pozitivno korelira
sa kreativnim, fleksibilnim, apstraktnim, sloZenim, neuobicajenim stilom reSavanja
problema, nasuprot analitickom obliku misljenja za koji je karakteristi¢no konkretno,
poznato, uobi¢ajeno, nauceno, predeno... (Sternberg i Grigorenko, 1995). Takode je za
ovaj tekst znacajno da Brofi (Brophy, 2001) pominje, u nalazima svojih istrazivanja,
pozitivnu vezu izmedu nacina misljenja i grupe osobina li¢nosti. Nalazi ovih istraziva-
nja nagovestavaju mogucénost da ¢e osobe sa jace izrazenim karakteristikama apstrak-
tnog misljenja biti spremnije da prihvate pluralnost ideja. Opisi osoba sa kompleksnim
integrativnim kognitivnim stilom, potvrduju tezu o mogucnosti da se prepreke za pri-
hvatanje pluralnosti mogu traziti u osobinama li¢nosti.

Mozda bi iza ovoga imalo mesta za konstataciju da se kognitivni stil, kao kon-
strukt koji podrazumeva i nekognitivne karakteristike, iako za sada kao konstrukt jos$
uvek diskutabilan, u ovoj situaciji mozda moze dobro upotrebiti, kao sto to ¢ine i pome-
nuti autori, naglasavajuci postojanje pluralistickog kognitivnog stila sa pretpostavkama
o kompleksnosti, viseznacnosti i viSeslojnosti i razlicitosti fenomena. Smatra se, dakle,
da pluralisticki kognitivni stil definiSu karakteristike poput otvorenosti i odsustva pre-
drasuda misaonim procesima diferencijacije i integracije, u fleksibilnom apstraktnom
misljenju, u pluralnom ,,procesuiranju“ informacija i preispitivanju argumenata unutar
kontroverznih pitanja. Smatra se da osobe sa pluralistickim kognitivnim stilom nemaju
izrazene potrebe za redukovanjem problema na poznate principe i Seme, da su sklone
istrazivanju izvan granica konvencionalnog, sa izrazenom intelektualnom radoznalos¢u
prema razli¢itim idejama i sposobnos$¢u da nadu vise argumenata za uverenja suprotna
njihovim i da ih simultano preispituju (M. Bojanovi¢-DPurisic¢, op. cit.).

Pluralizam iz ugla diskusije izmedu moderne i postmoderne

Prethodna osvrtanja na sustinu postmoderne i njen odnos sa modernom mnogi su
autori imali, takode, za predmet razmatranja, a ¢ini se da je jedan Sematski prikaz ovoga
dosta jednostavno prikazao sustinu ovoga odnosa, a uz, svakako, i njihove osnovne ka-
rakteristike, te se stoga ovde navodi.

Iz dela «Smrt istine», preuzeto sa sajta (8.08.2012) www.xenos.org/classes/pa-
pers/pomoedu.htm
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Moderna teorija

Postmoderna teorija

Znanje

Nastavnici bi, idealno, trebalo da budu pre-
nosioci stvarnog znanja, bez predrasuda

Nastavnici su pristrasni pomagaci — voditelji
i «ko-konstruktori» znanja.

Kultura

Kultura je nesto o ¢emu bi ucenici trebalo da
uce, ali Sto takodje moze predstavljati i pre-
preku ucenju. Studenti iz razli¢itih kultura
moraju se obucavati na zajednickom jeziku,
ili medijumu komunikacije, pre nego §to na-
stavnici mogu da im prenose znanje.

Modernisticki cilj ujednac¢avanja i unifikaci-
je drustva rezultira u dominaciji i eksploa-
taciji, zato Sto se jedinstvo uvek zasniva na
dominantnoj kulturi. Ne samo da sve kulture
imaju istu vrednost, ve¢ one takode stvaraju
ijednako vazne realnosti. Studenti pripadni-
ci manjina moraju se «osnaziti» da se bore
protiv evrocentri¢ne enkulturacije.

Vrednosti

Tradicionalni modernisti veruju da su edu-
katori legitimni autoriteti po pitanju vredno-
sti, 1 stoga oni treba da obucavaju studente
za univerzalne vrednosti. Liberalniji mo-
dernisti tvrde da obrazovanje treba da bude
«rednosno-neutralno». Nastavnici pomazu
studentima sa «razja$njavanjem vrednosti»
— odlucujuci koje vrednosti ¢e svaki pojedi-
nac imati. Vrednosti mogu i treba da budu
odvojene od ¢injenica. Najvaznije vrednosti
su racionalnost i napredak.

Obrazovanje treba da pomogne studentu da
konstruise raznovrsne i licno korisne vred-
nosti u kontekstu njihovih kultura. Vrednosti
se smatraju korisnim za datu kulturu, a ne
tacnim ili ispravnim u bilo kom univerzal-
nom smislu. S obzirom na to da nastavnici
ne mogu da izbegnu da poducavaju svoje
sopstvene vrednosti, za njih je u redu da
otvoreno promovisu svoje vrednosti i soci-
jalne agende u ucionici. Znacajne vrednosti
koje treba poucavati su teznja ka raznoliko-
sti, toleranciji, slobodi, kreativnosti, emoci-
jama i intuiciji.

Ljudska
priroda

Modernisti generalno veruju u stabilno, in-
herentno bice koje se moze objektivno spo-
znati. Stavise, s obzirom na to da se za ljude
smatra da imaju stabilnu esencijalnu prirodu
1Q testovi, i drugi sli¢ni «objektivni testoviy,
mogu se koristiti da bi se otkrila studentska
urodena inteligencija. Pruzaju¢i im vladanje
nekim predmetom, nastavnici poboljSavaju
njihovo samopostovanje. Obrazovanje po-
maze pojedincima da otkriju svoje identi-
tete. Pojedinci i drustva napreduju tako Sto
uce i primenjuju objektivno znanje.

Studenti nemaju «pravo bice» ili urodenu
sustinu. Umesto toga, bi¢a predstavljaju so-
cijalne konstrukte. Postmoderni nastavnici
veruju da je samopostovanje preduslov za
ucenje. Oni na obrazovanje gledaju kao na
neku vrstu terapije. Obrazovanje pomaze
pojedincima da konstruisu svoje identitete, a
ne da ih otkriju. Pojedinci i drustva napredu-
jukada se ljudi osposobe da postignu ciljeve
koje su sami izabrali.

Do sada je dosta paznje posveceno postmoderni, moderni, pa i uticajima postmo-

dernih perspektiva na kurikulum. Kako je pitanje kurikuluma vrlo osetljivo, znacajno i
nezaobilazno u razmatranjima o posmodernoj didaktici, ostacemo jos za koji trenutak
kod njega. U literaturi se cesto srecu F. Oser, R. Reichenbach i J. C. Walker, sa Uni-
verziteta u Friburgu, Katedra za obrazovanje, Svajcarska. Oni su dosta paznje posvetili
obrazovanju za koje se smatra da je normativan poduhvat koji ima dva glavna pedagoska
sredstva:

— poucavanje i

— kurikulum.

Svrha svakog kurikuluma, koji se koristi na fakultetu, je da se postignu odrede-
na zeljena krajnja stanja i vrline studenata. Ovakva Zeljena krajnja stanja proizilaze iz
socijalnih vrednosti i vestina koje se smatraju neophodnim za funkcionisanje drustva.
Na nivou obrazovne teorije, moze se govoriti o «kurikularnim ideologijama», koje se
odnose na vrednosne premise na osnovu kojih se donose prakti¢éne obrazovne odluke.
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Kurikularne ideologije, uglavnom predstavljaju posledicu zeljenih pogleda na svet —
Weltanschauungen — i kao takve su, bar u demokratskim i pluralistickim drustvima, ra-
znolike i heterogene (Oser, F., R. Reichenbach i J. C. Walker, 1999).

Diskusiju karakteriSe, po oceni mnogih, prilicno nedisciplinovana upotreba ter-
mina «moderany i «postmoderany, i ¢esto se vodi na prilicno emotivan nacin. Diskurs o
postmodernizmu u obrazovanju poceo je samo pre jednu deceniju i prili¢no je apstrak-
tan. Ostaje nejasno kakav uticaj postmoderni koncepti i tvrdnje o delegitimnosti imaju
na obrazovanje — i poucavanje i kurikulum. Razlog za ovakvu nezadovoljavajucu situa-
ciju mogu biti nejasni koncepti nekih postmodernista i/ili teSkoc¢a u pristupanju plodnoj
diskusiji izmedu modernista i postmodernista. Uz uvazavanje ovog nedostatka jasnoce i
razumevanja, filozofski je legitimno i neophodno nastaviti ovu diskusiju dok pokuSava-
mo da se usredsredimo na specifi¢na polja primene. [z dugoroéne perspektive, uticaj ove
diskusije na kurikulum je od velikog znacaja.

Umesto zakljucka, mogla bi se navesti razmisljanja D. Kerdeman o kurikulumu,
koja, diskutujuc¢i o implikacijama koje hermeneutika Hajdegera i Gadamera imaju za
multikulturno obrazovanje, daje komentare na poststrukturalizam, dekonstrukcionali-
zam, radikalnu hermeneutiku i postmodernizam. Ona tvrdi da, uprkos znacajnih razlika,
svi dele stanoviste da se interpretacija sastoji od treperave igre znakova i tekstova koje
obuhvataju i interpretatora i ono §to se interpretira. Uhvaéen u ovu neuhvativu dijalek-
tiku, moderni subjekat postaje dekonstruisan i1 izmeSten. Svest, bice i racionalnost se
raspadaju dok postmoderna cveta u zabrinjavaju¢im neodredenostima (Oser, F. R. Rei-
chenbach i J. C. Walker, 1999).
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MuJje B. Hanh

JUJAKTHUKA U CJIOBOJA YYECHUKA
HACTABHOI ITPOLECA!

YBog

PacBjeTpaBame penanuja m3Mmel)y mumaktuke u cimobome yIeCcHHKAa HACTABHOT
npoueca (y4YeHUKa U HACTaBHHUKA) je/laH je O HajCIOKeHUjuX (pyHIaMEHTAIHUX MeTa-
TEOPHjCKUX, HAYYHHX, Ml U Pa3BOJHO-NIPAKTUYHUX NHUTama. [Ipema ommrocTn Hay4yHe
TeopHje, pa3iInKyjeMo:

1. ommTy TeopHjy HacTaBe U 00pa3oBama, Tj. TUAAKTHKY - HAyYHY AUCUUILIHHY,

YKYIIHY WIH L[J€JIOBUTY ITUIAKTHKY;

2. moceOHe AMIAKTUYKE Teopuje, Tj. loKa3aHe cBeoOyXBaTHE XUIIOTE3€ O TOoje-
JIMHAM acTlieKTHMa MM KOMIUIEKCHMa HACTaBe, Kao IITO CY JUAAKTUYKH TPaB-
11, IMJAKTUIKE TeOpHUje, TUIAKTHUKe KOHLENLH]e, IMIaKTHIKE Hapajnurme...

3. mojenuHavHe AUIAKTHYKE TEOpH]e - JOKa3aHe T0jeIMHaYHe XUITOTE3e O TUIaK-
THYKAM CUCTEMHUMa, MOJIeTTUMa U ThUXOBUM BapHjaHTaMa, TIje Cy He3a00mas-
HU €JIEMEHTH MO3ULUj€, aKTUBHOCTH U OJJHOCH HETIOCPEIHUX YUeCHHKA HacTa-
Be (YUCHHKa U HACTaBHUKA).

YV oBoMm pajy pasmarpalieMo ¢i1000/y yueCHUKA HACTABHOT TPOIleca y KOHTEKCTY
MOCEOHNX U TIOjeIMHAYHNX TUAAKTHIKAX TeOpH]ja.

Cno0ojy yueCcHUKa HACTaBHOT IPOIeca HEe MOMMaMO JISKJIapaTHBHO, Tj. KA0 BPH-
JETHOCT Koja je 3HauajHa 1o ceOm, WK je cama ceOu 1Tisb. beH memaronko-TcuxoMoIKH
CMHUCA0 M AUJIAKTUYKH KOHIIEMT je Y MPOIEeCyalHUM U MCXOIUIIHUM JUMEH31jaMa Ha-
CTaBe U I[jEJIOKYITHOT BaCUTHO-00pa30BHOT paja. Ciio00/1a yueCHUKa HACTaBHOT IPO-
1eca je He3aBHCHO UCIOJhaBaAhe YUCHHKA U HACTABHUKA Y HACTABH KOja HE Yrpokapa
paja Ipyrux ydecHHKa HacTaBe. Y HACTaBHO] MpPaKCH, CI000/a 03HauaBa Cy0jeKaTCKy
TTO3UIIN]Y YUYEHNKA, COTICTBEHU M300p M3BOpaA, CaaprKaja M HauWHA yUerha, CTBApaIIAIIT-
Ba ¥ MUCAOHO-KPUTUYKOI MCIIOJbaBamka, KOMyHUKAIM]e U UHTEpaKiyje, 0e3 Hacuiba U
HETOJIEpaHIIKje, y3 yBaKaBambe OCHOBHHUX ITPaBHJia IIOHAIIAkA Y YHjeM YCIIOCTaB/bakhy
j€ ¥ yueHHK y4ecTBOBao. CymnmpoTHOCT CIIO0OHN je MOTUYHHABAKE, OTPAHHYABAE, CITY-
TaBalkbC YYCHUKA U CTAJIHO YIIpaBJbalkhbe lbeTOBUM aKTUBHOCTHUMA.

1 O6jaBspen Teket: Mmmh, M. (2015). lnpaktika u cnobona yaecHUKa HaCTaBHOT mporeca, Y 300pHUKY
panoBa ca HayuHor ckyna Hayka u cnoboga (645-667), Ilane: Yuusepsurer y Mcrounom CapajeBy, du-
no3o¢ekn daxynrer [Tare.
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KommiemenTapHa TakBOM TIOJIOXKAjy M aKTUBHOCTHMA j€ CI000qa HACTaBHU-
Ka y HacTaBH, KOja O3Ha4yaBa HEIOBY HE3aBHUCHOCT Of O(HMIMjEIHOI HACTAaBHOI' IPO-
rpama, OCTaBKH KJIaCMYHE JWAAKTHKE MOJy4aBama U IeMaTu30BaHe METOAMKE HacTa-
Be, TMEJIaroKy TIOAOTBOPHO MAapTHEPCTBO Ca YUYCHHIUMA Y JIOHOIICHY OMTHHX OJUTY-
Ka y HacTaBH, HCHACHJIHO KOMYHUIMPabe, BOAUTEIbCTBO U NHOBATUBHOCT Yy HEOIXO-
HOM II0Y4aBamby, EMIIATUYHOCT U MOZPILIKA Y YUY U CTBapaiallTBy yueHuka. Hacympor
MapTHEPCKOj MO3UIHjH, BOAUTEIHCKO] YII03H, KpeaTnBupajyhuM (yHKIMjaMa 1 He3aBUC-
HOM HCIIOJhaBamy, jecy Hajpehenn monoxaj, medopcka yiora, npeaBadyko-pHKa3uBadKe
¢dbyHKIIHje, a THME U oTpaHMuaBajyhe, cmyraBajyhe gjenoBame HaCTaBHUKA Y HACTABH.

[lo3unmje, akTUBHOCTH, OJJHOCH M KOMYHHUKAllMje HEMOCPEAHUX YUECHHUKA TPaau-
[IMOHAJHE MPe/laBauKO-IIPUKa3NBauKe HacTaBe (YUCHHKA U HACTABHHUKA) MPETEKHO Cy ce
TeMeJbHUIIe Ha MOCTaBKaMa KIIACHYHE JUJIAKTHKE Moy4yaBama. TakBa JHIAKTHKA Owia je
3aCHOBaHAa Ha IICHXOJIOIIKUM CTHMYIYC - peakiyja TeopujamMa, OZHOCHO ICHUXOJIOTHjH
yCIIOBJbaBama 1 acourjanuja. IlpeMa TakBUM TUIAKTUYKUM CXBaTarbUMa, CBAKH HACTAB-
HUKOB 3aXTjeB OHMO je CTHUMYJIyC Ha KOju Ce OueKMBayia ojpeleHa ydeHHKOBa peakivja
WM W3BPIICHE 3a7aTKa. 3a TaKBO TOHAIAke YUYCHHK je TO3WUTHBHO HarpahmBaH mo-
OpoM oOlLjeHOM, TIOXBaJIOM M OCTAJIUM CpEACTBMMa OTBOpeHe mpunyze. [Ipeosnahusaio
je crmyTaBame HaJ CIOOOTHHMM HCIOJbaBam-eM yUeHUKa. Y JAyXy HHTepeca Biaaajyhe
enmiTe OWJIM Cy IIMJBEBU U CA/IPKaju HACTaBe, Kao M MOCTYIIIM HACTaBHHUKA MpeaBada u
omjemuBava. JJomuHmpane cy yHanpujen nehuHUCaHe Herope yoOndajeHe akTHBHOCTH.
Bpro cy pujetke cutyarmje c1000QHOT UCTIOJbaBaka YUSCHUKA TPAAULMOHAIHE HACTaBe.

TemesbeHa Ha oTKpuhUMa MPUPOTHUX U APYIITBECHUX HayKa (TEOpHja eBOIyIH]E,
KpeTama W peNaTHBUTETa, MUjaJICKTUIKOT MaTepHjam3Ma, JudepeHIHjaTHe TICHXO0-
JIOTHje, eKCIIepUMeTalHe IeAaroruje...) MparMaTUCTUYKa IUIAKTHKa IOKpeTa HOBE
mkojie (y KOHTEKCTY Jlojlacka MHIYCTPUjCKe LUBWIM3alMje M adupmanuje audepai-
HOT TpahaHcTBa) MPOLIMPHBAA je MPOCTOPE PECIIeKTOBakha HHTEPECOBAbA, TIOTpeda 1
MHHULIMjaTHBa YYEHUKa Y HacTaBu. be3 003upa Ha 3amocraBibambe CTHLAKA CHCTEMAT-
CKHUX 3Hamba U JIpyTre NeAOLCHTPUCTHYKE C1a00CTH, TaKBa TUIAKTHKA U HACTaBHA MPaK-
ca UMILTHLMpaie cy noBehane MoryhHocTu cinobogHujer ucrnosbaBama yIeHuKa U QIiek-
CUOMJIHM]ET pajia HaCTaBHHUKA.

Wneje nanmpenHux Mucowiana o ciIo00mH, JEMOKPAaTHjU U CaMOOIIPEIjeIberhy
OCTBapHBaHe Cy y HACTaBU MOKpeTa ,,HOBe 1Kose” y 19. BUjeKy U y TUAaKTHUYKUM KOH-
Henyjama anTepHaTuBHUX 1kosa npouuior (XX) sujeka. Epux @powm je y mpearosopy
kmu3n Anekcarnpa C. Huma ,,Cnobonna mjema Camexmia” HCTHITAO: ,,3aMjCHUBAHEC ay-
TOpHUTETA cJI00010M OMJIO je OCHOBHHU IPUHILIMII TOT caMooIpejesbema. tberos cmucao
MOYMBAO je y MOAyYaBamwy AjeTeTa Oe3 yuoiipeode tpunyge U TO TOACTUIAKBEM Pasio3-
HAJIOCTH W CIIOHTaHUX MOTpeda Jjerera, Kako O ce MOAMIVIO HHTEPECOBAE JIjeTeTa 3a
CBHjET KOjU Ta OKpykyje. OBakaB CTaB 03HAYHO je IMOYETaK MPOTPECHBHOT 00pa3oBama
Y MIpeNICTaBJba BaxaH Kopak y pa3Bojy auaHoctr” (I[Ipema: Hum 2003: 5). Melytum Tak-
Be HJIEje IPOrPECUBHOT 00pa30Bama jOII YBHjEK C€ HE OCTBAPY]y Y JOBOJbHO] MjepH y
HACTaBH JaBHUX IIIKOJIA.

Epux ®powm, ¢ mpaBom, Bjepyje Aa ciodona njere HHje Onia morpeniHa, and ja
je oHa roToBO yBHjek Ouia u3BHTONEpaBaHa. OH mpupoay ciodoae odjalmaBa pas3iu-
KoM m3Mel)y jaBHOT M aHOHUMHOT ayTOpuTeTa. Y HAcTaBH cTape MIKOJIe, Kao U Y ’heHOM
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JIPYIITBEHOM OKPYXEHY, OTBOPEHO, AUPEKTHO WJIM jJaBHO je NMpHMjemhHUBaHa MPUHYIA
(qak 1 Qu3nuKa Ka3HA) yUECHUKA Y yUICHY. Y TPaIUIIMOHAIHO], IPEIaBaukoj HACTABH
MIPOIIIOT W HAIleT BHjeKa jaBHU ayTOPUTET 3aMHUjCHCH j€ aHOHUMHHM ayTOPHTECTOM.
»AHOHMMHH ayTOPUTET TEKU Ja NpHUKpuje yrnorpeOy npunyne. OH ce npeTBapa Ja ay-
TOPUTET HE IMOCTOjH, Ja Ce CBe YMHU y3 carmacHocT nojeaunna” (Mcro: 6). HacraBauk
cTape IIKOoJIe TOBOPHO j€ YUSHHKY OTBOPEHO Jla MOpa Jja U3BPILIH 3a/1aTaK, nHaye he ouru
Ka)KIbEH, @ HACTaBHUK CaJlalllibe IIKOJIe TOBOPH Ja Bjepyje Aa he ce yueHuKy aomactu
M3BPILICHE 33JaTKa. ,,JaBHU ayTOPUTET KOPUCTHO je PHU3NUKY Ka3HY, JOK aHOHHUMHH ay-
TOPHUTET MPHUMjerbYje MCUXUUKO Manumynucame” (Mcto: 6).

AHOHUMHH ayTOPUTET NpPUMjebyje ce y JIPYIITBY NMPOUUIOr M HAIIer BHjEKa.
OrpoMHHM MEXaHM3MOM HHJIYCTPHjCKE M TOCTHHJIYCTPUjCKE MPOM3BOMAIE YIPaBba
XHUjepapXujCKy OPraHN30BaHN OMPOKPATCKH M TEXHOKPATCKW MEHAUMEHT. Taj MexaHu-
3aM Mopa Aa (GyHKIIMOHHIIIE ,,ITIaTKO U 0e3 3acToja’”. PagHUK je caMo jeflaH ImojeamHar
KOju OJaroBpeMeHO HM3BpIaBa YHAIpHjex MOTIIYHO MIEMaTH30BaH 3a7aTak. Y TaKBOj
OpraHu3alyju BUME ce ynpasiba U MaHumynuie. CINYHO je U y cepHu MOTPOLIE,
raje Kymal UClojbaBa HaBOAHO ciio0oay n3bopa. MohHu anapar mponaraHjie U pexia-
Me CyTepHilie My CBe delthe KOH3yMupame XpaHe, ofjehe, TelneBu3ujcKux eMucHja, UT/.
HberoB anetuT ce ycMjepasa y nmpaBily KOjH je HajpeHTaOMIHHjH 32 MOhHE KOMITaHH]E.
,Hal cucreM Mopa J1a cTBapa Jby/e Ydju Cy YKyCH CTaHAapIU30BaHU, JbYJIE KOJU Cy U3-
Y3€THO TOJJIOKHU YTHIA]y, JbyJe YHje ce norpede Mory mpeasuijetu. Harem cucre-
My Cy noTpeOHH Jbyau Koju ce ocjehajy ciioboqHuM, He3aBUCHUM, aJIH CY YIIPKOC TOME
CTIIPEMHH J1a YHHE OHO IITO Ce O] lbUX OYeKyje, Jbyze Koju he ce 06e3 TpBema YKIOMUTH Y
JIPYIITBEHU MEXaHM3aM, OHU KOjU MOTY 11a Oymy ycMjepaBanu 0e3 mpuHyze u Boha, u 6e3
MKaKBOT JIPYTOT [IHJba U3y3€B OHOT Ja ,,100po mpoljy”.2 CTeap, JaKie, HHje y TOME IITO
j€ ayTOpUTET HECTAO, T1a YaK HU Y TOME IIITO HHje 0cllabno, Beh y ToMe IITo ce U3 jaBHOT
ayTOpUTETa IPUHYAE IPETBOPUO Y aHOHUMHHM ayTOpHUTET yOjehuBama u cyrectuje. [py-
UM pHjedrMa, 1a O OMo NPUIIaroAJb1B, CaBPEMEHHU YOBjeK je IpUHYleH 1a raju wiys3uje
Kako ce cBe joral)a y3 eroBy carmacHOCT, Hako CE Ta CarflaCHOCT Off lhera MOXKe U3HY-
IUTH moMohy cynTHIIHOT MaHMITyIMcama. lberosa criiacHOCT ce, mpeMa ToMe, CTHYE h3a
WberoBux Jicha, nim usza ceujectu. CIMYHO je ¥y TPAJAMIIMOHAIIHO] HACTABH TIije je ue-
CTO MaHUMYJIMCAE YICHUIIMA CPEJICTBIMA CKPUBEHE TIPUHY/IE, Ka0 IIITO CY OIfjeHe, Ha-
rpajie, moxsaje, pu3Hama, oochama, BepOaiHe U HeBepOasiHe Jby0a3HOCTH HACTABHU-
Ka, CTPYYHHX Capa/IHUKa U YYCHUIKUX POAUTEIha. Y OCHOBH TaKBHX YTHIIAja je cTpax
Ol JIOIIIE TITKOJICKE OIfjeHe, HEeMPUXBaTama U oA0alnBama YIeHUKA Y TTearoiKkoj ycTa-
HOBH, TIOPOJUITA U COIIHjAJTHO] CPEIMHH.

3a noxpoOHujy aHaNK3y yTUILlaja aMePUIKOT MHAYCTPH]CKOT CUCTEMa Ha KapaKTe-
pOJIOIIKY CTPYKTYpY nojeaunana Buajetu (Opom, 1963).

Cnoboza ydeHrKa 3aCHUBA C€ Ha JIpyradydjuM AMJAKTHYKUM [apagurMama, Ha-
CTaBe, y alITEpPHAaTUBHUM ILIKOJIaMa, Y CaBPEeMEHHM JIWAAKTHUYKUM TeopHjaMa, HHOBa-
TUBHMM HACTaBHUM CHUCTEMHMa U Y aHIParollko-AWAaKTHYKO] MPAKCH YCMjepeHoj Ha
JjeIOTBOPHE KOMIIETECHIMje CTyaeHara Oyayhux HacTaBHHKA M CTPYYHHX capaiHHKa,
urro he 6utu pazmarpaHo y uayhum nornassbuMa.

2 3a moppoOHHjy aHAJIM3y yTHIAja aMEPUYKOT MHIYCTPHjCKOT CHCTEM Ha KapaKTEPOJOIIKY CTPYKTYpy
nojennHana Bujetu (OPpom, 1963).
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JAupakTuuke 0CHOBe €/1000/1e yHeCHHKA HACTABe
y aJTepHATHBHUM IIKOJIaMa

EmaHumnaropcka JIMJaKTHKa HACTABE y CABPEMEHUM AJTCPHATUBHHUM IIKOJIA-
Ma UHCITUPHINE pa3He MOryhHOCTH ¢000/ie yUCHUKA U HACTABHUKA. Y OKBHUpPHUMA TaK-
BE JUIAKTHKE Cy TCOPHjCKE MOCTABKE CHCIU(PUUHHUX TUTYPATUCTHYKUX TEOPHja Ka-
PAKTEPUCTHYHHUX 32 YYCHE M TMOYYaBamhe y MOjSIUHUM MOJCINMA aJTepPHATHBHUX
mikofyia. Cio0oHMje MCMOJbaBakhe YICHHKA W KPEAaTUBHH]H CTUJIOBH Paja HACTABHU-
Ka yTeMEJbCHU Cy, Ha MpHUMjep, y JAYXOBHO-PEIHUTHjCKH 3aCHOBAHO] XYyMaHHCTHYKO]
neparoruju [lkone xuBora (AmonamBmim 1999), Teopuju KOHTpPOJIE U PEaTUTETHO]
tepanuju 'y KsamurerHoj mkomu (Imacep 1994, 1999; Mnuh 2004) wHOBaTHMBHO-
eKCIIEPUMEHTAJIHO] MEaroruju y pagHo-eKcriepuMeHTanHoj mkoian Jlabopuryne y bu-
nedenny (Xentunr 1997; Unuh, Hukonuh, Josanosuh 2012), y negaroruju ciiodomHor
Bacriutama (Hum 2003; Manenun 1992) uta.

Crnobona yuecHUKa HacTaBe y alTepHATHBHUM IIKOJIaMa HE 3Ha4W OJICYCTBO Ipa-
BUJIA y TIOHAIIaky yYCHHKA U HACTaBHHKA. Mel)ycoOHO MOIITOBamE je y3ajaMHO U UC-
KpeHo: ,,HactaBHuk He yrorpeOspaBa IpUHY/LY IIPOTHUB J[jeTeTa, aJIH JIUjeTe HeMa IpaBo
Jla yIoTpujeOu NpUHYIy MPOTHB HACTaBHUKA. J[MjeTe He MOXKe Jla y3HEMHpaBa OJjpaciior
camo 3aro IITO je JMjeTe, HUTH CMH]je Jia KOPUCTHU MPUTHCAK Ha jeJlaH Ol MHOTHX HavH-
Ha Ha Koje oHo To nHade ymuje” (Opom 2003; mpema: Hum 2003: 9).

JljernoTBOpaH je HACTaBHM MPOIIEC KOjH CE OJIBHja IO MAPTHEPCKH U IEMOKPATCKU
YCBOjEHHM IPAaBUIIMMA y YWjeM yoOIlMuaBamy M MPUXBaTamby Cy PABHOIPABHO yUECTBO-
BaJIM YYCHUIIM W HACTABHHK. He perumipajy ux HaMeTHYTHM, HETO COTICTBEHHM, jep CY
AKTUBHO YCIIOCTaBJhAIH OKBUPE y3ajaMHUX JIEMOKPATCKUX OJTHOCA U COTICTBEHE CI000/1e.

Penpe3eHTaTiBaH NpeICTABHUK aJITEPHATHBHUX IIKOJA y KOjUMa je OCTBapHBa-
Ha crobora yuecHuka Hactase je llIkoma y Camepxuiy. To je ,,camoymnpaBHa IIKoma Jie-
MoKkparckor tumna. O cBeMy IITO e THYE COIMjaTHOT M IPYITHOT XKHUBOTA, YKIbYyuyjyhu u
KaXXFhaBarhe COIMJATHUX MPEKPIaja, o/uTyuyje ce IIacameM Ha OIIITEM IIKOJICKOM ca-
CTaHKy Cy0OTOM yBede.

CBaku 4JiaH HACTaBHOT 0C00Jba U CBAKO JUjeTe, Oe3 0031pa Ha y3pacT, hMa MpaBo
Ha jefiaH Tiac. Moj miac uMa TeKUHY Kao I1ac CEIMOTOUIILET JIjeTeTa. .

VY Camepxuily JjeTeTy HUje J03BOJHEHO CBE IITO enu. Hberosa concrBeHa mnpa-
BUJIA HETa OTPaHUYABAjy ca CBHUX cTpaHa. J[03B0JbEHO My je 1a paau mra xohe camo y
TIOTJIE/Ty OHOTA LITO CE THYE Bhera M caMo mbera. Moe IUjesior JaHa J1a ce urpa ako To
JKEJIH, jep Cy pall M yYeHe CTBAPH KOje Ce THUY CaMo Hhera, alli My Ce He JOIYyIITa 1a Y
YYHOHHUIIM CBHpPA Y TPYOY, jep Ou mberoBa CBUpKa oMeTala OcTae. ..

He moskeTe HeKy 0co0y Ja HayduTe Ja MMa jaKy BOJbY. AKO Jjelly BacIIUTaBare y
ciobonu, ona he 6utu cBjecHuja cebde, jep ciiodoma JOIMyIITa Ja MOJACBj€CHO CBE BUIIE
MOCTaje CBjecHO. YpaBo 3aTo jJjeria u3 CaMepxuiia uMajy MaJio HeJIOyMHIIA Y YKHBOTY.
Omna 3Hajy wta xohe u mpernocrasibam Aa he To u nocruhm...

Cjerute ce J1a je OHO IITO Ce Ha3WBa CJIaOOM BOJHOM OOMYHO 3HAK HEJIOCTAaTKa
nHTepecoBama. Cinada ocoba Kojy JIaKkO HAroBOpE Jia Urpa TCHHUC Kaja oHa He ocjeha
HUKaKBY eJby 3a UTPOM jecTe ocoba Koja HeMa IMojMa O TOME IITa Cy HheHa CTBap-
Ha uHTEepecoBama. CHCTEM POTICKE JUCIUILTUHE TTOJICTHYE TaKBY 0CO0Yy Ja Jajbe Oyie
0e3B0JbHA U OCCKOPHUCHA...
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AKo pujed cpeha HeImTo 3Ha4M, OHJIA j€ OHA jeTHO YHYTpallmke ocjehame myHohe,
PaBHOTEKE M JKUBOTHOT 337I0BOJHCTBA. TakBa ocjehama MOTY Ja IMOCTOje Kazia Ce YOBjeK
ocjeha cmoboaHIM.

Crobomna mjeria mMajy OTBOpEeHa, He3acTpalleHa JINIA; JUCIUIUIMHOBAHA Jjera
W3TIIeajy MOTHINTEHA, Ty KHa 1 ImyHa cTpaxa’” (Hum 2003: 273-280).

PecriekToBameM TUIAKTHYKUX TTOCTABKU Y CBAKOJJHEBHO] HACTABHO] MPAKCH BaJI-
mopdckrx mKoia oMoryheHo je W MOAp)KaHO CII00OTHO JEMOKPATCKO OITyYHBAHE
YVUCHHMKA, HACTABHHKA, PYKOBOAWJIANA M POAMUTEsHhA. ,Il0 YHYTpamibhoj CTPYKTYpH
00pa30BHO-BACTIUTHE U YKYITHE JIj€TaTHOCTH U HAYMHY JIOHOIICHA OJUTyKa O OpraHu3a-
[UOHHUM, PAJHAM M NEJAronKiuM MUTalkbUMa BATI0PQCKE IIKOJIE CY CBHjETIH IPUMjEpU
CaBpEeMeHEe JIEMOKpATCKe MIKOJie, 0CI000leHe ayTOPUTAPHOT OIy4YHBaka, ca PaBHO-
MPaBHOM MAPTHUIUTIAIN]OM YUUTEIhA, POJUTEIhA U YUCHHUKA Y YIIPABIbahy U PYKOBONCHY
IIKOJIOM, Ca HEHACHJIHOM KOMYHHUKAIIMjOM U TIO3UTHBHOM (TIPETEIKHO YHYTPAIIEHOM)
MOTHBALIMjOM 3a CaMOAKTyalU3alMjoM 1 CaMOPa3BOjeéM CBAaKOT IOjeIUHIA U HHUXOBUX
pecnoncabmmHux kosektuBa” (Mnmh, Hukonuh, Jopanosuh 2012: 183). Y TakBoM coru-
OTIEIarOIIKOM KOHTEKCTY JOCTUTHYT j€ 3aBHJaH HUBO CII000/E HEMOCPEAHNX YUSCHHUKA
HACTABHOT IPOILIECa U I[jeJIOKYITHOT pajia U )KUBOTa Y OBUM QJITEPHATUBHUM IIIKOJIaMa.

3a pa3nuKy off AUAAKTUYKUX TIOCTYIIaKa MPUHY/C YUCHHUKA Y TPaIUIIHOHAIIHO] HACTa-
BH, Y JUJAKTHYKAM KOHLENTUMa y HacTaBu Lllkone »uBOTa MpeIOKEHO je CTBApanadko
Tparame 3a CHCTEMOM Capajibe YUuTesba U YUeHHKa. THMe ce TIOACTHIY TPHU CTPeMIbEHha
(ctpactw, ,,BaTpe”) cBaKoq Jjerera: 1. CTpeMIbEhe Ka Pa3Bojy, 2. CTPEMIBCHE Ka OJlpacTamby
u 3. cTpeMibebe Ka ciobomu. Jujere ManudecTyje CTpeMIbee Ka CJI000U oI O paHOT
J[JeTHELCTBA, O] KaJIa MOKYIIIBA JIa e 0CJI000/I1 Ha130pa OpaciiX U Jia IIOTBPIN CBOjY CaMo-
craHocT. OBy CTpacT aujeTe TOoTBplhyje y ONIITey ca opacinMa, ay IyTeM ylasbaBarbha
o1 wux. [Ipujermama, 3a0paHamMa U Ka3HaMa OJPACiH ,,[pecujerajy’”’ TeKbe JjeTeTa Ka
oJIpacTamy U CII00OIH. ,,JaCHO je J1a ce JIjellr HE MOYXKE CBE JI03BOJIUTH... AJT TpeOa CXBaTUTH
1 TO, J1a C€ JTjeTia He MOTY BaCIIUTaBaTH y aTMoc(epr 3a0pana. OHa ce He MOT'Y CTaJTHO JIPyKaTH
Y CBOJUM pyKama; OrpPaHNIaBaTH U TIPUMOPABATH MIPOTUB CBOjE BOJBE... Y TjETETOBO] TEKEHLH
Ka CI000M IpHUpoIa TPOIyKaBa CBOje TPaKEHhe, yUBPITNIBaLE, Tparame 3a MOryhHOCTHMA
MHOTOJIMKOT UCTIOJhaBaha U JIOCTH3akha CABPIIICHCTBA M OE3rPaHUYHOCTH. Y JjjeTeTy pHpo/a
TIpUTIpeMa CBoje cHare 3a Oymyhe y3nere” (Amonamsrmm 1999: 23). Ilo ypohenoj 1yxoBHO]
TIPUPOIH THjeTe TeXH codomaHoj Hecnmobomn. To AMoHamBHIM objarrmaBa Ha TIPHAMjEPy
urpe. lujere cnobomno omrydyje na i he yhu y urpy. pyru ra He Mory npuMopaBaTH, ajiin
ra Mory HaroBaparu. Kayia ce ykipyun y urpy, 00aBe3HO je /1a OIITyje rpaBiia urpe. Muadge,
n3barmhe ra u3 urpe. Tume ce MOTBphyje 11a je aujere ,,M3HyTpa CIIPEMHO Ha CII000/IHY He-
cnobomy. Ha ypeheme, o3akomerbe APYIITBEHO JI03BOJbEHE CII000JIE, Ha CY)KaBAKE HEO/T0-
BOPHOT UCTIOJbaBama cBOjux motpeda” (Mcro: 23). Jlujere cKymba CHary u €Heprujy y OHoj
MjepH y Kojoj IpeBJIajiaBa CBoje IMPUPOIHE CTPACTH U ociobaha ux ce. [Ipupona ce cacroju u3
CYMPOTHOCTH, & CYMPOTCTABIBALE U OMACHOCT CY yUnTesbH Jjerera. OHO CTHYE CHATY U CII0-
00Ty IITO CAMOCTAITHUJUM CaBJIA/IABA-EM MpPErpeKa.

3ajeTHIYKY KOHIISNTH M UHTCHITN]E HaBSJICHUX U JIPYTUX AJITEPHATUBHUX IIIKOJIA CY:
o0pazoBame 1 BacluTame 0e3 MpUHyIe U IPHCHIE, CTpaxa, Heycljexa, IOTYMbaBaba, PH-
BAJICTBA, HEMPHjATeJHCTBA, MIA0MOHM3MA, JOTMaTH3Ma, MAHWITY/IAIHje, TUCIUTUTMHOBAbA,
MOJIAHUIITBA, KOHPOPMH3MA U CIIMYHO. ATiocTpodupana cy cpeacTsa ocnodaharma yueHrKa,
Kao IITO CY CTUMYIIUCAhE MHULIN]aTUBHOCTH, TIPEAY3UMIBUBOCTH, KPUTUYHOCTH, PaI03HA-
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JIOCTH, OTKPHBaa, CTBAPAJIALLTBA, COJIMIAPHOCTH, HHTEPAKTUBHOCTH, ITapTHEPCTBA... IIpe-
(heprpany cy I€MOKPAaTHYHOCT, EMITaTHYHOCT, KPEaTHBHOCT U PECTIOHCHOMITHOCT YUEHHKA.

C.]1060)1a YUY€HUKAa U HACTABHUKA Y OKBHPHUMa TUII0OBA
HacTaBe M JUAAKTHYKHUX MapagiurMmun

PecniekroBame OUIAKTHUKUX MMOCTABKH OApPEl)CHUX THIOBa HACTABE UMILIMLINPA
paznuuuTe MOryhHOCTH 3a CII000IHO HACYNPOT CIyTaBajyhem ucrnosraBamy y9eHUKA U
HacTaBHHKa. [0 creneHy nmoTeHnujanae cio0o/e HEMOCpeIHNX YUeCHUKa HacTaBe (yde-
HUKa ¥ HACTABHUKA) PA3JIMKYjy c€ U KJbyYHE IUJAKTHUIKE Tapajurme.

Pynaxosa (2005: 8) paznukyje cibeneha getupu THIa HacTaBe:

1. HacraBa JOrMAaTCKOT THIIA,

2. HacTaBa o0jalTmhaBaIadKo-PEPOTyKTHBHOT THIIA,

3. HacraBpa pa3Bujajyher tuma,

4. HacTaBa JIMYHOCHO-OPHjETHCAHOT THIIA.

JMIakTHIKe OCHOBE THX THIIOBA HACTABE M FbUXOBO OCTBApUBAE Y 00pa30BHO-
BaCIIMTHOM TIPOLIECY HE PasjMKyjy ce caMo MO TOKOBHMa M MCXoauMa, Beh U 1o crere-
HUMa CJIO0OHOT MCII0JbaBakha yUCHUKA U HACTABHUKA.

VY IMOaKTHLOU U HACTaBU JOTMATCKOT M 00jallliaBaiadyKo-penpoayKTHBHOT THIIA
JOMHUHUPAjy 3aXTjeBH Ja YUYCHUIM NpHUXBare yHampujeln oOlMKoBaHe HMH(pOpMaIyje,
3aKJbyuKe, PaBHja U Jpyra ca3Hama, a 0 HACTABHUKA J1a UX MPEAaBauKO-IPHUKA3HBAUYKH
npe3entyje. Tako ce cryTaBajy MUCAOHO-KPUTHUYKE, OTKPHBajayKe M CTBapajauke aK-
TUBHOCTH (2 TUME U cl1000/1a) HEMOCPETHUX YUECHUKA HACTABE.

JupaxTuka 1 HacTaBa pa3Bujajyher Thna uMa Ipyraqujy NCUXOJOIIKO-TOTHIKY OCHO-
BY Y OKBUPY KOj€ C€ IPEHOCT Jaje MOACTHULAIbY 3allaKarba [10jaBa i aHAIN3UPaba y3pOuHO-
MOCJBEANYHNX BE3a, MUILLJbEH:a, OTKPHUBAba U TeHepalu3alija y 30HH HapeaHor (Y To4eT-
Ky OJIFICKOT') pa3Boja y4eHHKA, YUME Ce IIPOIIHNPY]Y POCTOPH CIOOOIHHU]ET HCI0JhaBamha U
adupmanyje yueHrnKa, Kao 1 KOMIUIEMEHTAapHEe HHBEHTUBHOCTH HACTaBHUKA.

Junaktika ¥ HacTaBa JIMYHOCHO-OPHjEHTHCAHOT THMA Yy HajBehoj mjepu mpo-
mupyje ,,IpocTope” cIo0oae yueHWKa W HacTaBHUKA. TakBe MUIAKTHIKE MOCTaBKE W
KOHIICTIITHj¢ HACTaBe CTaBJhajy Y (DOKYC MHAMBHUAYATHOCT CBAKOT ITOjEAMHOT YUCHH-
Ka, ca CBUM HHETOBHM ITOTEHIIMjaJINMa, KHBOTHUM TIO3WIIMjaMa, Ca3HajHUM W TBOpad-
KUM TIOTEHIIMjaIiMa HauWHA Y4eHa W MoyvaBama M M3Bopa MH(MOpPMHCamA, YUME Ce
He yBehaBajy caMo mberoa 00pa3oBHa MMOCTUrHyha U KOTHUTUBHH KamaluTeTd, Beh ce
WHTEPHAJN3Y]Y CrieUPHIHE eMOIIMOHAITHO-BOJbHE IUMEH3H]E  ETHYKO-XYMaHUCTHYKE
BPHjEIHOCTH 0 M0jeJUHAYHUX MAKCUMAaITHO MOTYNHX MIepCOHANNTETA.

O0pa30BHO-BACIIUTHU MPOIIEC yCKIIal)eH je ca YHY TpallkbUM CIieIU(UIHOCTHMA Pa3-
BUTKA M JIMYHOCTH CBAKOT YYCHHUKA, a HE TI0 CIOJBAIIIbUM U HAMETHYTHM jeIHOOOpa3HIM
3axTjeBUMa Mporpama, IIKOJICKUX MpaBuia U HACTaBHHKA. ,,Kama ce yBaxaBajy mpupoa-
He, IMYHOCHE M MHANBUJIyaTHe 0COOCHOCTH yUSHUKA NP MPOjEKTOBAbY, OCTBAPHBAILY U
JIUjarHOCTHIIA 00Pa30BHOT TIPOIieca KOjy YTUUE Ha FETOBE CIIOCOOHOCTH U BPHjCIHOCTH,
TO TOBOPH O XYMaHHCTHYKOj JIMIHOCHO OpHjeHTcaHoj HacTaBu (XyTopckoj 2004: 258).
VY pacrnoHnma TakBe AWAAKTHKE M HACTaBE M3MMjEH-EHA je yaora HacTaBHuKa. Hberosa

48



yiora ,,HUje y TIpelaBamy 3Hamka, BjeIITHHA, HAaBUKa, Beh y opraHu3aiiji CTUMYIIaTHB-
He 00pa30oBHE CPEIMHE, HACTABE Y KOjOj Ce YUCHHUK OCjama Ha JMYHOCHH TIOTCHIIMjal U
onroBapajyhy Texnomorujy oopazopama” (Pymakosa 2005: 8-9).

HuBou cnoboze ydecHHKa HaCTABHOT IIpoOIleca MOTY C€ MICHTH(HKOBATH y OKBUPY
OCHOBHUX JMJAKTHYKUX MapaJurMH Ha KOjuMa je yTeMeJheHa HacTaBa y OKBHPY CHCTEMat-
ckor npucTtyma. Pynaxosa (2005) je nana cipenehy xnacudukaiijy THIaKTHYKAX TTapa AT Mu:

1. KOH3epBaTHBHA MapajgnurMa,

2. palHMOHAIMCTUYKA Mapagurma u

3. (eHOMeHOIOMIKA TapaJurMa.

I'naBHUK CTPYKTYPHHU CJICMCHTHU THUX IMaApaAAUTIMH UICTAKHYTHU CY U HA CJ'LG,[[ehI/IM ie-
MAaTCKHUM IIpUKa3uma.

HACTABA KAO CUCTEM
[Tpuxas 1

/ KonsepsarnsHa napaaurma \
Wneja 3nama — Wudopmanuja —I— ‘?

Y

WUnenturer Henaromje 1 HAayYHOT 3Hamba

Y

Jloruka Hayke onpehyje

3aKOHOMjEPHOCT
JIOTUKY HAaCTaBHOI' Ip€AMETa

1. Bpynep * Ctpykrypa 3Hama Crannapz 3Hamba

HW3BOpu 3Hama: pujed, NpescTana, JjeIoBamke

A
Y

JlujarHocTuka TpajHUX 3HabHA

A

A

Hcxon 1. Camo00pa3oBame HACTABHUKA

(PynakoBa 2005: 26)
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[Tpuxas 2

Parmmmonanuctuyuka mapagurma

Cutyanuja onpenujesbeHOCTH

Wneja (njenaraoct?)

JjemarHocT — yueha gjenaTtHocT

dopmupame OpujeHTaIIIOHe OCHOBE JijelioBamka * Teopuja [aspnepuHa

OGJ'IPIHI/I H CpEJICTBA HACTABE

OrjemuBame 1 KOHTPOJIA

Banpennu u Banukoscku

3aKkoHOMjepHOCT 2

Jloruka mpoleca y4yemna IoA4NbEHA je 3aKOHY Ipeliasa of
PETPOAYKTHUBHE Y CTBAPAIAUKO] 1jEITaTHOCTH

/ Ka 3namy opujeHTHCaHO 00pa3oBame \

| Teopuja HacTaBe | KouTtrnynpano Besa ncuxomnoruje u
oOpazoBame MeIaroruje
| HacraBa 1 1e€HU BUIOBH
WunuBnayannzanuja Y3pacr | | Cpenuna |
| HacraBa u pa3Boj HacTase
Teopuja
| TakcoHoMuja nnsbeBa | | Judepennyjanmja MHTCIICKTYAJIHOT pasBoja

| Jlornyke KOMIIOHEHTE HACTAaBHOT mporeca |

| IIporpammnpana HactaBa

HNudopmanmona
TEXHOJIOTHja

Teopuja MHOImTBA

| Pa3Bujajyha TexHomornja |

| Teopuja konexTusa |

Teopuja MHOIITBA

Teopuja

| HacraBa Ha najbuny |

| ITpobeMcKO-XeypHCTHYKa HACTaBa |

KOHTCKCTHE
HacTaBC

Ucxon 2

| Moz(ynapm/l CHUCTEM HACTaBe

| CHTyaolHOHO-

CrpykTypa ca3HajHe JjelaTHOCTH |

MO,HyJ'IapHI/I CUCTEM HACTaBC |

UTPOBHA
HacTaBa

VY cpemuiuty xousepeaiiuéne TUIAKTUUKE dapaguive je uaeja suarva (uHbOp-
Mallfja) TJje JIOTUKa HayKe OIpeijeJbyje JIOTUKY HacTaBHOT MpEeIMETa, a 3aXTHjeBajy ce

(Pynmakosa 2005: 27)

CTaHJap/Y 3Hamka U caMoo0pa3oBama HacTaBHUKA (TIpeacTaBHUK: [1. Bpynep).

AxitiueHociiiu yuerba je IeHTpaliHa ujaeja payuonauciiuuxe iapaguive. Iloapxka-
Ha je JOPMOM U CPEeIICTBUMA HACTABE BAHPA3PEAHMX U BAHILIKOJICKUX aKTUBHOCTH, JIOTHKA
nporeca yuema NOAYHI-eHA je 3aKOHMMA TIpeJiacka Off PENpOAYKTHBHE TBOPAUKOj aKTHB-
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[Tpuxa3s 3

DeHOMEHOITOIIKA MTapaJurMa =

2

e}

&

CHCTeM ypaBHOTEKEHOCTH () =
o

=

Teopuja JI. Burorckor — useja TM4HOCTH (YOBjeKa, KYIType) Jlnunm ornen

\ Cwmucao /
([ ] CHHEpPreHCKH MIPUCTYII \ Bpujentoctu /

CHTyallOHE OPEIjeIbCHOCTH

Wneja unrerpanuje o Curyanuja pu3uka

/ JImaHOCHO-YMjepeHo 00pa3oBame

3Hame U J[jEIAaTHOCT HEOITXOIHH 32 MHOTO caMopa3BHjame + Bepa = yBjeheme

3akoHOMjepHOCT 3 Teopuja mpoueca O0pa3oBHE KOMIIOHEHTE

IIpena3 o1 CTPYKTYpHE HEONPE/je/bEHOCTH Ka CTPYKTYPHO] ONPE/]je/beHOCTH
Cangpxaj

o
Junakruukuy crangapa | C. ®pojn

(] Teopuja KOH(pIIMKATA __\
|
() | Teopuja mosba |
Wneja moaprike
® JIny
- ST
JujarsocTuka

HHANBHAYATIIN - Teopuja 10Tpete

J[jeIaTHOCTH

JjenarHocT

CamopasBoj

Oco0EHOCTH ICUXUIKUX

i CTATHOCTH V3ajamua siejcTBa |

HOCTH, a MCXOA: CTPYKTypa Ca3HajHe aKTMBHOCTH M 3Haba Kao HEH Pe3yNTar, MpeacTaB-
HUK [aspriepuH (Teopuja opMHUparma OpHjeHTAIIMOHE OCHOBE PaJIihe), T OCTale TEOpHje
(nacraBe, 00pa3oBamba, YMHUX Paaibd, KOJICKTUBA, UIPE...).

VY OKBUpY heromenonouike tiapaguime, TAaBHA UAEja uHilleipayuje aKiueHOCHiU Y
dpoyecy pazeoja MU4HOCHIU, Tj. TAYHOCHO-OPHjEHTUCAHO 00pa30Bambe, CHHEPTHjCKU TIPH-
CTYII T7Ij€ Cy 3HAhE U aKTUBHOCTHU HEOIIXOIHH 3a CaMOpa3Boj, Bjepy U yojeheme, npenazehn
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0]l CTPYKTYPHE HEOITPE/INjeJbeHOCTH, Ka CTPYKTYPHO] OIPE/INjeJbeHOCTH, Y3 JINjarHOCTUKY
WHIIUBHYAJTHUX OCOOCHOCTH TICHXMYKHX aKTUBHOCTH, & HACTAaBHUK j€ CTBapasiayka
JUIHOCT (TIpefcTaBHUK JlaB Burorcku: maeja TMIHOCTH, YOBjeKa, KyIType, pa3Bujajyhe
HacTaBe, alli M cxXBaTama ocranmx Hayunuka: C. dpojma - Teopuja kordamkTa; Kapia
Jynra - Teopuja mosra; Kapma Porrepca - monamame THIHOCTH).

Hagezene nquaakTHuke napagiryMe IMIUTUIAPA]y Pa3IniuTe CTENeHe ciiodojie yuec-
HUKa HACTaBHOT TpoIieca. 3a KOH3epBaTUBHY MMapaurMy KapaKTepHUCTUIHA je IOMUHAIIN]a
CIyTaBama HaJl CI000/IOM YYEeCHHKA HACTABHOT Mpolieca. YUYEHHK je YIJIABHOM H3BPILH-
Jlall HACTABHMKOBUX HAJOra. 3amocTaB/beHO je 0CaMOCTaJbHBamhe YUCHHKA Y IpOIle-
Cy yuema W MoHamama. HacTaBHUK JIOCIOBHO CIWjeI 3BAHUYHU HACTABHU MPOTPaM U
pEeCIieKTyje TUAaKTHIKE TIOCTABKE MPEIaBavYKO-NPUKA3UBAYKE HACTABE. 3al0CTABIBCHE CY
WHOBATHBHOCT, (MICKCHOMITHOCT U KPEATHBHOCT HACTABHUKOBOT J1j€JI0BAbA.

VY 7pyroj panMoOHAIUCTUYKO] MapajurMH TEXKH ce OalaHCy u3Mel)y cryTaBamba
u ocnobahama ydyecHuka HactaBe. OcaMOCTa/bHBaby YUCHHKA CE MOKJIAmba CBE BHIIE
naxme. OH o[uTydyje U 0 YKJbYUHBamy Y BAHHACTABHE M BAHILIKOJICKE aKTHBHOCTH, Npe-
Ma COINICTBEHMM NOTpedaMa u nHTepecoBambuMa. CBe je BHIIE MPOCTOpa 3a CTBAPaIaIlITBO
y4eHHUKa U (DIEKCHOMIHOCT HACTaBHHKA.

HajBumie moryhHocTH 3a cTOOOTHO HCTIOJbAaBAE HEMOCPEAHNX YUECHUKA HACTABE
cazpxu (EHOMEHOJIOIIKA, TIEPCOHATMCTUYKN OpHjeHTHCaHa TUIAKTHIKa Mapagurma. 3a
Y j€ KapaKTepUCTUYHA PA3HOIMKOCT WHMBUIYATHO IPUKIIAJHUX BApUjaHTH Ca3HAJHUX,
OTKpUBAJIaYKHX, Bje)KOOBHMUX, HMHTEPAKTUBHUX, TMPE3CHTALUjCKUX W JApYyrux yuehux
M BACIUTHHUX aKTUBHOCTH KOj€ CTUMYJHIIY CIOOOIHO HCIOJbaBAbE M Pa3BHjambe CBUX
MOTEHIMjajla CBAKOT MOjEIMHIIA 10 KErOBOT IMYHOT MakcUMyMa. KoMmIieMeHTapHO Tak-
BOM YYEHHKOBOM aHTa)KOBambYy je HACTABHUKOBO (MICKCHOMIIHO, CTBAPATAYKO U TIeAarol-
KU e(UKACHO JIjeJIOBahbe Y HACTABHOM M BAHHACTABHOM paJly M I[jENIOKYITHOM BAaCIIUTHO-
00pa30BHOM IIPOIIECY.

Cno001a yuecHMKa HACTaBe Y CBjeTIy
caBpeMeHHX TUAAKTHYKHX TeopHuja

MerareopnjcKkOM aHAJIM30M CTPYKTYPHHX €JI€MEHaTa M IbHXOBHX pelaimja y
CBaKOj AUJAKTHUYKO] TEOPHjH MOXKEMO HIeHTH(PHUKOBATH, n3Mel)y ocTajor, cTerneH cio-
00/ie HEeMoCpeHNX YUYeCHHKa HACTaBHOT Mpolleca (YYeHHKa W HaCTaBHUKA) aroCTpo-
(bupaH WM Makap UMIUTHIPAH y BeHUM OCHOBHHM IocTaBkaMa. [Ipema nomuHanuju
MoryhHOCcTH ciioOomHOr WM orpaHudaBajyher mcrosbaBama MOKEMO CBE JHIAKTHYC
Teopuje KIacu(PUKOBaTH Y JABH]j€ IPyTIe:
— JUJaKTHYKEe TEOpHje uuje mocraBke y Behoj Mjepu oMoryhyjy cio0oqHO HETo
crytaBajyhe ncrospaBame HEIOCPETHUX YYECHUKA HACTABHOT IIpolieca, a Mo-
KEMO UX, YCIIOBHO, HAa3BaTH ge3aiujeHayujcke TMAAKTHIKE TEOpHje 1

— JOUIAKTHYKEe TEOpHUje y OKBUPY KOjux ce y Behoj Mjepu cryTaBa, OrpaHU4aBa,
HETO IITO ce ociiobah)a aHra)xoBame y4eCHUKA HACTABE, & YCIOBHO MX MOYXKEMO
O3HAYUTH AIUjeHayujcKum TUAaKTHYKAM TeopHjama.

[Ipumjepu ne3anujeHannjcKuxX AMJAKTHIKIX TeopHja Cy:

— Tteopuje hopMaHOT 00pa30Bama,
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— KnadxujeBa KpUTHYKO-KOHCTPYKTUBHA JHIAKTHIKA TEOPH]a,

— UlynioBa Teopuja noy4yaBama,

— Teopuja kypukynyma Kpuctune Mernep,

— BwuHKenoBa KpuTHYKa TEOpPHja HACTAaBHE KOMYHHUKAIIH]E,

— TeopHje HacTaBe y alNTepPHATUBHMM IIKOJaMa (TeopHja CaMOKOHTpOJIC Y Ha-
CTaBU KBAJHUTETHE IIKOJIE, TUIAKTUYKE OCHOBE HACTABE Y BaIIOP(PCKNAM IIKO-
JaMa, TUIakTHYKEe KOHIICNIIHMje yUera U noydasama y [lIkonm sxuBora, y cio-
001H0j mkoau y Camepxuiy...),

— TMOjeJUHauYHe AWIAKTHYKE TEopHje, OJHOCHO TeopHje oxpeheHux caBpeme-
HUX HAaCTaBHHUX CHCTeMa U HUXOBHUX BapHujaHTH (Teopuja pa3Bujajyhe Hacta-
BE€; TEOpHja pECIOHCHOWIIHE HACTaBe; TEOpHje WHIWBHIyaJIH30BaHE HacTa-
BE - HACTaBE PA3JIMYNTHX HHBOA CJIOKEHOCTH, WHINBUIYaITHO TUIAHUPAHEe Ha-
CTaBe...; TeOpHje MpoOJIeMCKe HaCTaBe; TeOpHja CTBapaayke HACTaBe; TEOpHja
WHTEPAKTUBHE HACTaBE; TEOPHjE€ MHTETPUCAHE HACTaBe;, TCOPUjCKE OCHOBE
BapHjaHTH MHKJITy3UBHE HACTaBeE...).

[Ipema Teopuju popmamHOT 0OpazoBarma CMHUCA0 HACTaBE HHjE y 3amaMhuBamy
mro Behie KOMMYMHE YMbeHNLA, Beh y pa3Bojy NCUXOPHU3HMUKUX clIOcOOHOCTH, ymMHjeha
¥ ocoOrHa y4eHuKka. A, To je Moryhe pa3HONMKUM aKTHBHOCTUMA YYEHHKA IOJpKaBa-
HOT O] KpeaTHBHOT HacTaBHKUKa. OMoryheHo je \BHXOBO ciio0oaHuje yuemhe y HacTaBu
HETO Yy OKBHPY T€OpHje MaTepHjaIHOT 00pa3oBamba.

VY okBupy KnadxujeBe KpuTHUKO-KOHCTPYKTHBHE TEOpHje HACTaBa je TPOoLEeC HH-
Tepakiije YYeHHKa U HACTaBHUKA y CKJIaAdy ,,C Ha4eJIoM camoozpehema u conumapHo-
CTH...yYCHHIIM CY/Ijelyjy Y IUIaHUpakhy HACTaBe U HE3UHUX MojenuHux Basa, cymjenyjy
y KPUTHYKO] aHAJIN3W HACTaBe, IIPOBOJIH CE HACTaBa O HACTABH... OTBOPEHA HACTABA MJIH
HacTaBa ycMmjepeHa npema yaenuky” (Knadku 1994: 17-18).

Cymportao HazuBy, lllynmoBa Teopuja yremesbyje cyomtydyjyhy mo3umujy yde-
HUKa ¥ EMaHIWIIANjCKy PEJICBAHTHOCT HacTase. ,,CaMOIpOM3BOAA YUCHHKA Kao
OPHjCHTHCAHNX WIAHOBA JPYINTBA CIIOCOOHUX M1a Jjeyjy HE MOXKE CE€ OCTBApPHBATH
0e3 cropa3zymMujeBama ca ’ruMa o 3ajatky, Hamehyhu um 6e3 BUXOBOT CYOUTydrBamba,
JMCTIIO3UIIN]y KOja je OmpaBIaHa jeINHO TUME IITO KOPUCTH MHTEPECHMa JPYIITBEHUX
Hanoronasana” (ym 1994: 39-40).

V okBupy teopuje Kpuctunae Menep npensuleHo je 1a y4eHUIIN U HACTABHUIH
JEMOKPATCKH YUECTBYjy Yy M300py, pealu3aliju U BPEAHOBaWkY LIMJbEBA M BapHjaHTH
yuema U NoydaBama. ,,KOMIETEHTHO Cyo[TyuHBame U cyoapehuBame, TpUIpEeMIbEHO
HITO OTCEXHUjUM MH(OPMHCABEM, MOKEMO Y3 TPAHCIIAPEHTHOCT CMarpaTd NajbHbUM
cacraBoM jieMokparuzaiuje” (Menep 1994: 93).

[Ipema BuHKenoBOj Teopuju MoyuyaBame M yueme Tpedasno Ou ,,aa mocTaHe
KOMYHUKaTUBHH]E, Tj. BUIIE YCMjEPEHO Ha yUCHHKE, KOOTIEpaTUBHU]€E, TPAHCIIAPCHTHH]E,
Marbe MOJIOKHO CMETHhaMa. Y TaKBOM MPOIeCy YUCHUIM O BHIIEC MOPAIN CYOMITY4H-
BaTH O HACTaBH U 0 ceOu camuma” (Bunken 1994: 98-99).

JIoK y AMJaKTUYKUM MTOCTaBKaMa y MPOIEeCcy HacTaBe y TPaIUulMOHATIHO] HIKOIH
JIOMHIHHPA ayTOKPATCKO, ,,IIIEPOBCKO” YIIPaBIhabE y3 MPUCHITY, TpeMa TCOPHjU CaMo-
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KOHTPOJIC y HACTaBH KBAJIUTETHE LIKOJIE Paj je: ,,BOAUTEIbCKU U IEMOKPATCKH, O3 mpu-
CWJIE U KPYTOT, ayTOKPATCKOT ympasipama” (Imacep 1994: 25).

Yy JUAaKTUYKUM KOHLECTITUMa XyMaHO-JIMYHOCHE Heﬂarornje y Ixonu >xuBOTa
arnocTpoHUpaHo je CTBapaIauKo Tparame 3a CapaJboM YIUTe/ba, CApaIHNKa, YYCHUKA 1
pojuTeba, 32 HHOBAllMjaMa M IPUMjEpoM Jrjajonike Meroje. Oapaciu y ajeTeTy BHJe
,»OJIPACIIOT YOBjeKa U PABHOIPABHO CE OJJHOCE MpeMa HhEeMy...IITO CTBapa MOBOJbHY aT-
Mocgepy 3a aKTHBHO MCIIOJbAaBAGE U 33/10BOJHABAIGE CTPACTH Ka OfipacTamy (AMOHAII-
Bun 1999: 21-22).

Teopuja pasBujajyhe HacrtaBe enadopupa mehy3aBucan oJHOC HacTaBe U MCUXO-
($u3nUKOr pa3Boja YUCHUKA, MHTCH3WBAH AKTHBHTET YUYEHHKA y 30HH OJHMCKOT pa3Boja
MOJIPYKAHOT OJ1 KOMIIETEHTHOT ¥ MHBEHTUBHOI HacTaBHKKa. To yka3zyje Ha oMmoryhaBame
MIPETEkKHO CIIOOOIHOT UCTIOJbaBakha YUeCHUKA pa3Bujajyhe HacTase.

CucreM pecrioHCHOMITHE HACTaBE MPENO3HATIBUB je I10 ,,0lT0BOPHOCTH YUEHHUKA 1
HACTaBHUKA 32 MAPTUIUTIAIN]Y Y IEMOKPATCKOM N300pY M aKTHBHOM OCTBapHBamby Tea-
TOMIKHW PEJICBAHTHUX U AUJAKTUYKO-MCTOANYKU MIPUKIAJHUX aKTUBHOCTHU MIPpUIIPEMAhA,
u3Bohema u BpenHoBama Hactase (Mmh 2002: 26).

Teopujcke MOCTaBKE M OCTAIIUX HABEICHUX CHCTEMa y H3PaXKEHHjEM CTEIeHY
MOJICTHYY CJIOOOIHO HEro orpaHuvaBajyhie UCIosbaBambe HUXOBUX YUYCCHHUKA - YUCHH-
Ka ¥ HACTaBHUKA.

3ajeHnYKa O0MIbEKja JIE3aIMjCHANjCKUX JUAAKTUYKHX TeopHja Cy IITO yue-
HUKa CTaBJbajy y LIEHTAp HACTaBe, IITO NpeaBuhajy muxoBe MoryhHoCTH ja apTHep-
CKH U OJTOBOPHO CYOJTy4yjy Ca HACTaBHUKOM O IMJbEBMMAa W aKTUBHOCTHMA Y Ha-
CTaBHW, y KPUTUYKO] aHAJM3U HAcTaBe, y3 camoonpeheme, conmumapHoct, cyocjehame,
CIIOpa3yMHUjeBeE, KOOIEpalujy, HHTEPaKIHjy, ayTOHOMH]Y, TPaHCHApEHTHOCT |
SMaHIIUIIAIH]Y, T€ IIITO j€ HACTABHUK HE3aBUCAH OJ1 JIUJAKTHUYKOT JOTMAaTHU3Ma H IITO MY
ce MpPOIIUPYjy MOTYRHOCTH JTUjarHOCTHYKOT, CaBjeTOJIABHOT, HMHOBATUBHOT M (PJICKCH-
OWITHOT, a TUME U CJIO0OHH]er IPOPECUOHATHOT aHT'AKOBabA.

[Tocroje OpojHe anujeHaujcke TMAaKTHIKE TeOpHje, Kao IITO CY:

— Teopuje MaTepHjaIHOT 00pa3oBama,

— TeopHja Ioy4aBama,

— KuOepHeTHYKe TeopHuje,

— TeopHje aTOpUTMHU3AIN]e HACTaBE,

— TeopHja eTarmHor (JopMHpama YMHHUX pajliby,

— TeopHja MHCTPYKIH]E,

— Teopuja nmporpamMupaHe HACTaBe,

— TeopHja KOMIIjyTepH30BaHe HacTaBe, UTI.

[Ipema nocraBkama THX TEOpHja, y HACTABH je Hajuelhe akTHBAH HACTABHUK KOjH
npeaaje, ,,IPeHOCH ™ 3Hamba, YIPaBJba PaJoM YUCHHUKA U OLjeibYje YITIaBHOM PErpoIyK-
TUBHO W BepOajHO McKazaHa 3Hama. O4eKyje ce Ja HACTaBHUK PECIEKTYje yCTasbeHe
JTUAKTHYKEe 00paslie TpaJullMOHAIHE MpeAaBauko-TIPUKa3UBaYKe HAcTaBe. YUYCHHUK je
MPETEKHO y noapeleHoM MoJIokajy U y M3BpLIMIAYKHM aKTHBHOCTHMA 3anamMhuBama
U pEenpoAyKIHMje YHAmpujea YoOInYeHUX WHQOpMalvja, TeHepalu3aldja U OCTaIUX
YIJIaBHOM KILUIIKKX caapikaja. CBe TO BUIIIE CITyTaBa HEToO MTO ociobah)a ncnosbaBame
YYECHHUKA TaKO JUJIaKTHYKHA MOJICIIOBAHOT HACTABHOT IpoIieca.
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JAuaakTH4Ka yreMe/beHOCT ¢JI000/1e YUeHUKA U
HACTABHUKA Y HACTABHUM CHCTEeMHMA

CBaky HaCTaBHH CHCTEM yTEMEJhEH je Ha AUAAKTHIKIM MTOCTaBKaMa O TI03HIIHjaMa,
aKTUBHOCTHUMA, OTHOCHUMA U KOMYHI/IKaHI/IjaMa BCIrOBUX HEIIOCPEAHUX YUCCHUKA - YYCHUKA
Y HacTaBHUKA. Te MOCTaBKe Cy J0Ka3aHe XUIoTe3e 0 Mel)yzaBrcHIM 0OMIbeXKjUMa TpoIie-
ca M MCX0JIa yuer-a ! TIoyJaBama y ofpelheHoM HacTaBHOM cucteMy. OHe YiHE T10jeTUHATHY
JMIAKTAYKY TEOPH]Y 32 CBAKH HAy9YHO 3aCHOBAHHM HACTABHU CHCTEM, 14 U FbETOBY BapHjaHTYy.

PeanuzoBane qUIAKTHYKE IOCTABKE Cy Mel)y3aBHCHA OOMIBbEK]ja HACTABHOT CHCTEMA.
MoskeMo nX KilacHu()UKOBaTH y ABHjE TPyTe: 00MIbEKja HACTABHOT CHCTEMa TIpeMa TOME Jia
JIM CITyTaBajy, OTpPaHNYaBa]y WJIH ITaK 0CAMOCTasbY]y, ociobal)ajy HerocpenHe y4eCHHUKE Ha-
CTaBe - YUCHUKE W HACTABHUKE, IITO j¢ BUAJLHBO Ha CIheziehieM IIeMaTCKoOM MPHKa3y:

TIpukas 4.

Crenenn (He)ca0007€ y TUAAKTHYKAM OCHOBaMa U CTPYKTypaMa HACTaBHHUX CHCTEMa

Obusberxja cryTaBama (Hecao0oe)
O6ussexja ociobahama (crodome)

a) YYCHHK o0Ojekar

0) EKCTPUHU3NIKA MOTHBHU

B) MOy4aBame (MHCTPYKIIHUja)

r) Bolheme (yrpaBibame)

1) pPEIPOAYKTHBHHU Paj

1)) MeTonrka HacTaBHOT paja

) olpanuuasarbe
npe1aBayka HacTaBa

XCYpHUCTHYKA HAaCTaBa

nporpaMupaHa HacTaBa

KOMHjYTCpI/I3OBaHa HacTaBa

€Ir3EMIlIapHa HacTaBa

WHJIMBUYyaJIN30BaHA HAcTaBa

np06neMc1<a HacTaBa

S

HWHTCIrprUCaHa HacTaBa

9. HWHTCPAKTUBHA HACTaBa

10.penennona HacTaBa

11.BuTarena Hacrasa

12.mHKTY3WBHA HAcCTaBa

13.pecnioncuOMITHA HacTaBa

14.mMeHTOpCKa HacTaBa
15.ayToMuaaKTHIKU pajl



a) YUECHHUK CyOjeKxT

0) MHTPUHU3UYKHA MOTHUBU

B) CAMOCTAJHO y4eHe
(camomHCTpYKITH]a)

r') caMoBoheme - caMOyTpaBIbamhEe

1) IPOAYKTUBHH paj

) meTomomnoruja HaydHOT pajga

e) ocrobaharwe

Ha npuxazy ce mory 3amasutu jgebamaHcu mimel)y orpannvaBajyhux u ocro-
Oahajyhnx obmspexja BehnuHe HacTaBHHX cucteMa. Hanme, y cucteMuma TpaJuIMOHAITHE
i yoorndajerne Hactase (1-5) mpeosnal)yjy orpaHndera With CITyTaBarkha y4eCHUKA HACTaBe.
VYueHHK je IpeTexHO 00jeKar yTuIaja, eKCTPUHU3MYKH j€ MOTHBUCAH U PENPOAYKYY]je Mpo-
rpamcke cazp:kaje. HacraBHUK oyyasa Wil MHCTpYHILE YUSHHUKa, Bogehu ra u ynpasibajyhu
HETOBUM aKTHBHOCTHMA ITPeMa KaHOHMMa KJIaCHYHE 1 Hajuelhe YKamyIlJbeHUM Ceup -
HOCTHMa METOJIMKE HACTaBHOT paza. Taka 00MIbeKja OrpaHNyuaBajy akTHBHOCTH YUECHHKA 1
aHra)kKMaH HACTaBHHKA U CITyTaBajy BHMXOBE OJHOCE U KOMYHHKALHje.

WnoBaruBHU HacTaBHU cucTeMH (6-17. Ha IIEMaTCKOM MpHUKa3y) MPETEKHO CY
ocnobabhajyhu, jep je ydeHHK MpeTekHO CcyOjekaT HacTaBe, YHYTpalllbe (MHTPUHHU-
3MYKM) MOTHBHMCAH, YIJIABHOM CaMOCTAJIHO Yy4M (CaMOMHCTpyHIle ce), camoBoaehu
ce (camoynpassbajyhn) u mponykruBHo panehu. HacTaBHHK WHBEHTHBHO MpHIIpEMa,
(reKCHOMITHO M KpeaTHBHO OpraHu3yje HacTaBy y YMjeM LIEHTPY je y4UeHe U CTBapa-
JAIITBO YYEHHKA, T€ je HEroBO aHTa)XOBambe Hajuenrhe UCTPaKUBaYKO, OCMHUIIILABAHO
METOJI0JIOTHjOM Hay4HOT paja. Jlakie, y HaBeJICHUM U APYTMM HACTaBHUM CHCTEMHUMA
nosehaBa ce HUBO cJI000JIC YUCHUKA M HACTABHUKA, IIITO je APYIITBEHO 3HAYAjHO U Tie-
JIATONIKH JIjeJIOTBOPHO. 3aTo je o0yKa 3a TUIAKTHUKH yTeMeJbeHY IPUMjeHy HHOBATHB-
HUX HACTaBHHUX CHCTEMa He3a00WJIa3Ha y CTYIUjCKUM MPOTrpaMHUMa Ha HACTABHUYKHM
(daxynTeTrMa 1 y TiIaHOBUMA POQECHOHATHOT Pa3Boja HACTaBHUKA.

I/ICTpa)KI/IBa‘lKO-eMHI/IpI/IjCKI/l MoKa3are/bH cJI000THOT
HCIIO/baBaba YUHCCHUKA AHAPArOKO-IUIAKTHIKHA
3aCHOBAHE€ YHUBEP3UTETCKE HACTaBE

VY mponmIoroAnIIkeM eMITUPH]CKOM HeTpaknBamwy 540 crynenara u 101 mpode-
copa M acHMCTEHTa HACTaBHUYKUX (haKynTeTa Ha jaBHUM yHUBEp3WTeTHMa PemyOmmke
Cpricke Ha METOCTENIEHUM CKallamMa TIPOLjelkUBaIn Cy, n3Melhy ocrammx, MmoryhHocTH
aHJIParoIIKo-TUIaKTHYKN 3aCHOBAHOT HHOBAaTUBHOT aHTa)KOBarbha podecopa 1 acucre-
HaTa y QYHKIUjU cIIO0OHH]ET HCIIOJhbaBarbha CTy/IeHaTa y HACTaBH.

OcHoBHa xuiloitieza Ouna je Ja HeMa CTaTUCTHYKU 3HAYajHUX pas3lidka y Hpo-
njenama Behune ctyaenara u npodecopa/acucTenara fa ce y aHIparomko-1uIakTHIKN
3aCHOBAHO] YHUBEP3UTETCKO] HACTABH YBHjeK (UECTO WJIM MOBPEMEHO) CTBapajy MoO-
ryhHOCTH cTOOOAHUjET UCTIOJbaBamkha YIECHIKA HACTABE - MUCAOHO-KPUTHYKOM, OTKPH-
BAJIaYKOM M KPEaTHBHOM aHTaKOBamby CTYAEHATa, T€ KOMIUIEMEHTApHOT MHOBATHBHOT
pana npogecopa u acucteHara. Y OKBUPY CepBej HCTPAKHUBAYKOT METOAA IPUMH]jCHEHA
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je Ckaa npoijjere - MoryhHoCTH C10001HH]jET HCII0JbaBaba yuecHuka HactaBe (MCH-
YH) y nBuje roToBO WACHTUYHE BapHjaHTE - je/lHA 3a CTYJCHTE, a JApyra 3a npodecope/
acucrenre. [Ipema Bpujenqnoctn KpombaxoBor anda xoepuuujeHTa moy3iaHocT OBOT
MHCTPYMEHTa je Bucoka u nzHocu 0,89. [IpukasyjeMo u cakeTo MHTEPIPETHpaMo pe-
3yNTare NCTPaKUBAIHA.

Tabena 1. Ilpoyjena croboguujel uciiobagarba yuecHuKa
YHUBep3uilenicKe Hacuiase

JlnmMen3uje ciio00IHOT HCI0JbaBamba CTeneHu caniacHOCTH
§ ° 2 2 °
= < s 5 °o > o
2 o) = Z = @
E |l 5| 5| &S| B | E| %) Z
E| E | 28 | B i =
2|7 = | s

1. TIpodecopu peanusyjy HHTEpaK-
THBHO M MYITHMEIHMjCKH HpOXKe-
Ta TIpeJaBama Koja CTUMYIIHILY
pedurexcuje, KPUTHIKO MHUIIBEIHE,
HCTPaXKMBAba U KPEATUBHOT CTY-

JCHTA. 9,839 | 0,43

295 | 388 | 239 | 26

Crynentn
i
w

8,9 27,7 | 47,5 | 14,9 1,0

[Tpodecopu/
AcucTeHTH

2. Ilpodecopu U acUCTEHTH CTBapajy
MOryhHOCTH Jia CTYACHTH y HacTa-
BU pa3MHIbBAjy, IPOBjepaBajy M
OTKpUBajy HOBa Ca3Hama 3a cebe u
na Tako Oyny y LEHTPY HacTaBHOT

rpoueca. 10,78 | 0,29

9,0 359 | 36,1 | 16,3 2,6

CryneHtu

17,8 | 32,7 | 38,6 9,9 1,0

[podecopu/
AcucTeHTn

3. V HacraBu ce€ CTYIEHTH OCIOCO-

0JpaBajy na TPHUKYIUbAkE, Cele- E

KIHjy, oOpamy, Npe3eHTaIujy, pa- é(: 6,3 30,2 | 37,3 | 225 3,5

3MjeHy U NpHMjeHy HH(pOpManuja, S

ujeja U pjemerma npodieMa u 00-

JacTHMa TAHTEHTHUM CTYAH]CKOM 9,59 | 0,48

porpamy.

99 | 24,8 | 42,6 | 187 | 4,0

Ipodecopu/
Acucrentu
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WHaukaTHBHYU [TOKa3aTeJbU HABEJCHH Y MPETXOAHOj Tabeau ykasyjy Ha cibenehe
YHEHCHUIIE:

a)

6)

Behuna ucnuranuka (73,6% crynenara u 84,1% mnpocdecopa u acucteHa-
Ta) MpoLjemyjy Ja MpelaaBama YBUjEK, YECTO WM MOBPEMEHO CTUMYIIHUIILY
peIeKCUBHO-KPUTUYKO MHIIJbEH-E, UCTPAKUBAKE U KPEaTUBHOCT CTY/ICHATA,
[Ipeosnalhyjy mpormjene (81,0% crynenara u 89,1% mpodecopa u acucre-
HaTta) 1ma npod)ecopr W aCHUCTCHTH CTBapajy yBHjEK, YECTO HIJIH MTOBPEMEHO
MOTYhHOCTH J1a CTY/IEeHTH Y HACTaBH Pa3MHUIIIBaA]y, IPOBjepaBajy U OTKPUBAjY
HOBa Ca3Hama 3a cede U Ja Cy TaKo y LEHTPY HACTAaBHOT MPOLieca;
Homunupajy npoujene (73,8% crynenara u 77,3% npodecopa u acucreHara)
Jla C€ y HacTaBU CTYJCHTH OCII0C00JbaBajy 3a MPUKYILbAE, CEJIEKIIU]Y, 00pa-
1y, IPE3EHTAIIN] Y, pa3MjeHy U puMjeHy HHpopMaIja, ujeja v pjeliema mpo-
O1eMa y ApYLITBEHUM, YMjeTHUUYKUM, HayYHUM, [IPOU3BOIHUM IUTAakUMa U
o0ylacTMa TaHT€HTHUM CTYIUjCKOM Iporpamy;

lotoBo cBaku ueTBpTH cTyAeHT (18,9% - 26,1%) 1 Mamu, au He3aHEMapJbUB
Opoj npodecopa u acuctenara (10,9% - 22,7%) npoijemyjy Aa Cy pHjeTKO WU
HUKaJl MHCAOHO-KPUTHYKH CTUMYJAaTUBHA TpeAaBama, Kao HU MOryhHOCTH
3a Ca3HajHO-OTKPUBAJIAUKE AKTUBHOCTH CTy/IEHAaTa Yy DPa3BHUjalby HUXOBUX
BjeIITHHA yIpaBibatba mH(popMarjama. Yemrhu cy HeratuBHH, a pjehu mo-
3UTUBHM CTEIICHH MpOIjeHa CJI000IHH]er HCIoJbaBaba YUECHUKA YHUBEP3HU-
TETCKE HACTaBe KOje Cy JajH CTYASHTH Hero mpodecopu M acucteHTH. Pas-
JIMKE Y HUBOY KPUTHYHOCTH OBHUX J[Bajy IMOAy30paKa MCIUTAHWKA MOIJIE Cy
ce W ouekuBaTH. VcTakHyTH mokaszaresbu (IITO je BUIJBMBO M Ha Tpaduko-
HY) yKa3yjy Ha joll YBHjeK HEMCKOPUIITEHE TIOTSHIIN]jajle aHParoliKo TUIaK-
TUYKOT 3aCHUBama MHOBAIMja Y YHUBEP3UTETCKO] HACTaBH Koje Ou mosehase
HUBO MHCA0HO-KPUTHYKOT U UCTPaKMBAUYKO-KPEaTHBHOT aHI'aKOBakha, a TUME
U cOOO/IHUjET UCII0JbaBatbha CTyCHaTA.

pujetko i

NOBpPeMeHo
HVKag

I'pagpuxon 1. Ilpoyjene moiyhinocitiu ga cilygeniuu y Hactiasu
passujajy ejewtitiune yiupassarea uHgopmayujama



Pasnuike y npoijjerama JBHjy Mojly30paka UCIIUTAaHHUKA - CTy/eHara u npodecopa/
acHcTeHaTa HUCY CTaTUCTUYKY 3Ha4ajHe, jep Xu-KBaapat uzHocu y2=9, 59 - 10, 78 u na
YETHPH CTeTeHa cio0o/ie HUje CTATHCTUYKH 3HadajaH (HUBO 3HadajHoctd 0,29 - 0,43).
Tume je yriiaBHOM TOTBpl)eHa XHUITOTE3a O U3BjECHOM HAMPETKY MPHMjEHE aHIParomko-
JUIAKTHYKUX Ca3Hama y CI000JHMjeM HCIIOJbaBamby YYECHHKa HACTaBe - MHCAOHO-
KPUTHYKOM, OTKPUBAJIAYKOM U KPEAaTHBHOM aHI'aKOBakby CTy/EHATa, Te KOMIUIEMEHTap-
HOM MHOBAaTHBHOM pajy npodecopa 1 aCHCTEHATa.

ChauyH# Cy MCTPaXKMBAaYKW Halla3d O MCXOIMIIHUM KOMIIETEHIMjaMa CTyAeHaTa
PENIeBaHTHUM 32 BbUXOBO CJIO0O0AHO CTBAPAJIAUKO HCIIOJbABASE.

Tabena 2. Ilpoyjena ucuuililanuKka o UCXoguma YHUSep3uilleiicke Haciiase
PeNeBaHIIHUM 3a CTIODOGHUje UCHObABARE CIYeHAlla.

Opexsennmje

X =
N3 o X X 5
o s | = | 8| g | g 2 g
Onjemyjy ce UCXOAM nactase -;.% o z 5 s E 5
2 5 s | = = g
” 2 éo“ A T £

a) IpHMjeHa 3Hamba 1 CTyIeHTH 129 | 438 [ 30,7 | 10,7 | 1,9
pasymujeBama 1241 | 0.0

HactaBuumm | 28,4 | 34,7 | 23,8 | 14,9 | 2,0

0) crocoGHoct CTyneHTH 9,9 | 295|364 182] 60

pjeraBama

npobiema 8,97 10,06

HAaCTaBHUIIN 18,8 | 28,7 | 28,7 | 14,9 8,9

B) BJCIITHHA KOMYHH- | romoprry 125 | 353 [ 312 | 17.6 | 3.4
Hipama 2,87 | 0,58

HACTaBHUIIA 17,0 | 31,0 | 27,0 | 21,0 | 4,0

I) THMCKH pal CTyleHTH 75 | 288 1305|260 | 7,1
6,78 | 0,15

HaCTaBHUILIU 11,9 | 22,8 | 36,6 | 18,8 9,9

A1) KpeaTHBHOCT cTynenTH 88 | 27.6 | 308 | 254 | 7.3
4,91 | 0,30

HaCTaBHUIIH 149 | 26,7 | 27,7 | 26,7 4,0

h) nonomerse cynosa CTY/IEHTH 4,12 | 23,6 | 43,6 | 26,0 | 2,8
18,95 | 0,00

HACTaBHULIU 11,0 | 33,0 | 35,0 | 150 | 6,0
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[Ipema Tectupamy paszinka (Xu-KBajapar TeCTOM), Y (ppeKBeHIIMjamMa HpOIljeHa
MCXO/la YHUBEP3UTETCKE HACTaBE, MOXKE CE BHAJETH Jla Cy JBUj€ TPyIe MCIHHUTAHUKA -
CTYACHTH U HACTAaBHULM (ACHCTEHTH) yIJIABHOM CAIVIACHH.

[Ipukazanu nmokaszaresbH MOAPIKABAjy HABEJCHY XUIIOTE3Y M yKa3yjy Ha HEOIXO/I-
HOCT CTaJIHOT yHampehuBama KBaJMTETa YHHUBEP3UTCTCKE HACTaBE NMPHMjEHOM CaBpe-
MEHHX aHJParomIko-IuJIakTHIKuX Jocturayha. TuMe O ce MpOIIUpUBAIA MPOCTO-
PY KOHTHHYMUPAaHOT MHOBATUBHOI aHTa)XOBama Mpodecopa W acucTeHata y QyHKUHUjH
MOCTH3ama HaBEJCHUX HCXOAMIITHUX KOMIIETEHIMja cTyaeHaTa (omaOpaHux T3B. [la-
OJIMHCKUX JAECKPUNTOpPA) UMAHEHTHUX HbMXOBOM CIIOOO/IHU]EM UCTIOJhaBalby.

3aBpILIHU CTABOBU U NPHjeNI03U

JlonpuHOCH IHUIAKTUKE HAYYHOM YTeMEJbHBaly PaziMuUTHX MOTYHHOCTH CIlO-
OOJIHOT UCIIOJbaBaa HEMOCPEAHUX YYECHUKA HACTABHOT mporeca (yueHHKa U HacTaB-
HuKa) 3aBucuhe y OynyhHOCTH of1 cibeiehnx TeHAeHIMja U TIPOMjeHa:

1. cTBapHe AeMOKpaTH3alMje U XyMaHU3allKje IPYIITBEHUX OJJHOCA Y OKBHPHMA

[IUBIJIM3AIM]CKUX TOKOBA M IPYIITBEHE TPAH3HIIH]E;

2. mo0oJblIama yclioBa 3a pa3Boj IPYIITBEHUX HayKa, Ila U CaBpEMEHE JINIaKTH-
KE y CUCTeMy IeJarollkux HayKa;

3. KBaJUTEeTa AWMAKTHUKUX IpoydaBama (yHIaMEHTATHUX mpodiema mehy
KojuMa Cy TIO3MLHje, MHTepaKyje U cI000/1a yueCHUKa HacTaBe y QYHKIHUjH
eMaHIHUIAlje FUXOBHX YJIOTa M MaKCHMaJdHO Moryher pasBoja CBHX
MOTEHIIMjala ayTeHTHYHHUX M COLMjATN30BAHNX WHANBUAYAUTETa YICHUKA 1
KOMILIEMEHTapHE KPeaTUBHOCTH HACTABHUKA;

4. yHampehnBama METOMONOTHjE€ TUAAKTHIKUX HCTPAKUBAha, ITO 00yXBaTa:

— HE 3aloCTaBJbaTH AUJAKTUYKO Hacsbehe, alu ce He TYOUTH Yy AeTajbuMa
WCTOPH]jCKE JeKIapallyje;

— wu30jeraBard NPOU3BOJBHY (Hpa3ecosiorujy, BepOain3aM, JOrMaTh3am,
m1abIOHM3aM M HEMIPHUMjEHHBO TEOPETHCABE, Kao M (EeTUIIN3UPAHU
eMITMpHu3aM, Beh ycrocTaBpaTi paBHOTEXKY n3Mel)y emucTeMOIIONIKOT,
($yHIaMEHTaTHHO-TEOPHUJCKOT M EMIIUPUjCKOT UCTPaKMBamba CYLITHH-
CKHX JUJAKTHYKUX IIPoOIemMa;

— HHTEePIUCIMIUTMHAPHO MPOYyUYaBaTH JUIAKTHUYKE TpodieMe 6e3 ocTajama
Ha TMO3MIHKjaMa TICUXO0JIOTHU3alHje, COLHONOTH3alNje U YK€ CTPyYHOT
CITHjEHTHU3MA.

5. adupmanyje AMJAKTUIKKX METaTeOPHjCKHUX MPOyYaBama 1 Pa3Boja KOHCTPYK-
TUBHE TUIAKTHYKE KPUTHKE;

6. moOoJblllarba CTaTyCa HACTABE CaBPEMEHE JUIAKTHKE TaKO INTO OW OHa Ouiia
o0aBe3aH MpeIMeT Ha CBUM CTYIHM]CKAM MporpaMuMa HacTaBHUYKUX (aky-
TeTa, Ka0 M y ImporpamMuMa MmpoQecHoHaTHOT pa3Boja HACTABHHUKA M Capa-
HUKa, jep je Tako omoryhena TpaHcgepabuiHa NpuMjeHa HCHUX Ca3Hamba y
NPOLIMPHBAY MPOCTOPA CI000/E yUCHUKA,
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7. eKCuepuMEHTAIIHOT Pa3BHjamba W JUCEMHUHAIN]Ee TEOPHjCKH YTEMEJbEHUX CH-
cTeMa 1 MoJiella MHOBaTHBHE HACTaBe Y OKBUPY KOjUX ce ociobal)ajy yuecHH-
Y HacTaBe OJ] NPUHY/E, KOHPOPMU3Ma, TOJINIHEHOCTH, allOJIOTETHKE, J0TMa-
TH3Ma ¥ OWJIO KOT' OTpaHHYaBamba.
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NASTAVA KAO PROCES
POUCAVANJA I UCENJA






Svetlana Spanovié
C————— N ® —

NASTAVA KAO PROCES POUCAVANJA
1 UCENJA!

Informacione tehnologije, kao aktuelan svetski fenomen, unose promene u sve sfere
drustvenog Zivota, pa i u obrazovanje. Danas se sve vise govori o unutra$njoj pedagoskoj
reformi $kole koja je usmerena na svakodnevni zZivotni kontekst, stvarne situacije i realne
okolnosti. lako deca zive sa raCunarima, dilema je da li ¢e nove informacione tehnologije
uneti takve promene u $kolski zivot koje podrazumevaju podsticanje uc¢enika da preuzima-
ju inicijativu, postavljaju pitanja, samostalno, kreativno i kriticki misle, saraduju i deluju.

Nemacki pedagog i reformator, Hartmut von Hentig (1997) napisao je jedno od
najizazovnijih pedagoskih dela u poslednje dve decenije. U knjizi Humana skola: skola
misljenja na nov nacin, Hentig ocenjuje da je $kola drustveni proizvod te da, kao takva,
ne postoji sama po sebi, odnosno po svojoj prirodi. Naime, re¢ je samo o prirodnoj po-
trebi dece da traze pomo¢ odraslih da im se olaksa snalaZenje u okolini i prilagodavanje
svetu u kojem zive. U tom smislu, on navodi da je vec¢ina Skolskih sistema u funkciji
drzave, crkve i drustva, a njihov zadatak je da integriSu pojedinca u zajednicu. Hentig
izdvaja pet temeljnih predstava o skoli:

1. Skola je mesto u kojem se sti¢u posebna znanja i sposobnosti.

2. Skola je mesto u kojem se, primerenim pristupom odrastanju dece, Zivi odvo-

jeno od sveta odraslih.

3. U skolama se oblikuju mladi narastaji prema unapred stvorenim slikama i stro-

go definisanim programima.

4. Skola predstavlja nastavak porodi¢nog vaspitanja, ali i pripremu dece za Zivot

posle skole, odnosno za rad i gradanske obaveze.

5. Skola je institucija koja radi po zahtevima drustva i onih koji se bave politikom

obrazovanja.

Pomenuti autor razvija i Sestu tezu koja predstavlja i najvazniju sliku skole, a to
je da je ona ,,mesto na kojem se zivi i prostor na kojem se sti¢e iskustvo” (Hentig, 1997,
187). Hentig kritikuje skolu koja realizuje vaspitanje samo putem nastave. Po njego-
vim reima, moramo razmotriti zivotne probleme ucenika pre nego $to reSimo njihove
probleme sa udenjem, §to je moguce samo u $koli u kojoj se Zivi. Skola polis je mala
pregledna zajednica u kojoj se mogu razumeti i doziveti njeni osnovni zakoni (obaveze,

1 Objavljeno u: Poglavlje u knjizi: Spanovié, S. (2013). Didakticki aspekti primene racunara u nastavi,
Sombor: Pedagoski fakultet, str. 8-18.
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odgovornosti, demokratija, poverenje i razumevanje medu gradanima, prijateljstvo i so-
lidarnost medu ljudima).

H. Gizeke (Giesecke, 1993) analizira odnos ucenja i poucavanja s obzirom na
njihov nastanak i genezu. On polazi od saznanja da su tokom srednjeg veka deca i mla-
di uglavnom ucili tako Sto su ucestvovali u Zivotu odraslih. Po njegovim re¢ima, od
detinjstva se navikavamo, ¢esto nesvesno, na stavove, vrednosti, predrasude, urednost,
poslusnost, pravila zajednickog Zivota i dr. Ako bi ucenje teklo kao uvezbavanje, od-
nosno navikavanje, onda bi se ono poistovetilo sa prilagodavanjem zadatim normama
i pravilima. Medutim, industrijsko drustvo je uticalo na to da se ucenje navikavanjem
zameni sistematskim ucenjem, odnosno nastavom. Pomenuti autor iznosi stav, sa ko-
jim smo saglasni, da je nastava jedan od velikih kulturnih pronalazaka covecanstva.
,,Ona omogucuje transcendiranje neposrednosti nase egzistencije, kriticko distanciranje
od nje i izgradivanje znanja i predstava za jos nepoznate buduce konkretne situacije”
(Giesecke, 1993, 52). Nadalje se razraduje ideja da je sistematsko poucavanje bolje od
navikavajuéeg ucenja, te da je nastava postala nuznost drustva. H. Gizeke navodi da su
od nastanka nastave do danas ostala brojna otvorena pitanja, medu kojima izdvaja neka:

1. Pitanje je kako se u duzem vremenskom intervalu, odnosno periodu, dete moze
poucavati.

2. Otvaraju se i pitanja kurikuluma, odnosno ko je legitiman da odredi sta ¢e se
uciti, a Sta nece.

3. Nastao je i problem socijalne kontrole koja je bila ugrozena sistematskim po-
ucavanjem, a koja se delimi¢no mogla uspostaviti ,,bezobzirnim disciplinova-
njem,,.

4. Kada se poucavanje pocelo planski realizovati, nije se mogla zaustaviti kritic-
ko-prosvetiteljska vrednost poruke. ,,Kada su misli jedanput planski stavljene u
pogon, sve se manje moglo kontrolisati gde se one okrecu i ¢emu teze” (Isto, 53).

Po oceni A. S. Sidenko (2006), u nastavnoj teoriji i praksi oblikovale su se dve
pedagogije: pedagogija znanja (8kola pamcéenja) i pedagogija sposobnosti (Skola razvo-
ja). Ovde je re¢ o razli¢itim konceptualnim paradigmama nastavnog procesa. Autorka
konstatuje da tradicionalnu nastavu karakteri$e orijentacija na prenosenje i formiranje
znanja, umenja i navika kao i reproduktivna delatnost u procesu ucenja. U organizaciji
ove nastave dominiraju frontalni i individualni oblik rada, te informacione i reproduk-
tivne nastavne metode. Nastavnik je nosilac informacija, cuvar normi i tradicije, dok je
ucenik pasivan i nezainteresovan za nastavne aktivnosti. Sa druge strane, A. S. Sidenko
istiCe da inovativnu nastavu karakteriSe razvijajuca pedagogija koja ima za cilj razvoj
ucenikove li¢nosti, dok je proces uc¢enja usmeren na stvaranje situacija u kojima se po-
stize uspeh. Ova paradigma promovise grupni i kolektivni oblik organizacije nastave, te
problemske i refleksivne nastavne metode. Proces usvajanja znanja odvija se uz istrazi-
vacko-misaonu delatnost u¢enika. Nastavnik se shvata kao organizator, konsultant, ru-
kovodilac i pomo¢nik u nastavnom procesu, dok uc¢enik ima aktivnu poziciju uz prisutnu
motivaciju za uc¢enje. U tom smislu, obrazovanje je usmereno na sticanje metodoloskih
znanja, odnosno strateskih znanja koja ¢e pomo¢i uc¢eniku da samostalno otkriva i reSava
problemske situacije (Sidenko, 2006).
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Po re¢ima N. Trnavca i J. Pordevic¢a (2002), nastava je proces koji pretpostav-
lja pedagosko delovanje koje je usmereno na odredeni cilj, a potom struktuiran prema
odredenim zadacima. ,,Sav ovaj proces odvija se pod vodstvom nastavnika i na osno-
vu unutrasnje logike dinamickih procesa prelazi u spoljni, a to je proces poucavanja i
ucenja” (Trnavac i Pordevi¢, 2002, 168). Posmatrana kao proces poucavanja i ucenja,
nastava integriSe aktivnosti nastavnika i aktivnosti ucenika sa ciljem da se stvore uslovi
za sticanje znanja, vestina, navika; razvijanje sposobnosti i interesovanja. J. Dordevi¢
(2003, 699) definise poucavanje kao uvodenje ucenika u uéenje i rukovodenje uceni-
kovim usvajanjem znanja. Otuda se poucavanje i ucenje u nastavi prepli¢u, povezuju
i uslovljavaju. To nisu dva nezavisna, samostalna, odvojiva procesa, ve¢ govorimo o
komplementarnim aktivnostima u kojima kvalitet ucenja direktno zavisi od vrste pouca-
vanja. Naime, u nastavnom procesu se poucavanje organizuje da bi se stvorili povoljni
uslovi da se pokrene proces ucenja.

Dok se u¢enje moze odvijati i bez poucavanja, poucavanje uvek mora biti usme-
reno prema razlicitim kvalitetima ucenja (Terhart, 2001, 147). L. Bognar i M. Matijevi¢
(2002) nastavu posmatraju kao vaspitno-obrazovni proces u kojem su organizovane za-
jednicke aktivnosti nastavnika i uCenika u realizaciji zadataka vaspitanja i obrazovanja.
Uvidom u shvatanja poznatih didakti¢ara, N. Laketa i D. Vasilijevi¢ (2006) zakljucuju
da je nastava posebna drustvena pojava i didakticki proces. Stoga se, prema istrazivanji-
ma ovih didaktiara, ona moze definisati kao planiran i organizovan vaspitno-obrazovni
proces poucavanja i ucenja i razvoja ucenika. Autori isticu u prvi plan zapostavljanu
dimenziju nastave — njenu usmerenost na razvoj ucenika.

H. Majer (Meyer, 2002, 52) ocenjuje da su ucenje i poucavanje temeljni oblici di-
dakticko-metodickog delovanja nastavnika i ucenika. On isti¢e da je ucenje proces koji
se ne moze videti jer se mogu zapaziti samo radnje uc¢enja koje pokrecu proces ucenja, a
napredak se moze uociti samo posle savladanog zadatka. Ucenje definise kao ,,prosirenje
kompetencije razmisljanja i delovanja koje se ostvaruje samoorganizovanom obradom
vanjskih podsticaja i unutrasnjih impulsa”. Dok se ucenje odvija kao samodelatni proces
(jer svako uci za sebe), poucavanje podrazumeva plansko obucavanje mladih generacija
sa ciljem da se realizuju zadaci vaspitanja i obrazovanja. Pomenuti autor definiSe pouca-
vanje kao ,,sadrzajno i metodicko saznavanje nekog predmetnog, smislenog ili problem-
skog sklopa uz pomo¢ s nastavnim planom uskladenih radnji poucavanja u pedagoski
oblikovanom okruzenju za uc¢enje” (Isto, 53).

Didakticari su saglasni da je nastavni proces dijalektickog karaktera i da protiv-
recnosti koje u njemu nastaju imaju pokretacku snagu. Osim spoljnih, koje se pretezno
odnose na raskorak izmedu individualnog i drustveno-istorijskog saznanja, u nastavi
se odvija niz unutras$njih protivre¢nosti. Centralna unutra$nja protivre¢nost, koju je u
toku nastave potrebno prevladati, odnosi se na poucavanje i u¢enje. Dok je poucavanje
zasnovano na didaktickom vodenju nastave od strane nastavnika, ucenje je odredeno
iskustvom i aktivnostima ucenika. Po misljenju H. Majera, poucavanje je konzervativno
(nastavnik raspolaze vremenom ucenika, prisiljava ih na disciplinovan rad i dr.), a u¢enje
revolucionarno (dopusta ucenicima da nauce kako se uci i tako razviju samostalnost).
Protivrecnosti se ispoljavaju i u odnosima izmedu nastavnika i ucenika. Nastavnik je u
obavezi da kontrolise ucenike, ali i da im pruza slobodu; da ih podsti¢e na aktivnost, ali
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i da ih ocenjuje i vrsi svojevrsnu selekciju; da uspostavi blizak odnos sa ucenicima, ali i
dau isto vreme odrzi izvesnu distancu. Ako se u¢enicima obezbedi subjekatska pozicija,
osigurace se i njihov pozitivan odnos prema nastavniku. ,,Ako se ucenici svesno podsti-
¢u na razvijanje svojih didakti¢ko-metodi¢kih kompetencija, raste i njihova spremnost
1 sposobnost da zajednicki pripremaju, provode i vrednuju nastavu” (Meyer, 2002, 55).
Osim pomenutih, postoji i niz drugih unutrasnjih protivrecnosti kao §to su: frontalno po-
ucavanje i individualno ucenje, nauc¢na znanja i didakticki oblikovani sadrzaji nastavnih
predmeta, zelje i mogucnosti u¢enika i mnoge druge. ,,Na osnovu stalnog toka protivrec¢-
nosti, dolazi do sloZzenog i delikatnog procesa prelaza od neznanja ka sve vecem, Sirem
1 potpunijem znanju” (Trnavac i Pordevi¢, 2002, 169).

Problem integracije poucavanja i ucenja u nastavnom procesu u sredistu je inte-
resovanja savremene didaktike. S. Canovié (2002) posmatra didakti¢ki odnos izmedu
nastavnika i u¢enika sa stanovista oba subjekta. [z ugla nastavnika, ucenje se osmisljava,
organizuje, usmerava sa ciljem da se obezbedi aktivno ucestvovanje ucenika, a iz ugla
ucenika, ucenje je sloZzena usmerena aktivnost koja obezbeduje sopstveno menjanje i
napredovanje (Canovié, 2002, 66). Iako se u didakti¢koj teoriji nastava prevashodno
posmatra kao proces poucavanja i ucenja, J. Pordevic¢ (2003, 699) prosiruje njenu defi-
niciju i na socijalni pojam i proces ¢ija je funkcija da integriSe decu i omladinu u drustvo.
,,Neophodan uslov dobre nastave je svesna i aktivna saradnja nastavnika i u¢enika, koje
povezuje zajednicki cilj — stvaranje odredenih promena u licnosti ucenika”(Pordevic¢
2003, 699).

U nastavnoj praksi je jo$ uvek zastupljena tradicionalna paradigma poucavanja
koja se temelji na verovanju da se znanje moze preneti, (pre)dati, odnosno primiti ili
(pre)uzeti. Usmerena je na zamisljenog prose¢nog ucenika koji pasivno prati nastavu
(sedi, sluSa, gleda). I tradicionalna didaktika faktore nastavnog rada (¢inioce, kompo-
nente) i njihove relacije posmatra u formi didaktickog trougla ¢iji su glavni elementi:
ucenik, nastavnik i nastavni sadrzaj. Danas se uveliko kriticki razmatra ovo tradicional-
no poimanje relacija izmedu ucenika, nastavnika i nastavnog sadrzaja u okviru didaktic¢-
kog trougla. Po misljenju N. Trnavca i J. Pordevi¢a, ovakvo shvatanje ima tri znacajna
nedostatka:

1. Nisu uzete u obzir i druge znacajne komponente nastave, a pre svega cilj i

uslovi.

2. Ovo je staticki model, a poznato je da je procesualnost osnovna karakteristika

nastave.

3. Relacije ucenik — nastavnik — sadrzaj se jednostrano posmatraju, samo se sa-

gledava odnos nastavnik — ucenik, dok su zanemareni odnosi medu samim
ucenicima.

U pokusaju da rasvetle jednostrano posmatranje faktora nastavnog rada i ukazu
na Siri kontekst, pomenuti autori se pozivaju na model A. Majera i saradnika (1967) koji,
polazeci od sistemsko-teorijske osnove, shvataju nastavu kao kiberneticki sistem. Taj
sistem je utemeljen na procesualnom karakteru nastave i obuhvata: sistem poucavanja,
sistem ucenja i sistem predmeta. lako ovaj sistem ima niz prednosti, zapostavljeni su
drustveni aspekti nastave. U svetlu ove analize, nastava se mora posmatrati kao proces
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na relaciji: cilj — sadrzaj — metoda — organizacija, uz stalno uvazavanje konkretnih didak-
tickih situacija (Trnavac i Pordevi¢, 2002, 183).

Danas je obrazovna tehnologija nezaobilazan faktor nastave, te se klasi¢ni didak-
ticki trougao transformise u ¢etvorougao. Nastavni materijali i izvori znanja su brojni,
a njihovu upotrebu je potrebno uskladiti kako sa sadrzajem predmetne oblasti, tako i sa
razvojnim karakteristikama i afinitetima ucenika. Ako se u¢enicima ponudi samostalan
rad sa puno izvora (i nastavnog materijala), mogu nastati problemi u usvajanju sadrzaja
koji nisu uocljivi i nije ih lako primetiti. ,,Lako je upasti u zamku i prihvatiti izvore lo-
Sijeg kvaliteta ili neprimerene odredenoj nastavnoj jedinici samo zato da se upotrebe”
(Kyriacou, 2001, 78).

Kwvalitet nastavne delatnosti zavisi od pozicije ucenika u nastavi. U staroj Skoli
dominirala je objekatska pozicija uc¢enika, koja prvenstveno podrazumeva pasivno usva-
janje (primanje) znanja. Novija shvatanja o polozaju ucenika temelje se na integraciji
poucavanja i ucenja. Integrativna paradigma poucavanja i ucenja, kao nova paradigma
osnovnoskolske nastave, polazi od shvatanja da je zadatak Skole da aktivira proces uce-
nja. Idealno je zamisljeno da ucenici, u saradnji sa nastavnikom, u¢estvuju u planiranju,
pripremanju, izvodenju i vrednovanju nastavnog rada. ,,Subjekatski polozaj ucenika u
nastavi obezbeduje mu znatno veci stepen aktivnosti, slobode u radu, samorealizacije i
samorazvitka” (Laketa i Vasilijevi¢, 2006, 119).

Uporedna obelezja tradicionalne i integrativne nastavne paradigme

TRADICIONALNA PARADIGMA

INTEGRATIVNA PARADIGMA

Atomisticki pristup strukturi nastave

Holisticki pristup strukturi nastave

Strogo odredena vremenska dimenzija
trajanja Casa

Vreme varira, a pouc¢avanje i ucenje je
konstantno

Medupredmetna podeljenost

Medupredmetna integracija

Znanje se moze predati i preuzeti

Znanje se otkriva i konstruise

Grupno poucavanje

Individualizovano vodenje

Sumativna evaluacija

Formativna evaluacija

Ucenje je centrirano i kontrolisano od
strane nastavnika

Ucenje je centrirano i kontrolisano od
strane ucenika

Kompetitivna klima

Saradnicka klima i kooperativno ucenje

Akteri nastavnog procesa deluju nezavisno

Svi akteri nastavnog procesa deluju kao tim

Iz uporednog prikaza karakteristika tradicionalne i integrativne nastavne paradi-
gme, koji je sacinjen na osnovu teorijskih razmatranja M. Puki¢ i saradnika, zapazamo
da su autori ukazali na slabosti atomisti¢kog pristupa nastavi (delovi pa celina), afirmi-
Suci holisticki pristup (celina pa delovi). U odnosu na tradicionalnu paradigmu, u kojoj
je primarna stroga vremenska odredenost nastavnog rada, u integrativnoj paradigmi se
pridaje znacaj sredini za ucenje, a vremenska dimenzija je sekundarna. Naime, savreme-
na nastavna paradigma insistira na fleksibilnoj organizaciji, §to znaci da je pozeljno da
se nastava organizuje i van ucionice. Interdisciplinarni pristup nastavi i medupredmetna
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povezanost zamenjuju tradicionalnu predmetnu odvojenost. Umesto strogo propisanih
sadrzaja, udzbenika i nastavnog materijala, integrativna paradigma polazi od ciljeva i
definisanih ishoda nastave. ,,Pored toga, nasuprot insistiranju na prenosu znanja u tra-
dicionalnoj paradigmi, u novoj se naglaSava izazivanje otkri¢a i konstrukcija znanja od
strane ucenika” (Puki¢ i sar., 2008, 67). U takvim uslovima, sumativna evaluacija se
zamenjuje formativnom, koja se ostvaruje pre, tokom i posle nastavnog ciklusa, podr-
zavajuéi javno medusobno ocenjivanje ucenika i nastavnika, te samoocenjivanje, kako
ucenika, tako i nastavnika (Puki¢ i sar., 2008, 68).

Dinamika nastavnog procesa uslovljena je aktivnostima njenih subjekata. U rani-
jim udzbenicima didaktike, struktura nastavnog procesa je predstavljena kao sled etapa
(pripremanje za nastavu, obrada novih sadrzaja, ponavljanje, vezbanje, proveravanje i
ocenjivanje) u kojima dominantnu ulogu ima poucavanje, odnosno nastavnik. Drugim
re€ima, nastavnik priprema ucenike za rad, obraduje nove nastavne sadrzaje, organizuje
ponavljanje i vezbanje, proverava i ocenjuje rezultate rada uc¢enika. Moderniji pristup
ovom fenomenu imaju didakti¢ari L. Bognar i M. Matijevi¢ (2002), koji odnos izmedu
nastavnika i ucenika uporeduju sa svakom zajednickom ljudskom aktivnosc¢u ¢iji je cilj
medusobno uvazavanje. Makrostruktura nastavnog procesa, po misljenju ovih autora,
obuhvata sledece etape: dogovor, realizaciju i evaluaciju. Na slici br. 1 prikazana je glo-
balna struktura nastavnog procesa sa mikrostrukturnim elementima svake etape.

Slika 1
Etape nastavnog procesa (modifikovano prema: Bognar i Matijevi¢, 2002)
é DOGOVOR \ 4 REALIZACIJA \ EVALUACIJA
1. Organizacija
1. Ispitivanje vaspitno- - godisnja artikulacija 1. Pracenje
obrazovnih potreba - nedeljna artikulacija

- dnevna artikulacija

2. Ocenjivanje

2. Programiranje 2. Izvodenje

- saznajni, dozivljajni
i psihomotorni 3. Vodenje

3. Planiranje spekt obrazovanja

- bioloski, socijalni i
samoaktualizovani

4. Pripremanje spekt vaspitanja
\ P J - J \ J

Etapa dogovora obuhvata ispitivanje saznajnih, dozivljajnih i psihomotornih inte-
resovanja ucenika iz domena naucnih, umetnickih i tehnoloskih sadrzaja i aktivnosti. S
obzirom na vaspitni aspekt, ispituju se bioloSke, socijalne i samoaktualizovane potrebe.
Autori navode, na primer, da ¢e nastavnik koji utvrdi da kod dece nije zadovoljena po-
treba za kretanjem i boravkom na vazduhu, morati planirati odlazak u prirodu ili ¢e deci
koja su neuspesna pomoc¢i da dozive uspeh primerenim zadacima i zahtevima. Zapaza-
mo da se etapa realizacije odnosi na godisnju, nedeljnu i dnevnu artikulaciju nastave,
postujuci nacela kao Sto su: aktivnost, stvaralastvo, ekonomi¢nost, primerenost, integra-
cija i individualizacija. I ova etapa sadrzi slozenu strukturu mikroelemenata. Vaspitanje
se odvija kao jedinstvo bioloskog, socijalnog i samoaktualizovanog aspekta, a obrazo-
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vanje kao jedinstvo saznajnog, dozivljajnog i psihomotornog aspekta. U etapi evaluacije
predvideno je da ucitelji sistematski prate aktivnosti ucenika, a da pri tome koriste aneg-
dotske beleske, upitnike, testove i druge instrumente. Ocenjivanje moze biti sinteticko
(broj¢ano i slovno) i analiticko (opisi uc¢enickih postignuca i aktivnosti). Autori razma-
traju pedagosko vodenje iz jednog ugla kao regulisanje vaspitno-obrazovnog procesa, a
sa druge strane kao individualno usmeravanje u¢enika (Bognar i Matijevic, 2002, 224).

M. Jur¢i¢ (2011, 70) ocenjuje da se u vaspitno-obrazovnom procesu moze postici
pomak od klasi¢nog poucavanja i ucenja kreativnim i inovativnim aktivnostima, koje
podrazumevaju koordinaciju i usmeravanje ucenika, podrsku istrazivanju i otkrivanju
znanja u skladu sa njihovim individualnim svojstvima. U tom smislu, ovom napretku
¢e doprineti razliciti didakticki sistemi poucavanja i ucenja (heuristicko poucavanje,
problemska, projekatska, iskustvena, kreativna, otvorena nastava), primena savremenih
metoda umrezenih u socioloske formacije kao i ,,tehnicki i elektronski uredaji, posebno
oni koji olaksavaju ucitelju priblizavanje nastavnih sadrzaja ucenicima, te njithovo usme-
ravanje na samoucenje i na raznovrsne samostalne aktivnosti” (Jurci¢, 2011, 70).

Iz prethodne analize mozemo zakljuciti da je nastava proces poucavanja i ucenja,
usmeren na razvoj licnosti ucenika. Integrativna paradigma, koja podrazumeva sintezu
poucavanja i ucenja, jos uvek je visoko afirmisana u teorijskom nau¢nom diskursu, dok
je u Skolskoj praksi zapostavljena. Misljenja smo da se promene, koje namecu nove in-
formacione i komunikacione tehnologije, upravo temelje na novoj nastavnoj paradigmi,

efikasnijim i racionalnijim.
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Marko Jurcié
— ° —

DIDAKTICKI MODELI U STVARANJU PRODUKTIVNIH
PROCESA POUCAVANJA I UCENJA!

m Uvod

m Didakticki modeli

m Stvaranje produktivnih procesa ucenja za svakoga ucenika
m Ocekivanje rezultata

m Zakljucak

Rezime: Ovaj rad utemeljen je na znanstveno-kritickom promisljanu odgojno-obrazovnog
rada u nastavi. Posebna je pozornost usmjerena na didakticke modele kao teorijske kon-
strukte u planiranju, organiziranju i vodenju nastave te na analizu i modeliranje didaktickog
djelovanja u sklopu Skolske nastavne djelatnosti.

Svrha cjelovitog ili integriranog poucavanja i ucenja u nastavi jest najvisi i najskladniji
razvoj ucenikovih potencijala. Prvi i prijeko potreban uvjet za to jest pluralizam nastavne
situacije i strategija (okupljanje metoda, socijalnih oblika rada te didaktickih sustava na-
stave). Pluralizam nastavne situacije i strategija predstavlja smjernicu razvoja suvremene
nastave. Pri tom on implicira potrebu novog pristupa izradi kurikuluma nastave uvodenjem
novih metoda i inovacijskih oblika rada. Uzimajuci iz nastavnog kurikuluma pojedine cjeli-
ne, pretvarajuci ih zajedno s ucenicima u kreativne izvedbene materijale u smislu problem-
skih, projektnih, istrazivackih zadataka, te primjenjujuci otvorenu, problemsku, projektnu
nastavu, suradnicko ucenje, nastavnik se zauzima za stvaranje produktivnih procesa pou-
Cavanja i ucenja.

Kljucéne rijeci: ucenik, nastavnik, nastava, didakticki modeli, planiranje, organiziranje

Uvod

Ozbiljniji napredak i razvoj nastave, u pogledu krajnjega ishoda odgoja i obrazo-
vanja ucenika? (odgojnost i obrazovanost), temelji se na umreZenoj primjeni didakti¢kih
modela kao teorijskih konstrukata u planiranju, organiziranju i vodenju nastave te na
analizi 1 modeliranju didakti¢kog djelovanja u sklopu Skolske nastavne djelatnosti. Time
nastavnik poseze za raznim vidovima pedagoskog i1 didaktickog pluralizma kao resur-
sima koji otvaraju put kvalitetnom odgoju i obrazovanju (Milutinovi¢, 2010), temeljem

1 Objavljen tekst: Jurci¢, M. (2011). Didakticki modeli u stvaranju produktivnih procesa poucavanja i
ucenja, U Kvalitet obrazovnog sistema Srbije u evropskoj perspektivi, Ur. O. Gaji¢ (69-82), Novi Sad:
Filozofski fakultet

2 Pojam ucenik/ucenici vrijedi za oba roda.
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Cega nastavnik stvara svoj osobni sustav ideja o nastavi, odnosno, didakti¢ku teoriju §to
i kako poucava. Analizom i strukturiranjem temeljnih didaktickih metoda i oblika stvara
produktivne procese poucavanja i u¢enja, ¢ime mijenja i poboljSava nastavnu praksu te
osvjescuje temeljne zakonitosti i odnose koji u vlastitoj praksi poucavanja i ucenja djelu-
ju. Pri tome on kriti¢ki razmatra nastavni predmet u smislu konstruktivne kritike kojom
prosiruje pretpostavku i predvidanje integriranog poucavanja i ucenja — ucinkovitost
nastavnog procesa.

Radi se o profesionalnosti nastavnika koja se ne moze obnasati izvan okvira nuz-
noga znanja o didaktickim modelima i sposobnosti u stvaranju produktivnih procesa
poucavanja i ucenja, $to ukazuje na nuznost pomirenja poziva i subjektivne percepcije
didaktickih modela nastave u postizanju ciljeva odgoja i obrazovanja kojima tezi. Na
taj nacin s ,,viSe razine“ nastavnik moze razumjeti, procjenjivati i kontrolirati vlastite
kompetencije videne u njihovoj cjelovitosti mogucih utjecaja na u¢enikovo uspjesno i
uc¢inkovito ucenje’. 1li kroz odgovore na pitanja: koliko je kurikulum nastave u sluzbi
aktivnosti i kreativnosti uc¢enika, njihove socijalizacije i individualizacije; koliko potice
kriticko misljenje ucenika, njihovo suplaniranje, suodluc¢ivanje, solidarnost; koliko im
pomaze naucditi uciti; koliko je pri vodenju odgojno-obrazovnoga procesa zastupljena
simetricna komunikacija, stjecanje vjestine komunikacije, kultura slusanja i govore-
nja, stjecanje iskustva (znanja) ucenika, sposobnosti, umijeca i drustvenih vrijednosti
1 sli¢no? Time nastavnik ¢ini odmak od klasi¢noga poucavanja i ucenja, mijenja usta-
ljene metode i oblike rada, ide u susret ucenikovu dubinskom ucenju, koje sadrzi vise
od gomilanja ¢injenica, koje obuhvacéa razumijevanje, primjenu i zaklju€ivanje, izbor i
identifikaciju znacajnih informacija te njihovo pretvaranje u pojmove, pravila, zakone,
definicije, zakljucke, dokaze, hipoteze, ideje, simbole, formule, vrijednosti i sli¢no.

U danasnje doba izuzetno brze akumulacije znanja i razvoja novih spoznaja nije
dovoljno da nastavnik predaje, a ucenici samo slusaju, zapisuju i na pisanom ili usme-
nom ispitu manje-vise reproduciraju ono $to su zapisali ili procitali u udzbeniku. Uce-
nici moraju svladati temeljne nastavne sadrzaje iz nastavnih predmeta i trajno razvijati
znanje 1 sposobnosti, ali moraju i nauditi kako ¢e se sluziti izvorima znanja da bi mogli
nastaviti sami uciti poslije skole, odnosno ukljuciti se u proces cjelozivotnoga ucenja.

Kreativnim i inovativnim aktivnostima u odgojno-obrazovnom procesu prozetim
savjetom, koordiniranjem i usmjeravanjem ucenika, doziranjem odgovarajuce potpore u
njegovu otkrivanju i istrazivanju, razvijanju znanja i vjestina, sukladno osobnim mogu¢-
nostima, nastavnik moze osigurati odmak od klasi¢noga poucavanja i u¢enja. Dodajmo,
nastavniku ¢e pomoc¢i u odmaku od klasi¢noga poucavanja i ucenja primjena razli¢itih
didaktickih sustava poucavanja (heuristicko poucavanje, projektna, problemska, krea-
tivna, iskustvena, otvorena nastava), zatim primjena suvremenih metoda poucavanja,
umrezeni socijalni oblici rada, tehnicki i elektronski uredaji, posebice oni koji olakSava-
ju ucitelju priblizavanje nastavnih sadrzZaja uc¢enicima te njihovo usmjeravanje na samo-
stalno ucenje i na raznovrsne samostalne aktivnosti. Iz jasnoc¢e ovih polazista nastavnik
moze usmjeriti svoje stru¢no-profesionalno djelovanje na ucenikovo aktivno i kreativno

3 Uspjesno ucenje podrazumijeva uciniti ucenje korisnim - posti¢i bolji cilj u pogledu operativnosti i pri-
mjenjivosti znanja. U¢inkovito ucenje podrazumijeva uciti uz odgovarajuéi stil - postiéi isti cilj ucenja
na bolji nacin.
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ucenje 1 osposobljavanje ucenika za zivot i cjelozivotno ucenje, a time i na odmak od
svega prevladanoga i nepotrebnog u skolskom odgoju i obrazovanju.

Didaktic¢ki modeli

Wolfgang Klafki u svom didaktickom modelu ,,Kriticko-konstruktivna didakti-
ka* razvija perspektive konkretnog planiranja nastave. Pod pojmom kriticko razumi-
je osposobljavanje ucenika za sposobnosti samodredenja, suodlucivanja i solidarnosti,
a pojmom ,,konstruktivno® ukazuje na prakticki aspekt koncepta, na njegove interese
djelovanja, oblikovanja i promjene. Klafki smatra da je nuzno uéiniti analizu uvjeta
u nastavi, s obzirom na ucenikovu motiviranost, stanje predznanja, dob; s obzirom na
didakticka pomagala, moguc¢nosti i granice koje postavlja sama skola te s obzirom na
moguce ¢imbenike koji mogu remetiti planiranu nastavu. U konkretnom planiranju na-
stave, Klafki obuhvaca cetiri velika kompleksna pitanja: 1, kontekst utemeljenja (tre-
nutna aktualnost teme, buduce znacenje teme za ucenike i egzemplarno znacenje); 2.
tematsko strukturiranje (metodicki naputak, koji su pojmovi); 3. odredenje mogucénosti
pristupa i predstavljanja (mogucnosti medija) i 4. metodicko strukturiranje (organizacija
1 odvijanje nastavne jedinice, uklju¢uju¢i pomo¢ pri ucenju, socijalne oblike nastave i
metodicke pojedinacne elemente).

Klatki razumije vezu poucavanja i u¢enja kao interakcijski proces u kojemu uce-
nici uz potporu nastavnika pretezito samostalno prisvajaju spoznaje (razvijaju znanje)
1 razvijaju sposobnosti za suocavanje sa svojom povijesno-drustvenom zbiljnos¢u. Ta-
kvo ucenje, tvrdi Klafki, mora biti u srzi otkrivajucega, smislenoga i razumijevajuceg
poucavanja u koje su umetnuti oblici vjezbanja i ponavljanja. Nastavu Klafki shvaca
kao socijalni proces. Drugim rije¢ima, u nastavu i nastavnik i ucenici unose sebe, svoju
osobnu biografiju, svoje zivotne navike, nacine djelovanja, socijalne percepcije, staja-
lista, sudove, predrasude i sli¢no. Sve te osobne biografije bivaju u nastavi (medusob-
noj interakciji) ili potisnute, pojacane ili podlijezu promjenama. Moze do¢i do sukoba i
smetnji, kompromisa, podnosenja ili otpora. Stoga je nuzno u planiranje nastave ukljuci-
ti demokratski socijalni odgoj (izgradivati umijeca uspostave meduodnosa u razrednom
odjelu na razini suradnje i medusobnoga uvazavanja).

Didakticki model Wolfganga Schulza naslovljen ,,Didaktika kao teorija poucava-
nja* ukazuje da didakticko djelovanje u nastavi ima za cilj sporazumijevanje nastavni-
ka i ucenika o nastavnim ciljevima, polazistu, varijablama posredovanja i kontrolama
uspjeha te da su vazna tri pojma: kompetencija, autonomija i solidarnost.

Nastavnik mora imati kognitivnu kompetenciju (primjenjuje teorije i koncepte iz
pedagogije, didaktike, metodike i drugih susjednih znanosti te koristi informalno znanje
koje stjece kroz praksu), funkcionalnu kompetenciju (vjesto organizira i vodi odgojno-
obrazovni proces), osobnu kompetenciju (odabire odgovarajuce ponasanje u odredenoj
situaciji), predmetnu kompetenciju (zna pripremiti sat i poduzeti mjere za unutarnju di-
ferencijaciju), refleksivnu kompetenciju (promislja u tijeku rada, $to i kako ucenici shva-
¢aju, jesu li ucenici motivirani; razmislja o radu - je li sve realizirano dobro), socijalnu
kompetenciju (izgradena individualna obiljezja, socijalna umijeca te umijeca uspostave
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odnosa s u¢enicima). Pored navedenih kompetencija nastavnici moraju imati: vjestinu
samorazumijevanja (sposobnost i spremnost za komunikaciju, za razumnim i prihvat-
ljivim kompromisima, nenasilno rjeSavanje sukoba), vjestine suradnje (sposobnost za
timski rad, umrezeno ucenje), vjestinu djelotvornosti (sposobnost odlucivanja i partici-
pacije), vjeStine samoorganizacije (upravljanje osobnim procesom ucenja, samovrjedno-
vanje, dozivotno ucenje) (Gaji¢, 2011), te mnoge druge, jer suvremena $kola postavlja
nastavniku nove zadace — zahtijeva njegovu kompetentnost u nudenju suvremene razine
odgoja i obrazovanja ucenika s kojima radi. Takvu razinu na kojoj se edgoj razumije kao
proces svjesnoga formiranja ucenikove osobnosti s njegovim individualnim, socijalnim
i razvojnim posebnostima, duhovnim potrebama, obiteljskim i drustvenim duznostima
i takvu razinu gdje se obrazovanje ucenika razumije kao tijek spoznajne djelatnosti,
odnosno usvajanje znanja, posjedovanje shvacanja, izgradnja sposobnosti, op¢ih i po-
sebnih kompetencija (Previsi¢, 2007).

Autonomiju u profesionalnom radu nastavnik o€ituje u izgradnji nastavnog kuri-
kuluma, s obzirom na sadrzaje nastavnog rada, metode, oblike, tehniku i tehnologiju kao
primjerena sredstva koja pruzaju izbor i raznolikost u poucavanju i u€enju te s obzirom
na odredivanje vrijednosti ucenikova postignu¢a u skoli uz humanisticki pristup u su-
miranju ucenikovih rezultata rada. Solidarnost nastavnika ocituje se u pravovremenoj
potpori uéeniku u njegovu uéenju i razvoju. Cinitelji nastavnikove pravovremene potpo-
re oCituju se u: prihvacanju individualiteta ucenika, pokazivanju smirenosti i strpljenja,
odrzavanju umjerene (profesionalne) distance prema ucenicima, optimisticnim ocekiva-
njima, poticaju i hrabrenju ucenika, iznosenju na vidjelo pozitivnosti i davanju prilika
da se ucenici ,,poprave®. Oni su, zapravo, pretpostavka i temelj u¢inkovitom ishodu
u ucenikovom ucenju i razvoju. Po svom krajnjem ishodis$tu nastavnikova potpora u
ucenikovu ucenju i izvrSavanju Skolskih obaveza spada u najslozeniju i najodgovorni-
ju aktivnost svakoga nastavnika u odgojno-obrazovnom procesu. Potporu u uc¢enikovu
ucenju i postignucu u Skoli nastavnik treba shvacati kao jedan od oblika samoostvarenja,
dajuci joj osobni pecat, shvacajuci je ne samo kao ,,sluzbenu duznost™ nego i kao osobno
zadovoljstvo. No, usmjeravanje sustavne potpore svakom uc¢eniku u uéenju i postignucu
zahtijeva mnogo znanja, kreativnosti, inovativnosti, iskustva i umije¢a u ,,doziranju*
odgovarajuce potpore pojedinom uceniku s obzirom na dostatno vrijeme.

U srediStu didaktickog modela Wolfganga Schulza stoji odredena sistematika
strukturnih momenata didaktickog djelovanja u kruznoj mrezi (obrazovna vlast, shvaca-
nje sebe i svijeta osoba koje rade u skoli, Skolski uvjeti, ucenici kao partneri nastavnog
planiranja, nastavni ciljevi, ishodi$ni polozaj nastavnika i uc¢enika, varijable posredova-
nja poput metoda, medija, organizirane skolske pomoc¢i i kontrole uspjeha — samokon-
trole nastavnika i u¢enika). Njegov model oblikuju Cetiri temeljna pitanja: prvo pitanje
je ,.Sto treba poucavati?* Radi se o nastavnim ciljevima $to se ti¢u kako intencija tako i
tema. Primjerice, brane na rijeci Dravi: mogu se obraditi s posve razli¢itim namjerama, s
jedne strane, ukazivanjem na unistenje jednog prirodnog podrucja, a s druge strane, iza-
zivanjem odusevljenja pobudeno silnim mogucénostima proizvodnje struje. Pitanje: ,, Tko
ovdje nesto uci i od koga uci* — time Schulz misli na konkretnu situaciju od koje polaze
sudionici nastave, nastavnik i ucenici, primjerice na njihove povode, prijasnja iskustva,
spoznaje ili uvjerenja. Na drugo pitanje u Schulzovom didakti¢Ckom modelu nadove-
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zuje se trece pitanje: ,, Kako se najbolje doseze ono sto se za covjeka ovim ishodisnim
polozajem utvrduje kao cilj, kojim varijablama posredovanja ?*. To pitanje, zapravo,
obuhvaca odluke o nekim metodickim rjeSenjima kao Sto je tijek nastavnog rada, koji se
odnosi na primjenu, primjerice projektne metode ili metode razgovora, zatim konkretne
metodicke korake, socijalne oblike rada i moguée medije. Primjerice, treba li nastavnik
o temi ,,Brane na rijeci Dravi® zapoceti tekstom, slikom, filmom ili uz izradeni model;
treba li mozda pozvati stru¢njaka za tu odredenu temu; treba li mozda po¢i na nastavni
posjet do neke brane i sli¢no? Cetvrti je moment u Schulzovom didakti¢kom modelu
vezan uz pitanje: ,, Kako ce nastavnik ustvrditi je li nastava bila uspjesna? “ Dakle, rije¢
je o kontroli uspjeha nastave koju nastavnik, zajedno s uc¢enicima, provodi uz odredene
postupke evaluacije, primjerice mogu to biti izrada materijala i priredivanje izlozbe za
roditelje o odredenoj temi, konkretno ovdje o spomenutoj brani na rijeci Dravi. Ono §to
valja osobito istaci, Schulz u svom didaktickom modelu posebno naglasava ,,uvazava-
juci dijalog®. Iako razumijevanje izmedu nastavnika i ucenika zvuc¢i samorazumljivo,
u stvarnosti nastavnog planiranja sporazumijevanje je rijetkost. Medutim, valja istaci
da nema didaktickog djelovanja bez sporazumijevanja nastavnika i u¢enika o nastav-
nim ciljevima, ishodisnom polozaju, varijablama posredovanja i kontroli uspjeha. Vazno
obiljezje Schulzovog didaktickog modela jesu Cetiri razine planiranja nastave. Prva ra-
zina je perspektivno planiranje (uredeno na duze vrijeme, primjerice za jednu Skolsku
godinu, kao stalan slijed nastavnih jedinica pod opc¢enitim stajaliStima - opée intencije:
nadleznost, autonomija, solidarnost), grubo ili obrisno planiranje (nastavni cilj, ishodis-
ni polozaj nastavnika i uCenika, varijable posredovanja poput metoda, medija i Skolske
organizirane pomoci i kontrole uspjeha - samokontrola uc¢enika i nastavnika), procesno
planiranje (slijed nastavnih situacija, komunikativni i radni oblik) te korekturno plani-
ranje (otvorenost za stvarne zahtjeve, pojedinacne i grupne).

Najupadljivija novina u didaktiCkom modelu Felixa von Cubea, naslovljenom
,.Kiberneticka didaktika™ jest u tome da on postupak odgoja i obrazovanja shvaca kao
regulacijski krugu kojem se najprije imenuje nastavni cilj (zadana vrijednost). Odnosno,
proces poucavanja uc¢enja Cubea ne dovodi postupno i pravocrtno do postavljenog na-
stavnog cilja, nego se to zbiva upravljanjem, usmjeravanjem uz neprestano ispravljanje.
To je jedan od vaznijih aspekata tog modela koji se u drugim didaktickim modelima ne
javlja tako izdiferenciran.

Nastavnik u tijeku poucavanja slijedi odgovarajucu nastavnu strategiju kako bi
postigao nastavni cilj, time i mogao usporediti jest-vrijednost s treba-vrijednoscu. Plani-
ranje nastave uz pomoc kibernetickih metoda i teorije informacija prolazi tri faze: razvoj
nastavne strategije, planiranje primjerenih medija i uspostavljanje didaktickih postaja.

Uspjesno vodenje odgojno-obrazovnog procesa do postizanja ciljeva nastave na-
stavniku omogucuje: mo¢ kompetencija (mo¢ uloge — mo¢ koja se dobiva s pozicijom u
kojoj se nalazi, mo¢ osobnosti — mo¢ koju stvara osobnost pojedinca, mo¢ znanja — mo¢
izvedena iz posebnih vjestina i znanja), mo¢ pedagoskih mjera (pohvala, nagrada i ka-
znjavanje), mo¢ zakona te mo¢ ugodnog podrzavajuéeg razrednog ozracja.

Christine Moller u svom didaktickom modelu ,,Didaktika orijentirana na cilj ucenja“
daje matricu ciljeva i prikladnih glavnih metoda za pojedine kategorije nastavnih ciljeva.
Tako istiCe metode poucavanja: predavanje, individualno usmjerene metode i nastavni raz-
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govor. Za razvoj nastavnih jedinica Moller istiCe planiranje (obuhvat, razvrstavanje i opis
nastavnih ciljeva), organizaciju (ciljevima nastave pridruzuju se metode uz konkretni opis)
te kontrolu (ispitivanje valjanosti sadrzaja, odredivanje pouzdanosti i stroga analiza te-
stovnih zadataka). Planiranje je proces koji nastavnik planira za svaki nastavni sat kako bi
identificirao i odabrao prikladne sadrzaje, ciljeve, oblike, metode djelovanja u nastavnom
procesu i didakticke strategije. Organiziranjem nastavnik stvara strukturu radnih odnosa
medu ucenicima koja im u najboljoj mjeri omogucuje suradnju i postizanje ciljeva.

Organizacijska struktura ishod je organiziranja. Ona koordinira i motivira uce-
nike kako bi zajedno radili i postizali ciljeve uc¢enja. Kontrolom nastavnik procjenjuje
koliko uspjesno postize odgojno-obrazovne ciljeve i poduzima korektivne postupke. On
nadzire uéenika-pojedinca, nastavne okvire i organizaciju nastave kako bi utvrdio je li
postignuta zeljena razina izvedbe. U hodu poduzima odredene postupke kako bi povecao
kvalitetu izvedbe.

Ishod je kontrole: tocna mjera izvedbe te regulacija ucinka i u¢inkovitosti odgoj-
no-obrazovnog procesa. Posebne prednosti didaktickog modela Christine Moller su u
visokom stupnju predocivosti ukupne nastave i moguénosti kontrole ukupne nastave,
umjesto vjere da je sve dobro proteklo.

Modelom Rainera Winkela ,,Kriticko-komunikativna didaktika® predstavlja se
artikulacija nastavne zbiljnosti, koji mnogostruke aspekte nastave ne razvija jedne uz
druge nego jedne u drugima. Nastavno planiranje nastavne jedinice ne posreduje samo
primjereno stvari nego primjereno interakciji; dakle, primjerice, veoma pazi na sime-
tricnu nastavnu komunikaciju i uzima u obzir zamislive komunikacijske smetnje ve¢ u
planiranju, primjerice predvida smetnje komunikacije izazvane nedisciplinom ucenika
ili meduodnosom ucenik-ucenik ili u¢enik-nastavnik.

Svi navedeni veliki didakticki modeli imaju svoje prednosti i nedostatke, no svi
su orijentirani na u¢enika, njegovo ucenje i razvoj te povezanost poucavanja i uéenja.
Nuzno je da nastavnik razumije prednosti pojedinog didaktickog modela te da razvija
svoj vlastiti s obzirom na uvjete rada i dob ucenika.

Stvaranje produktivnih procesa uéenja
za svakoga ucenika

Pretpostavka stvaranju produktivnih procesa ucenja za svakog ucenika jest u razu-
mijevanju didaktickih modela. Obavljaju¢i odgojno-obrazovni rad na temeljima poveza-
nih pozitivnih strana vise didakti¢kih modela, nastavnik ostvaruje ciljeve i zadatke odgoja
1 obrazovanja pruzajuci uc¢enicima teorijska i prakti¢na znanja i vjestine, ucenje istraziva-
njem, dubinsko ucenje, povezanost sadrzaja, uz uvazavanje individualnih razlika i stilova
ucenja. Time svoj nastavni rad i rad ucenika temelji na volji za razvojem inteligencije u
uvjetima znanja, §to, razumije se, trazi inovativnost, kreativno rjeSavanje problema, timski
rad, fleksibilnost i opredjeljenje za cjelozivotno ucenje (Hargreaves, 2003). Dobrim po-
znavanjem pedagogije, didaktike i metodike, u kojima je sistematizirano ljudsko iskustvo
u vjestini odgajanja i obrazovanja, nastavnik zauzima ulogu kompetentnog organizatora i
voditelja odgojno-obrazovnog procesa (Bognar i Matijevic, 1993).
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Tijekom, pripremanja za nastavni dan nastavnik nastoji domisliti §to racionalniji,
kreativniji, inovativniji i S§to produktivniji proces poucavanja i ucenja. On u dnevnoj
pripravi nastoji osmisliti cjelovitu organizaciju i vodenje odgojno-obrazovnoga proce-
sa pojedinoga nastavnog sata — od cilja, zadataka, sadrzaja, metoda, socijalnih oblika
rada, didaktic¢kih nacela, medija, nastavnih izvora do vrednovanja. Pritom uvazava dob,
psihofizicke mogucnosti ucenika te broj uc¢enika u razredu. Korisno je voditi biljeske i
pisane napomene poslije ostvarene nastavne djelatnosti tijekom cijele skolske godine.
Na temelju tih iskustava olaksat ¢e pripremu za novu Skolsku godinu.

»Svako teorijsko razmatranje biti i smisla odgojno-obrazovnoga procesa nuzno
se dovodi u vezu s kompetentnim organiziranjem (uskladivanje didaktickih metoda,
nastavnih sredstava i pomagala, socijalnih oblika rada, didaktickih nacela i nastavnih
sadrzaja s ciljevima i zadacima nastave) i vodenjem (koordiniranje ostvarivanja zadanih
ciljeva i zadataka). Porastom kompetentnosti ukida se prisila i strah pa tada ucitelj, uz
domisljenu artikulaciju sata (na kreativnim i inovativnim osnovama) postaje voditelj i
organizator s temeljnim ulogama: suradnik, savjetnik, mentor* (Rosi¢, 1999, 3). Na-
stavnik u ulozi suradnika dogovara s ucenicima $to, kako, kada, na koji nacin i gdje ¢e
raditi; u ulozi savjetnika razvija pedagoski pristup u pomoci i podrsci ucenika u njihovu
ucenju; u ulozi mentora razvija medusobno povezani razgovor na razini instruktivne
komunikacije s u¢enicima. Nastavnik je 1 u ulozi izvora informacija, posreduje infor-
macije, posebice u nizim razredima dok ucenici jo§ nisu naucili traziti informacije u
drugim izvorima i uciniti njihovu selekciju, a u ulozi evaluatora nastavnik sustavno
provodi proces odredivanja vrijednosti u¢enikova postignuéa u skoli, pruza im povratnu
informaciju o ucenju i radu (Bognar i Matijevi¢, 2002). Uz te i druge pedagoske uloge
nastavnik iskazuje svoju kompetentnost u organiziranju i vodenju odgojno-obrazovno-
ga procesa, odnosno stvara produktivni proces ucenja za svakoga ucenika. ,,On postaje
osoba u koju se ima povjerenja, koja pozitivno potkrepljuje, koja je partner za razgovor
1 zna sluSati te i time izbjegava strah i stres od Skole* (Schachl, 1999, 14). Razumije
se, iskazivanje kvalitete u organiziranju i vodenju odgojno-obrazovnoga procesa rezul-
tat je znanja i sposobnosti uporabe znanja iz teorija organiziranja i vodenja nastave.
Odnosno, rezultat je nastavnikove vjestine u koordiniranju nastavnih aktivnosti (u tim-
skom duhu, razjasnjavanju problema, formuliranju pretpostavki, potvrdivanju i procjeni
dokaza i iznalaZzenju rjeSenja i slicno), izgradenih individualnih obiljezja (empati¢nost,
pravednost, dosljednost, pouzdanost, brizljivost, savjesnost, spremnost za preuzimanje
odgovornosti, sposobnost za kritiku i samokritiku, fleksibilnost), izgradenih socijalnih
umijeca (sposobnost suradnje, uljudnost i ljubaznost, sposobnost svladavanja konflikta,
tolerancija), izgradenih umijec¢a uspostave odnosa s ucenicima (pristupacnost, neponiza-
vanje, komunikativnost, vedro raspolozenje, smisao za humor, popularnost, rjeSavanje
zajednickih problema), promisljanja i preispitivanja uskladenosti i povezanosti nastav-
nih etapa, umijeca odabira odgovaraju¢ega pedagoskog ponasanja u odredenoj situaciji
te rezultat njegove posvecenosti poslu.

Determinante organizacije i vodenja nastave jesu smjer, stanje, utjecaj, uvjera-
vanje, motivacija i jasna vizija koju ucenici slijede u svakoj etapi nastavnog sata, razu-
mijevanje uloge nastavnika u postizanju ciljeva odgoja i obrazovanja te visoka razina
ucenikovoj posvecenosti ucenju i Skolskim obavezama. Kvaliteta u organiziranju i vo-
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denju odgojno-obrazovnoga procesa ogleda se u osposobljavanju u¢enika za samostalno
ucenje, stvaranje kod ucenika aktivnoga, ali i kritickoga odnosa prema znanju te svijest o
njegovoj promjenjivosti i slicno. Povoljnu pretpostavku kvaliteti u organiziranju i vode-
nju nastave predstavljaju ucenicka predznanja koja su najjaci prediktor uspjeha ucenika
(Palekci¢, 2005). Neophodno je da nastavni sadrzaj odgovara sadrzaju iskustva ucenika,
da se to iskustvo prosiruje, bogati, sistematizira, produbljuje, ispravlja te postaje baza
usvajanju novoga znanja (Budi¢, 2011).

Potreba za kvalitetnim organiziranjem i vodenjem nastave objasnjava se kvalite-
tom ucenikova znanja, sposobnosti i vrijednosti. Znanje je danas, a tako ¢e biti i tijekom
cijeloga ovog stoljeca, najvazniji resurs razvoja drustva, ali i resurs za svekoliko rjesa-
vanje mnogobrojnih problema s kojima se suocavaju globalni svijet i nacionalne zajed-
nice (Mijatovi¢, 2002). Znanje i sposobnost postaju najvazniji Cinitelj razvoja u smjeru
tehnoloske, organizacijske i znanstvene produktivnosti i konkurentnosti (Hrvati¢, 2007).

Kvaliteta organiziranja i vodenja odgojno-obrazovnoga procesa, na tragu stvara-
nja produktivnih procesa u¢enja za svakoga ucenika, ogleda se u fleksibilnom slijedu na-
stavnih aktivnosti i postupaka u zajednistvu s ucenicima, odnosno u planskoj interakciji
,,uz usvojene forme i pravila, podru¢ja ucenja i poucavanja i u pedagoski oblikovanoj
okolini“ (Meyer, 2002, 36). Pedagogijska znanost postavlja trajne zahtjeve o nastavi
koja treba biti ,,zajednicki rad ucitelja i ucenika, da ucenici, zajedno s uciteljem, sudjelu-
ju u pripremanju, izvodenju i vrjednovanju svih nastavnih aktivnosti“ (Anti¢, 2000, 18).
No, znanstveno istrazivanje pokazuje zanimljiv odgovor na tvrdnju: Ako imamo dobre
prijedloge, mozemo utjecati na nastavu i zajednicki odlucivati o njenom oblikovanju; u
potpunosti je tako — tvrdi 29,63 % ispitanika Sestoga razreda i 15,13 % ispitanika osmo-
ga razreda. Rezultati pokazuju nedovoljno sudjelovanje ucenika u kreiranju nastave. Va-
lja znati da je odgojno-obrazovni proces zajednicki rad i ucenje ucenika i ucitelja samo
onda kada su i u€enici ukljuceni u sve etape nastavnoga sata — u suplaniranje, suorgani-
zaciju nastave i u kriti¢ku analizu nastave (analiza nastave o nastavi).

U pogledu kvalitete u organizaciji i vodenju nastave vazno je da svaki nastavni
sat ima jasno strukturirane komponente (nastavne etape) koje se mogu podijeliti u tri
dijela: dogovor, obrada te osiguranje kvalitete. Svaka etapa ima svoju odredenu funkciju
i vazno ih je provoditi pravilno i povezano.

Prva etapa — dogovor

U prvoj etapi nastavnoga sata, na usvojenoj formi i pravilima otvaranja nastavno-
ga sata, nastavnik informira ucenike o cilju i sadrzaju sata, obrazlaze §to ¢e novo uciti te
uz. pitanja i odgovore utvrduje $to ucenici o tome znaju (ponavljanje i provjeravanje).
Zatim dogovaraju Sto, kako i na koji nacin ¢e upoznati nove sadrzaje, dogovaraju me-
tode, strategije, oblike i postupke poucavanja i ucenja, konkretiziraju nastavne sadrzaje
u skladu s pojedinacnim i zajedni¢kim obrazovnim i odgojnim interesima i potrebama
ucenika te dogovaraju hoce li raditi zajednicki, u grupama ili pojedinac¢no, Sto ¢e se
raditi u ucionici, a $to izvan ucionice, koja ¢e se sredstva, pomagala i izvori upotreblja-
vati (Bognar i Matijevi¢, 2002). Dogovorom nastavnik utjece na ucenikovu znatizelju,
na njegovu emocionalnu zaokupljenost za rad koji slijedi. Zajednicki dogovor o tijeku
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nastavnoga sata obavezuje nastavnika i uCenike na ocekivanje ucinkovitoga ishoda u
poucavanju i ucenju, $to znaci da ucenici postaju suodgovorni za ishod nastavnoga sata.
Zbog osjecaja sudjelovanja u planiranju zajednickoga rada, kod ucenika se razvija mo-
tivacija za ucenje. Suodgovornost za uc¢inkovit ishod nastavnoga sata doprinosi, s jedne
stane, aktivnosti ucenika (razrednoj disciplini), a s druge strane, kvalitetnijoj realizaciji
svega onoga $to je nastavnik planirao ostvariti u nastavnom satu na nacin da ucenici,
kroz suodgovorne nastavne aktivnosti (dinamic¢an proces mijenjanja nastavnih situacija
i njezinih u¢inkovitih ishoda) u odgojno-obrazovnom procesu preuzimaju odgovornost.
Cilj poucavanja i u€enja uz postupak suplaniranja i suorganizacije nastave jest dobrobit
svih (nastavnika i uc¢enika).

Namjera je prve etape (etape dogovora) nastavnoga sata izdici djelotvornost na-
dolazece etape (etape obrade novih sadrzaja). Dragim rijeCima, usmjeriti u¢enike prema
ciljevima i zadacima nastavnoga sata, pridobiti u¢enikovu pozornost, inspirirati uc¢enike
1 stvoriti pozitivno ozracje na temelju cega ucenici postupno postaju zreli za daljnji rad
i primanje utjecaja poucavanja. Na taj nacin nastavnik potiskuje negativno ucenicko
stanje koje je mozda postojalo uoci pocetka nastavnoga sata, bilo da je rije¢ o tome da ¢e
nastava biti dosadna, beskorisna ili da ¢e do¢i do nekih nepravilnih postupaka od strane
nastavnika ili suucenika.

Druga etapa — obrada

Nakon dogovora slijedi sredi$nja etapa, odnosno realizacija dogovora. Provodi se
obrada novih nastavnih sadrzaja kroz posredovanje informacija, razgovor, rad na ploci,
na tekstu s umetnutim fazama individualnoga rada, rada u paru ili rada u grupama i
slicno, sukladno ciljevima, zadacima i sadrzajem nastavnoga sata. Dobro organiziran
i voden nastavni sat u etapi obrade podrazumijeva korelaciju nastavnih metoda, didak-
tickih sustava nastave te didaktickih nacela. Zahtjeve koje je nastavnik predvidio za
nastavni sat nuzno je izre¢i tonom koji izaziva potporu i o¢ekivanje, oni trebaju biti jasni
i pouzdani, jasno upuéivati uc¢enike sto slijedi te koja je odgovornost ucitelja i ucenika
u ispunjavanju pojedinoga zahtjeva. Za odgoj je vazna pretpostavka ozracje i komuni-
kacija, a za obrazovanje obrazovna ekologija i mediji (Bognar i Matijevi¢, 2002). Ova
etapa traje vremenski najdulje i u njoj se ostvaruju postavljeni op¢i i posebni ciljevi te
odgojni, obrazovni i funkcionalni zadaci, odnosno dolazi se do rezultata zajedniCkoga
rada (prezentacijom novih nastavnih sadrzaja u obliku sazetaka, prepisivanjem s ploce,
prosudbom rezultata samostalnoga rada ucenika i slicno). U tijeku obrade novih nastav-
nih sadrzaja nuzno je zadrzavati ucenicku pozornost postavljanjem nekih ,.koncentra-
cijskih pitanja“ ili izgovorom re¢enica, primjerice: ,,Ovo Ce trebati na ispitu®, ,,Obratite
pozornost na ovo* ,,Poslusajte ovo* i sli¢no (Jensen, 2003).

Treca etapa — osiguranje rezultata
Zavr$na etapa nastavnoga sata jednako je vazna kao i prethodne dvije. U njoj se
stvaraju zavr$ne misli o shvac¢anju novih sadrzaja, ¢ini povezivanje dijelova nastavnoga

sata u jednu cjelinu te izvodenje zakljucaka o korisnosti zajednickih aktivnosti.
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Zavr$na etapa nastavnoga sata podrazumijeva provodenje vrednovanja (odrediva-
nje vrijednosti ucenikova postignuca) i samovrednovanja, odnosno procjenu valjanosti
cjelovite realizacije nastavnoga sata (regulacija u¢inka i u¢inkovitosti odgojno-obrazov-
noga procesa). Zalog tomu je $to odgojno-obrazovni proces polazi od potrebe realizacije
ciljeva (op¢ih i posebnih) i zadataka (odgojni, obrazovni i funkcionalni) i procjene va-
ljanosti te realizacije. Na taj nacin nastavnik sagledava svoj rad i napredovanje ucenika
te procjenjuje kolika je ucinkovitost njegova rada u postizanju postavljenih odgojnih i
obrazovnih ciljeva i zadataka, ali i sagledava krajnje ishode tih ciljeva i zadataka (zna-
nje, radne navike, vjestine, interes, subjektivne sposobnosti i objektivne moguénosti).
Na kraju, prema usvojenoj formi, provodi se analiza nastavnoga sata i zadavanje domace
zadace.

Zajednicku kritiku nastave (analizu nastave o nastavi) nastavnik pokrece u zavrs-
nom dijelu sata u kojemu zajednicki raspravljaju o aktivnosti, zajednickom doprinosu
ishodu ucenja (novom znanju, sposobnostima, vrijednostima) jer ishod nastave uvijek
mora biti novo znanje, nove sposobnosti i vrijednosti. I ne samo to, uvijek je rije¢ i o
tome da se osnazi ucenikova li¢nost te mu se ponudi model identifikacije za savladava-
nje njegovih osobnih razvojnih zadac¢a (Meyer, 2005).

Suplaniranje i suorganizacija nastave i zajednicka kritika nastave oslobada na-
stavnika kao jedinoga odgovornog za ishod njegova poucavanja i u¢enikova uc¢enja, od-
govorni su i u€enici. U takvoj organiziranoj i vodenoj nastavi nastavnik je odgovoran za
iskustvo umijeca svojih ucenika, a ucenici snose odgovornost za dozivljaje uspjesnosti
svoga nastavnika (Klingberg, 1990).

Do kvalitete u organiziranju i vodenju odgojno-obrazovnoga procesa, kako je ve¢
istaknuto, vodi zajednicki rad nastavnika i ucenika te nastavnikovo usmjeravanje ka ra-
zvoju humane nastave koju odlikuje suradnja, razumijevanje, prijateljstvo, medusobno
postovanje, uvazavanje, komunikacija kao pretpostavka razvoju ucenickih kompeten-
cija, tehnicke i tehnoloske kulture, moralne i duhovne stabilnosti, odnosno sve ono da
mogu u postmodernoj i multikulturalnoj zajednici Zivjeti, djelovati i uzivati (Previsié,
2000).

Prema demokratskim pravilima organizacije i vodenja nastave nastavnik svjesno
osnazuje slabije, a pritom ne sprjecava one s boljim postignu¢ima, uvjezbava zeljene
vrline i pokazuje nultu toleranciju prema nasilju i zlostavljanju medu ucenicima (Meyer,
2005). Snaga Skolske nastave, dodaje Meyer, lezi upravo u tome §to predmetno ucenje
povezuje s odgojem, tim viSe Sto zadace odgoja ve¢ godinama postaju sve vece jer sve
viSe roditelja prenosi dio svojih obaveza na ucitelje. Odgojni rad vezan za nastavu pri-
vremeno je dovrSen kada ucitelj i u€enici zajednicki preuzmu odgovornost za proces
poucavanja i ucenja.

Uz demokratski stil vodenja nastave nastavnik potice povjerenje i iskrenost izme-
du sebe i ucenika, otvara prostor za uspjesnu komunikaciju i humanizaciju odnosa stva-
rajuci time ozracje koje djeluje pozitivno 1 motivirajuce na ucenika - ucenik se osjeca
sigurno i ugodno. Na taj nacin on skrbi za ucenic¢ko ucenje, svjesno i planski pridonosi
i njihovoj socijalizaciji (medusobno razumijevanje, postovanje, sporazumijevanje i rav-
nopravno suradivanje) te uvazava individualne posebnosti u intelektualnom, fizickom,
moralnom, estetskom i radnom pogledu (Gudjons, 1994). U demokratskom stilu vode-
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nja nastave, u kojemu postoji dogovor izmedu nastavnika i ucenika, zajedno se dolazi
do rjesenja odredenih problemskih situacija. Takav stil poboljSava razrednu disciplinu
(prevladava povjerenje i odgovornost izmedu nastavnika i ucenika), poboljsava ucenje
(u€enicima se nudi izbor nacina uéenja te u odredenoj mjeri $to ¢e uciti), smanjuje se
sukob (postovanje, uvazavanje i razumijevanje medusobnih razlika) te osigurava pri-
mjena demokratskih stilova u zivotu i radu u budu¢nosti (o demokratskim stilovima nije
dovoljno govoriti, ucenici ne ¢ine ono kako im se kaze da bi trebalo da Cine, oni Cine
onako kako vide da ¢ine njihovi nastavnici) (Budi¢ i Andevski, 2010).

Na kvalitetu organiziranja i vodenja odgojno-obrazovnoga procesa stetno djeluje
autoritarni stil vodenja. Uz takav stil ne moze se uzimati u obzir u¢enikovo misljenje
i interesi. Morao bi nastavnik nametnuti svoja pravila, no nametnuta pravila ucenici
uglavnom ne prihvacaju, osobito ne trajno, zbog ¢ega se javlja nedostatak paznje, pre-
vladavaju negativne emocije i oskudna komunikacija, ucenik ne trazi pomoc¢, prevladava
sukob, srdzba i slicno. Tamo gdje nastavnik mora privremeno primijeniti autoritarni stil
vodenja, iz bilo kojih razloga, to mora jasno naznaciti, ali i ocijeniti kao svoj ,,gubitak®.

Ucenik najbrze uci i dugo pamti usvojene Cinjenice i generalizacije kada se nalazi
u aktivnom djelovanju sa sociokulturnom sredinom, uciteljem i suucenicima i kada uci
o stvarnosti koja ga okruzuje aktivnim odnosom sa stvarima i ljudima te povratnim in-
formacijama koje prima kao posljedicu tih aktivnosti. Postupci promatranja, zapazanja,
istrazivanja, otkrivanja, zakljucivanja i stvaranja predstavljaju prirodne nacine ucenja. S
druge strane, te mu aktivnosti omogucuju djelovanje u stvarnosti, potvrdivanje, razvoj
interesa 1 samostalnosti u ucenju, razvijanje samopouzdanja, samoodgovornosti, odgo-
vornosti prema drugima, razvoj sposobnosti suradnje, kriti¢ko misljenje, razvoj komuni-
kacijskih vjestina i sli¢no. U susretu s izvorom znanja u¢enik svojom aktivnoscu razvija
novo znanje i daje mu znacenja (Jelavi¢, 1998). Dakle, didakticki gledano, aktivno uce-
nje (stjecanje znanja i vjestina) odvija se kroz iskustvo i refleksiju (iskustveno — reflek-
sivno). U tom smislu, kako isti¢u Gohlich i1 Zirfas, rekonstruirane pedagoske dimenzije
ucenja — uciti znati, uciti Ciniti, uciti zivjeti zajedno i uciti biti — uvijek se odvijaju u od-
nosu na iskustvo u dijalogu, smisleno i holisticki (2007). U primjeni pristupa u kojemu
¢e se respektirati u¢enikovo prethodno znanje i ste¢eno iskustvo, nastavnik treba uvidjeti
razliku izmedu onoga $to ucenik zna i onoga Sto ucenik ne zna, §to implicitno odreduje
metodu dijaloga radi utvrdivanja znanja vrijednog poucavanja, $to znaci da ucenik treba
do¢i do znanja koje ¢e se smisleno umrezavati u postojece (Vican, 2007).

Za razvoj uCenikova znanja, sposobnosti, vjestina, njegove emotivne i socijalne
vrijednosti, osposobljavanje za samostalnost kao temelja za kasnije ucenje (nakon sko-
le), nuzno je stvarati uvjete poucavanja i ucenja koji integriraju primjerene nastavne
sadrzaje, oblike, medije i metode koje afirmiraju inovativnost, poti¢u uc¢enicku aktivnost
1 kreativnost te koje poticu iznoSenje ideja i sudjelovanje u vodenju nastavnih aktivnosti,
¢ime nastavnik razvija funkcionalni autoritet, utemeljen na znanju i iskustvu (Andevski,
2008).

Utjecaj ucenika na tijek nastavnih aktivnosti, kroz sudjelovanje u planiranju, or-
ganizaciji i analizi, ima znac¢ajnu mo¢ u funkciji unutarnjega motivatora. Motivirani uce-
nici imaju potrebu sudjelovati i djelovati u nastavi, biti odgovorni i u¢inkoviti u preuze-
tim aktivnostima te dijeliti odgovornost za preuzete aktivnosti. Drugim rije¢ima, motivi
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su vazni jer ¢e ucenike potaknuti na u¢enje 1 najveca postignuca, neovisno o tome kakvi
su ucenici bili u startu (Tucker i Codding, 1998).

Ocekivanje rezultata

Ocekivanje rezultata neka je vrsta zavrSnoga stupnja u kojemu ucenici pocinju
osjecati da ¢e uspjeti u odredenoj aktivnosti i to prvenstveno zahvaljujuéi pokazivanju
nastavnikova ocekivanja da ¢e ucenik zaista uspjeti — ,,povjerenje u ucenika“. Kyriacou
(1997) kaze kako je najvaznije eliminirati frustraciju tijekom aktivnosti §to je moguce
viSe. Ovo bi znacilo da §to vise u¢eniku dajemo nade u to da ¢e uspjeti, veéa je vjerojat-
nost da ¢e zaista uspjeti. Slikovito receno, ako je neki ucenik zbog manjka prirodenoga
talenta, a istodobno i zbog tezine zadataka, na pocetku nastave matematike slabije mo-
tiviran za rad, kod zavr$noga stupnja ovo ¢e se promijeniti ako se uceniku prethodno
pristupalo motiviraju¢i ga na rad kako pohvalama i ukazivanjima na jace strane, tako i
vjezbanjem na lakSim primjerima pomocu kojih ¢e kasnije uspjesnije i brze rjeSavati i
teze zadatke.

Ucenik o¢ekuje uspjeh u svojoj nastavnoj aktivnosti pa je stoga vazno prilagoditi
sve planirane aktivnosti uc¢enikovim moguénostima. Kada ucenik ima dojam da nije
u stanju rijesiti postavljene zadatke (zadatak mu se Cini pretezak), odustaje ve¢ nakon
prvoga pokusaja i gubi motivacije, a uskoro, ako se neuspjeh ponavlja, gubi i samopo-
uzdanje (Ridley i Walther, 1995). Vazno je postavljati realna ocekivanja te u pocetku
uceniku pomoc¢i i ohrabrivati ga i naglasiti kako je do uspjeha moguce do¢i dodatnim
trudom. Postavljanjem realnih ocekivanja, primjerenih zadataka, uz nijansu akceleracije,
pruzanjem pomoc¢i i hrabrenjem, moguce je posti¢i motiviranost ucenika za rad.

Golemi je raspon izvora i materijala koji se mogu primijeniti u odgojno-obrazov-
nom procesu. Vazno je umijece i znanje nastavnika kada i koje ¢e izvore znanja, metoda,
oblika i sredstva primijeniti te time potaknuti aktivnost u¢enika, njegovo aktivno ucenje.

Kada nastavni sat po¢ne, najvaznija zadaca nastavnika jest umije¢e pobuditi uce-
nikovu znatizelju, motivirati ga za nove nastavne sadrzaje, odrzati njegovu pozornost i
sudjelovanje u nastavnim aktivnostima. To ne znaci da u€enici uvijek moraju imati pune
ruke posla (Kyriacou, 1997.). Dosta je aktivnosti kojima se uc¢enike moze ,,zaposliti*
ali se pri tome mora voditi racuna o izboru aktivnosti. Nuzno je odabrati one koje su
pedagoski djelotvorne u uc¢enikovu ucenju i ponasanju te u kojima ¢e ucenici sa zado-
voljstvom sudjelovati. Nastavne aktivnosti trebaju rezultirati ishodom ucenikova ucenja
jer se to veze s pitanjem postignuca ravnoteze izmedu zanimljive, atraktivne, dinami¢ne
nastave 1 u¢enikove koncentracije te sa stupnjem u kojemu se odrzava njegovo sudjelo-
vanje.

Na ucenikovu koncentraciju i stupanj sudjelovanja u nastavnim aktivnostima utje-
Ce deset obiljezja dobre nastave: jasno strukturirana nastava (jasnoc¢a procesa, ciljeva i
sadrzaja, jasnoca uloga, dogovor o pravilima ponasanja), visok udio stvarnoga vremena
ucenja (to¢nost, podjela organizacijskih poslova, ritam tijeka nastavnoga sata), jasnoca
sadrzaja (razumljivost, pouzdanost tematskoga hoda, obvezatnost o¢ekivanih rezultata),
uspostavljanje smisla komunikacije (kultura razgovora, rasprava o smislu, povratna in-
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formacija uc¢enicima o postignucu), raznolikost metoda (bogatstvo tehnika insceniranja,
raznolikost obrazaca djelovanja, varijabilnost oblika nastave i uravnotezenost metodic-
kih oblika), poticajno ozracje za ucenje (uzajamno postovanje, pouzdanje u pridrzavanju
pravila, preuzimanje odgovornosti, pravednost i skrb), individualno poticanje (unutarnja
diferencijacija i integracija, analiza individualnih postignuc¢a u ucenju i uskladeni pla-
novi poticanja), inteligentno vjezbanje (osvjes¢ivanje strategija ucenja, ciljana pomoc),
Jjasnoca ocekivanih rezultata (nastavna ponuda utemeljena na smjernicama i obrazovnim
standardima i prilagodena sposobnostima uéenika) te pripremljena okolina (uporabljiva
pomagala za ucenje, funkcionalna oprema) (Meyer, 2005).

Danas se od nastavnika trazi pounutrivanje suvremenih didaktickih modela u kon-
tekstu novih metodologija, strategija i pristupa odgojno-obrazovnom procesu kao i na-
¢inima evaluacije. Od njega se zahtijeva ,,unutarnja potreba‘ za cjelozivotnim ucenjem
te snazna Zelja da odgojno-obrazovni proces bude Cin aktivnog i partnerskog stjecanja
znanja i sposobnosti svih sudionika odgojno-obrazovnog procesa (Previsic, 2007).

Zakljucak

Klasi¢ni odgojno-obrazovni pristup u poucavanju ucenika dozivljava ubrzanu
promjenu, zbog ubrzanoga napretka nastavne tehnike i tehnologije, prema ustroju na-
stave u kojoj dominira animiranje ucenika za aktivnost i njihovo aktivno sudjelovanje
u nastavnom procesu (Hrvati¢, 2005). Zbiva se odmak od staroga poimanja poucavanja
u odgojno-obrazovnom procesu. Danas se smatra da nastavnik, prije svega, mora pro-
movirati u¢enje u primjerenom obliku, kvalificirano poticati ucenikove stilove ucenja,
voditi ucenike u skladu s njihovim moguénostima, rabiti i integrirati tehniku i tehnolo-
gije, pruzati u¢eniku izbor i raznolikost u u¢enju s puno povratnih informacija te stalno i
sigurno rabiti primjerene metode poucavanja (Jensen, 2003). Nastavniku se u suvreme-
noj Skoli postavljaju mnogobrojne i sloZzene odgojno-obrazovne zadace, od organizacije
odgojno-obrazovnoga procesa po mjeri ucenika, usmjerenoga uceniku, do organizacije
ucenikova ucenja i razvoja njegovih maksimalnih potencijala. Poucavanje je proces ori-
jentiran na razvoj ucenika, kao ishod u¢enikova aktivnog i kreativnog ucenja.

Nastavnici znaju da, ako ucenici ne uce na nacin na koji ih poucavaju, moraju
poucavati nacinom na koji ¢e ucenici moci lakse uciti (Greene, 1996). Tijekom skolo-
vanja ucenik izgraduje svoj preferirani nacin (stil) ucenja, pri ¢emu se koristi nauce-
nim tehnikama i metodama. Tijekom ucenikova odrastanja i sazrijevanja promjene se
dogadaju u nacinu ucenja, primjeni didaktic¢kih strategija, odnosno skupa didaktickih i
metodickih postupaka u odgojno-obrazovnom procesu. To znaci da se odgojno-obrazov-
nim procesom organiziranim prema unaprijed odredenom cilju, didakticko-metodickim
pravilnostima, dinamici, opsegu nastavnih sadrzaja, brzini rada i drugim znacajkama
koje su primjerene dobi uéenika i njihovim moguénostima, mogu posti¢i najbolji stilovi
ucenikova ucenja. Ucenici viSe nauce o nekoj temi prema tome kako je ucitelj obraduje
nego S$to kaze o njoj (Jensen, 2003).

U srediste odgojno-obrazovnoga procesa didaktika danas stavlja u¢enika. Postalo
je naime jasno da se znanja, sposobnosti i vrijednosti uc¢eniku ne mogu dati (predati) pre-
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davanjem ve¢ da su ona iskljucivo rezultat osobnoga u¢enja. Prema tome, u¢enje, a ne
poucavanje, ima srediSnje mjesto. U tom kontekstu poucavanje se shvaca kao aktivnost
nastavnika usmjerena na pruzanje potpore i stvaranje uvjeta za valjano ucenje.
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Mile Ilié¢
————— ° —

PLANIRANJE, OSTVARIVANJE I EVALUACIJA
TEMELJNIH KVALITETA RADA UCENIKA U
EFIKSANOJ RAZREDNOJ NASTAVI!

Rezime: U radu je (prvi put) eksplicirano sedam kriterija vaspitno-obrazovne efikasanosti
razredne nastave.

Identifikovano je i objasnjeno Sest procesualnih i Cetiri ishodisna temeljna (kljucna, kritic-
na) kvaliteta rada ucenika u efikasnoj razrednoj nastavi.

Klasifikovani su modeli efikasne razredne nastave.

Temeljni kvaliteti rada ucenika podrobnije su rasvijetljeni u okviru stadija mikroplana efik-
sane razredne nastave u obrnutom dizajnu.

Razmatrane su mogucnosti ostvarivanja planiranih kljucnih kvaliteta rada ucenika u efika-
snoj razrednoj nastavi.

Poseban prostor je posvecen predstavljanju tehnika i mjernih instrumenata formativne eva-
luacije temeljnih kvaliteta rada ucenika u efikasnoj razrednoj nastavi.

Kljucne rijeci: temeljni kvaliteti rada ucenika, kriteriji efikasanosti razredne nastave, stadiji
mikroplana efikasne razredne nastave u obrnutom dizajnu, uobicajena (tradicionalna) na-
stava, inovativna nastava, formativna i sumativna evaluacija, mjerni instrumenti.

Kriteriji vaspitno-obrazovne efikasnosti razredne nastave’

Nivo vaspitno-obrazovne efikasnosti bilo kog didaktickog sistema (modela, vari-

jante) razredne nastave moze se procjenjivati prema sljedecim kriterijima:

1. istinska (personalna, socijalna...) prihvacenost svakog ucenika;

2. ugodnost okruzenja (stepen prijatnosti emocionalne atmosfere i nenasilne ko-
munikacije) u odjeljenju;

3. ravnopravnost (partnerstvo) uc¢esca svih ucenika i nastavnika u odluéivanju o
bitnim pitanjima pripremanja, realizacije i vrednovanja vaspitno-obrazovnog
rada ucenika;

4. individualizacija uéenja i stvaralastva prema nivoima znanja, sposobnosti, in-
teresovanja i ostalih potencijala;

1

Objavljen tekst: Ili¢, M. (2011). Planiranje, ostvarivanje i evaluacija temeljnih kvaliteta rada ucenika u
efikasnoj razrednoj nastavi, Bijeljina: Nova skola, br. 8, str. 81-99.

Kada jedan ucitelj (nastavnik, profesor) izvodi nastavu iz svih predmeta (ili vaspitno-obrazovnih po-
drucja) u jednom odjeljenju (“razredu”) rije¢ je o razrednoj nastavi. Takva nastava izvodi se u prvoj tri-
jadi devetogodisnje Skole (I, II, III razred). U drugoj trijadi (IV, V, VI razred) koncepcijski je predvidena
razredno-predmetna nastava u kojoj bi ve¢inu predmeta realizovao jedan nastavnik, a nastavu iz ostalih
predmeta izvodili bi predmetni nastavnici odredenih stru¢nih profila (stranog jezika, umjetnickih pred-
meta, vjeronauke...). Medutim u Skolskoj praksi, u vecini slucajeva u IV razredu je razredna nastava, u
V razredno-predmetna I i u VI razredu predmetna nastava.
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5. optimalna socijalizacija individualiteta;

6. djelotvornost poucavanja temeljenog na optimalizovanim ocekivanim ishodima
ucenja i prihvatljivim dokazima da su temeljni kvaliteti rada ucenika ostvareni i

7. usvojenost znanja 1 razvijenost umjenja, navika i sposobnosti u sferi trajnog
razumijevanja.

Temeljni kvaliteti rada ucenika®

Temeljne (kljucni, kriti¢ni) kvaliteti rada ucenika mozemo svrstati u dvije grupe:
procesualne i ishodisne.
a) Procesualni kvaliteti rada ucenika i nastavnika tokom nastave su:

1.

6.

zasti¢enost od nezeljenih posljedica pocetnih neuspjeha, posto su ucenici
vise zainterisovani kad mogu pokusati raditi zadatak bez sramote, kazne
ili inferiornosti;

upoznatost sa jasnim i zanimljivim standardima, jer ucenici vole da znaju
Sta se tacno od njih ocekuje i kako se ta oCekivanja vezu sa ne¢im do
¢ega im je stalo;

ohrabruje ili podrzava prilike za medusobno zavisan rad sa drugima;
inovativnost i raznolikost, jer uenike vise interesuje rad u kome su per-
manentno izloZeni novim nacinom rada;

mogucnost izbora varijante aktivnosti ili nac¢ina rada ¢ime ucenici demo-
kratski postaju odgovorni partneri koji imaju odredeni nivo kontrole nad
onim §to rade te rade sa ve¢om predanoscu;

organizacija informacija i znanja na jasan i dostupan nacin.

b) Ishodisni temeljni kvaliteti rada ucenika, tj. rezultati, mjerljiva postignuca:

1.
2.

fokusiranje aktivnosti na proizvod ili izvedbu znacajnu za njih;

sadrzaj i bit —usvojenost bitnih (klju¢nih) nastavnih sadrzaja, Sto ukazu-
je na nivo usvojenog znanja, razvijenost umjenja, navika i sposobnosti.
potvrda znacaja performansi, jer ucenici su motivisaniji kad im rele-
vantne osobe (nastavnici, kolege, roditelji) daju do znanja da oni misle
da je ucenicki rad vazan (u §to se mogu uvjeriti uvidom u portfolio) i
originalnost u izvr$avanju zadataka koji imaju stvarne posljedice $to
dovodi do poboljsanja motivacije, a trivijalni, beznacajni i neprirodni
zadaci ne uzimaju se ozbiljno sa interesovanjem.

Modeli efikasne razredne nastave*

Opste znacenje rije¢i model je uzor, prototip, predlozak. U najSirem znacenju
,,-model je prikaz koji odrazava ili na neki nacin odslikava i ilustruje strukturu odnosa za
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Prema: Phil Schlechty — http://www.middleweb.com/schlechty.html

Strukture modela potencijalno efikasne razredne nastave prikazane su u savremenim didakti¢kim mono-
grafijama i univerzitetskim udzbenicima, a pregledno i sazeto u monografiji autora ovog rada Inkluzivna
nastava (2009, 2010), str. 160-175.



koje se zna ili pretpostavlja da postoje u stvarnosti (Pedagoski leksikon, 1996, str. 295)
ili u teoriji. ,,Sve ono §to ima neki odraz u realnoj stvarnosti (ili pak zamisljenoj, kao
teorija na primjer) moze se smatrati jer sluzi kao objekat istrazivanja radi upoznavanja
originala® (Stevanovi¢, 2000, str. 93). U didaktickom modelovanju se razvija, pokazuje
i objasnjava nova projekcija (skica, mikroplan, scenario, pripreme...) odnosa u nastavi
po uzoru na iskustveno / eksperimentalno provjereni uzor ili pak, u teorijskim osnovama
obrazlozeni ilustrativni primjer izvodenja efikasne nastave.

Izmedu pojmova didakticki (nastavni) sistem, nastavna strategija, mikrostrategija
nastave...) i didakticki model (mikroplan, projekcija nastavnog rada, slika toka nasta-
ve...) postoje slicnosti i izvjesne razlike. U didaktickom sistemu uspostavljene su cvrste,
deterministicke meduzavisne veze i odnosi izmedu Cinilaca i ostalih elemenata strukture
nastave, ¢ija postojanost je takvim relacijama potpuno uslovljena. U didaktickom mo-
delu postoje uspostavljeni odnosi izmedu njegovih faktora, elemenata, ali su veze medu
njima elasti¢nije i fleksibilnije. Dakle, struktura istoimenog didaktickog (nastavnog) si-
stema i didaktickog nastavnog modela su sli¢ne, ali je ¢vrstina veza i odnosa medu njiho-
vim elementima razlicita. Zato je, mozda, na ovom nivou informisanosti i (ne)obuceno-
sti ve¢ine nastavnika za efikasnu nastavu prikladnije govoriti o modelima takve nastave.

Efikasan je svaki model razredne nastave koji se ostvaruje po uzoru na teorijski
zasnovan i prakticno provjeren mikroplan nastavnog rada u kome su odnosi njegovih
neposrednih ucesnika stalno stimuliSu i podrzavaju prihvaéenost i ukljucenost svakog
ucenika u zajednicko, individualizovano i interaktivno ucenje i djelotvorno poucavanje
radi ovladavanja znanjima, umjenjima, navikama i sposobnostima do li¢nog maksimu-
ma svakog pojedinca i svih uc¢enika u odjeljenju.

Prema dominirajucoj aktivnosti neposrednih ucesnika nastave, didakticko-meto-
dicke modele efikasne razredne nastave klasifikujemo u dvije grupe:

1. didakti¢ko-metodicki modeli efikasne tradicionalne nastave:

a) efikasna predavacka razredna nastava;

b) efikasna predavacko-prikazivacka razredna nastava;
c¢) efikasna kateheticka razredna nastava i

d) efikasna majeuticka razredna nastava.

2. didakticko-metodicki modeli efikasne inovativne nastave:

2.1. didakti¢ko-metodic¢ki modeli efikasne individualizovane razredne nastave:
a) efikasna individualizovana razredna nastava primjenom nastavnih listi¢a;
b) efikasna razredna nastava razli¢itih nivoa sloZenosti;
¢) efikasni rad ucenika na zadacima razliCite tezine;
d) efikasna individualno planirana razredna nastava;
e) efikasna razredna mikronastava;
f) efikasna programirana razredna nastava (razgranati model) i
g) efikasna kompjuterizovana razredna nastava.
2.2. didakticko-metodicki modeli efikasne interaktivne razredne nastave
a) efikasna interaktivna razredna nastava razlicitih nivoa slozenosti;
b) efikasni rad ucenika u grupama nivoa;
c¢) efikasni grupni rad ucenika;
d) efikasna tandemska nastava;
e) efikasni rad ucenika u okviru slagalice;
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f) efikasni rad ucenika u okviru edukacijskih radionica;
g) efikasna responsibilna razredna nastava;
h) efikasna interaktivana egzemplarna razredna nastava i
i) efikasna interaktivna problemska razredna nastava.
2.3. ostali inovativni modeli efikasna inovativne razredne nastave:
a) efikasna heuristicka razredna nastava;
b) efikasna programirana razredna nastava (linearni model);
c) efikasna egzemplarna razredna nastava;
d) efikasna problemska razredna nastava;
e) efikasna timska razredna nastava;
f) efikasna recepciona razredna nastava i
g) efikasna integrisana razredna nastava.

Planiranje klju¢nih kvaliteta rada ucenika
u efikasnoj razrednoj nastavi

Temeljni kvaliteti rada ucenika element su mikroplana ili neposredne pripreme
efikasne razredne nastave u obrnutom dizajnu.

U odnosu na dosadasnje pristupe, modele i varijante operativnog planiranja ili
neposrednog pripremanja nastave, mikroplan u obrnutom dizajnu predstavljaju didaktic-
ko-metodicku inovaciju.

Makroplan 1 mikroplan efikasne razredne nastave u obrnutom dizajnu u svojoj
strukturi ima stadije (etape):

1. identifikacija Zeljenih rezultata,

2. odredivanje prihvatljivih dokaza,

3. planiranje iskustava ucenja i poucavanja i

4. obezbjedivanje materijalno-tehnicke osnove nastavnog rada.

Stadij 1.
Identifikacija
zeljenih rezultata
Stadij 2.
‘ Odredivanje
- prihvatljivih dokaza
Stadij 3.

_ | Planiranje iskustava ucenja i
g poucavanja

Stadij 4.

Obezbjedivanje materijalno-
tehnicke osnove nastavnog rada

Sematski prikaz 1: Stadiji plana nastavnog rada u obrnutom dizajnu
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Za razliku od planiranja uobicajene (tradicionalne) nastave u kome se zamislja
hronoloski redoslijed nastavnih aktivnosti od pocetka do kraja nastavnog rada, unapri-
jed (uvodenje ucenika u nastavni proces — obrada programskih sadrzaja — ponavljanje
— vjezbanje — vrednovanje ishoda nastave) u planiranju efikasne razredne nastave u
obrnutom dizajnu kreativno-koncepcijski krece se od zamisljenog kraja, od zavrsetka
nastavnog procesa, obrnuto od hronoloskog redoslijeda, tj. od o¢ekivanih ishoda (re-
zultata) efikasne razredne nastave ka izvodenju takve nastave, a zatim ka planiranju,
pripremanju i materijalno-tehnickom obezbjedivanju takve nastave. Odatle je izveden
i naziv ,planiranje nastave u obrnutom dizajnu“. Cetiri navedena stadija (etape, faze)
mikroplana ili makroplana u obrnutom dizajnu bilo koje nastave identi¢ni su, te ¢emo ih
sazeto obrazloziti.

Identifikacija Zeljenih rezultata nastavnog rada

Zeljeni (o&ekivani) rezultati realizacije efikasne razredne su kljuéni obrazovno-
vaspitni ishodi (znanja, umijeca, sposobnosti) koje je vrijedno razumjeti i trajno zadrzati.

SA CIME JE VRIJEDI UPOZNATI

VAZNO JE ZNATI I CINITI

TRAJNO RAZUMEVANJE

Sematski prikaz 2: Prioriteti prvog stadija plana nastave u obrnutom dizajnu
(prema: Dr Nancy Haas, 2005, str. 212).

Dakle, Zeljeni obrazovno-vaspitni rezultati su centralni i trajni efekti ostvarivanja
programa (nastavne jedinice, teme, modula, podmodula, cjelokupnog kurikuluma). Njih
treba razlikovati od sadrzaja i efekata nastave koje (mada nisu centralni, kljucni) vrijedi
znati ili onih sa kojima se vrijedi upoznati.

Planirane ideje za trajno razumijevanje zadovoljavaju sljedece kriterije (koji se
mogu primijeniti kao , filteri®):

1. imaju vrijednosti izvan u¢ionice, moguce ih je kao svojinu primjenjivati cijeli

zivot,

2. dopiru do srzi nauc¢ne discipline (pa i istoimenog nastavnog predmeta koji je

iz nje didakticki izveden),
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3. takve ideje (generalizacije, pojmovi, umijeca, sposobnosti, stavovi, vrijedno-
sti) su slozeniji kompleksi (dostignuca nauke, tehnike, umjetnosti...) koji traze
razjaSnjenja u nastavi (ne mogu ih ucenici samostalno razumjeti, uciti) i

4. daju potencijal za pobudivanje interesa svih ucenika (uz argumentovano obra-
zlozenje zasto su im vazne).

Primjeri ,,trajnog razumijevanja“ nastavnih sadrzaja (kao Zeljenih rezultata u ,,is-
hodisnom*®, krajnjem stadiju u obrnutom dizajnu plana) su: uvjerljiva usmena objasnje-
nja odredenih pojava, pojmova i generalizacija; identifikacija obiljezja datih fenomena;
identifikacija uzroka i posljedica konkretnih dogadaja i procesa; rjeSavanje teorijskih
i prakti¢nih problema; razlikovanja; uporedivanja; klasifikacije; analize; povezivanja;
suceljavanja; uopstavanja; procjenjivanje; prosudivanje; zakljucivanje; ilustrovanje i
pokazivanje, itd.

Trajno razumijevanje se ne deSava ukoliko nastavni rad nije dovoljno ,,dubok*,
odnosno kada:

— Ne istrazuje klju¢na pitanja;

Predavanje se realizuje kroz ,,spominjanje*;
Nedavanje prioriteta vaznim idejama i
Ne ukljucuje ispitivanje potrebnih dokaza da je postignuto razumijevanje.

......

— znanja (i vjestine) koja doprinose prosirivanju spoznaja i
— ono $to se nadovezuje na trajno razumijevanje.

Vrijedi se upoznati sa necim ako je:

— jako interesantno i doprinosi uspjesnijem ucenju,

— moze biti veza sa ,,velikim* idejama ili temom i

— pomaze u uspostavljanju veze sa drugim idejama ili disciplinama.

Tabela 1: Primjer prioriteta prvog stadija plana efikasne razredne nastave
u obrnutom dizajnu, tj. identifikacije Zeljenih (ocekivanih) rezultata
u nast. jedinici ,, Obrada basne Gavran i lisica*

1. TRAIJNO 1.1. da je basna kratka alegorijska prica (jer likovi zivotinje
RAZUMIJEVANIJE imaju osobine kao neki ljudi),
1.2. da basna sadrzi pouku (naravoucenije).

2. VAZNO JE ZNATI 2.1. da su basni donekle slicne narodne price, narodne pjesme,
CINITI poslovice, izreke, pitalice, mozgalice, jer kao narodne mu-
drosti sadrze pouke.

3. SA CIME 3.1. da su poznati sakupljaci basni Ezop (u svijetu), Dositej
SE VRIJEDI Obradovi¢ (kod nas).
UPOZNATI
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Obradujuéi basnu u efikasnoj razrednoj nastavi, uspje$an nastavnik ¢e dati priori-
tet trajnom razumijevanju medu zeljenim rezultatima (ishodima). Planirace, pripremiti
i organizovati individualizovane, interaktivne i zajednicke nastavne aktivnosti (ucece,
vjezbovne, poucavajuce), kao na primjer:

— identifikovati osobine svakog lika (zivotinje) u basni i objasniti karakteristike i

ponasanje ljudi (djece, mladih, odraslih) sa takvim osobinama;

— pronadi u basni rije¢i koje oznacavaju osobine i postupke likova (zivotinja) i

razvrstati ih na pozitivne i negativne u drustvu;

— otkriti i objasniti pouku basne, te pronaci reCenice u basni u kojima je ona

izrazena 1 opisati situacije u zivotu ljudi u kojima bi bilo korisno primijeniti
otkrivenu pouku.

Ukoliko bude vremena, nastavnik ¢e dati informacije ili kreirati vjezbe u kojima
¢e ucCenici usvajati sadrzaje koje je joS vazno znati u vezi sa obradivanom basnom (drugi
segment zeljenih rezultata), a zatim i ono sa ¢ime se jos vrijedi upoznati (tre¢i segment
zeljenih rezultata). Ali, u efikasnoj razrednoj nastavi, ne daje se obrnuti redoslijed priori-
teta, Sto je jedan od preduslova planiranja racionalne i efikasne razredne nastave.

Navedeni primjer planiranja trajnog razumijevanja pri obradi basne zadovoljava
prethodno istaknuta Cetiri kriterija ili ,.filtera“ odredivanja prioriteta medu Zeljenim re-
zultatima efikasne razredne nastave. Naime, alegori¢nost basne i sadrzavanje pouke dva
su kljucna obiljezja basne po kojima se ona prepoznaje stalno: (1) tokom cijelog zivota
¢itaoca — ucenika i ne samo u ucionici, (2) oni dopiru do srzi teorije knjizevnosti za dje-
cu, metodike i nastave knjizevnosti, (3) sloZena su saznanja i traze razjasnjenja u nastavi
i (4) imaju potencijale da pobude interesovanja ucenika. Zato, od tih obiljezja ne moze
biti prioritetnija ono $to je jo§ vazno znati — npr. srodne forme narodne mudrosti, niti sa
¢ime se jos$ vrijedi upoznati (npr. ko su sakupljaci basni).

Prema ocekivanim (Zeljenim) rezultatima neophodno je planirati (imenovati) i od-
govarajuce ishodi$ne temeljne kvalitete rada uc¢enika. Oni ¢e biti na odredenom stepenu
potvrdivani dokazima (rezultatima) tokom efikasne razredne nastave.

Odredivanje prihvatljivih dokaza da su
rezultati nastavnog rada ostvareni

U okviru drugog stadija (mikro) plana nastavnog rada u obrnutom dizajnu neop-
hodno je unaprijed odrediti (i za ucenike i za nastavnika) prihvatljive dokaze da su re-
zultati efikasnog nastavnog rada ostvareni. To mogu biti: jasna i potpuna usmena objas-
njenja, uvjerljivi odgovori na postavljena pitanja, tacno rijeSen zadatak, ilustrativni novi
primjeri, Sematski prikaz, esej test, petominutno provjeravanje, seminarski rad, prakti-
¢an rad, kontrolni rad, niz zadataka objektivnog tipa, stvaralacki rad, te ostali produkti i
ostvarenja ucenika (i studenata).

Prihvatljivi dokazi u uskoj su vezi sa ciljevima ucenja koji sadrze trajno razumi-
jevanje. Takvi ciljevi sadrze akcije ucenika koje se mogu posmatrati (opisati, izdvojiti,
uporediti, pokazati), opise zadataka koje treba uraditi, saznanja neophodna u¢enicima da
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predu na sljedeci nivo u¢enja, postupke potrebne za zivot, pa da imaju trajnu vrijednost.
Mogu se mjeriti. Precizno i jasno su formulisani. Sadrze minimalno neophodan broj
rijeci. Ciljevi ucenja ne treba da sadrze aktivnosti nastavnika (npr. odrzati predavanje,
podijeliti materijal, rasporediti u¢enike u grupe), aktivnosti uc¢enika (obaviti ferijalnu
praksu, i¢i na ekskurziju, procitati tekst), nacine procjene (putem esej testa, rjesavanje
pitanja visestrukog izbora), ve¢ njihove ishode, rezultate.

Planiranje iskustava ucenja i poucavanja

Planiranje iskustava ucenja i poucavanja zapoc€inje pitanjima:

— Koje aktivnosti ¢e pomo¢i ucenicima da steknu potrebna znanja i vjestine,
narocito ona u segmentu trajnog razumijevanja?

— Sta treba predavati i pokazivati, i na koji na¢in to treba predavati, u svjetlu
ciljeva i performansi?

— Koji materijali i resursi su odgovaraju¢i pri ostvarenju ovih ciljeva?

— Je li cjelokupan dizajn koherentan i efektivan?

Planiranje iskustava ucenja i poucavanja jeste u sustini kreiranje scenarija budu-
¢ih najdjelotvornijih aktivnosti uc¢enika (ucenja, vjezbanja, komuniciranja, stvaralastva,
interakcije) i nastavnika (motivisanja, informisanja, objaSnjavanja, pouc¢avanja, nadgle-
danja, usmjeravanja, podesavanja, rukovodenja), njihovog isprepletenog redoslijeda i
orijentacionog trajanja. To je, u stvari, zamiSljena dinamika i struktura Sto efikasnije
nastave, koja u fokusu ima trajno razumijevanje programskih sadrzaja kao Zeljenih re-
zultata. Akcenat je na iskustvenom, dozivljenom, individualnom i zajednickom ucenju,
medusobno podrzanom saznanju u ugodnoj atmosferi. Zato se i planiraju pedagosko-
psiholoski utemeljeni, didakticko-metodicki operacionalizovani Zeljenim rezultatima
prikladni sistemi, modeli i varijante inovativne nastave (sa odgovaraju¢im oblicima,
metodama i sredstvima nastavnog rada). Plan iskustava ucenja i poucavanja (nekadasnji
nazivi: artikulacija nastavnog rada, organizacija i struktura nastave, tok nastavnih aktiv-
nosti) u efikasnoj nastavi treba da bude pregledan i tako jasan da ga moze realizovati i
bilo koji stru¢no-metodicki kompetentan nastavnik i da se u nastavni proces u potpunosti
ukljuc¢i svaki u¢enik.

Zato u ovom stadiju treba predvidjeti ostvarivanje odgovaraju¢ih procesualnih
temeljnih kvaliteta rada ucenika.

Obezbjedivanje materijalno-tehnicke
osnove nastavnog rada

U ovom stadiju plana efikasne razredne nastave u obrnutom dizajnu, nastavnik ne
samo da evidentira, ve¢ ih pronalazi, izraduje, umnoZzava, adaptira za ucenje, vjezbanje i
djelotvorno poucavanje radi lakSeg postizanja Zeljenih rezultata, posebno u oblasti traj-
nog razumijevanja steCenih znanja, razvijenih umjeca i sposobnosti.
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Gnoseolosko-didakticki nije prihvatljivo zanemarivanje niti nagomilavanje ta-
kvih sredstava i materijala u efikasnoj nastavi. Didakticki smisao njihove primjene nije
u postizanju ociglednosti same po sebi, ve¢ u ociglednosti u funkciji olaksavanja ap-
strakcije (indukcija, generalizacija) prilikom formiranja pojmova, izvodenja zakljucaka,
uocCavanja kauzalnih veza izmedu pojava, izvodenja reakcija, procesa, radnih operacija,
pokreta, posebno kod djece sa preprekama u ucenju i uc¢eséu (tj. sa tzv. posebnim potre-
bama), ali i svih ostalih uCenika u efikasnoj nastavi.

Obezbijedena sredstva su didakticki adekvatna u onoj mjeri u kojoj olaksavaju
ostvarivanje predvidenih procesualnih i ishodi$nih temeljnih kvaliteta rada ucenika.

Ostvarivanje klju¢nih kvaliteta rada ucenika
u efikasnoj razrednoj nastavi

Kljucni procesualni i ishodisni temeljni kvaliteti rada ucenika ostvaraju se u okvi-
ru didakticki prikladnih modela efiksane razredne nastave.

Na pocetku casa (ili blok Casa) efikasne nastave neophodno je za Sto krace vri-
jeme efektno uvesti uc¢enike u sustinu poucavanja, ucenja i vjezbanja u okviru doti¢ne
nastavne jedinice. Tada se izaziva paznja i pokrece motivacija ucenika, najavljuje cilj
rada, ponavlja prethodno obradivano tangentno gradivo, postavljaju zadaci, stavljaju u
funkciju tehnicka pomagala, uredaji i nastavna sredstva, daju uputstva za rad, eventual-
no formiraju parovi ili grupe ucenika.

Poslije upecatljivog pocetka (fokusa), preporucuje se zajednicki pregled (ispisa-
nih) osnovnih ciljeva predstoje¢eg poucavanja i ucenja, kao i o¢ekivanih rezultata rada
ucenika i dokaza da su oni postignuti.

Pozeljno je u heuristicCkom razgovoru nastavnika i ucenika objasniti nepoznate
rijeci kljucne za razumijevanje sustine sadrzaja koji ¢e se obradivati.

Pedagosko—psiholoski smisao uvodenja ucenika u djelotvoran nastavni proces je
»izazivanje pozitivnih ose¢anja i motivisanje ucenika za kontinuiran i istrajan rad, uce-
nje i ponasanje* (Pedagoski leksikon, 1996, str. 375).

Na pocetku nastavnog procesa povoljan razmjestaj radnih mjesta ucenika, prijat-
no okruzenje u ucionici i pozitivna emocionalna atmosfera mogu biti plodotvorni moti-
vacioni faktori prilikom uvodenja ucenika u savremenu razrednu nastavu.

Odabranim emocionalnim sredstvima motivisanja (kao $to su licna podrska, pri-
kladan humor, zabavna aktivnost) mogu se efikasno i racionalno ucenici uvesti u nasta-
vu.

Obrada novih programskih sadrzaja je etapa efikasnog nastavnog procesa u kojoj
ucenici pod rukovodstvom nastavnika usvajaju nova znanja (Cinjenice, pojmove, za-
konitosti, pravila, stavove i1 ostale generalizacije), povezuju ih sa prethodno naucenim
gradivom 1 klasifikuju u sopstveni sistem saznanja, sti€u vjestine, uc¢vrs¢uju navike, ra-
zvijaju sposobnosti i osobine li¢nosti.

U ovoj etapi neophodno je stvoriti uslove da ucenik u svojoj svijesti poveze novi
nepoznati sadrzaj sa ranije usvojenim (poznatim) gradivom. Takvi trenuci uspjesnog
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shvatanja nepoznatih sadrzaja i njihovog nadovezivanja na poznate sadrzaje i ¢ine susti-
nu neprekidnog procesa saznanja u svim etapama nastave, ali najprisutnijeg u etapi obra-
de novih sadrzaja. Tada u najvecoj mjeri i nastaju novi kvaliteti u znanju, vjeStinama,
sposobnostima 1 ostalim obrazovno — vaspitnim rezultatima i razvojnim potencijalima
ucenika. Za takve nastavne situacije karakteristicno je intenzivno povezivanje ucenja i
poucavanja, te transformisanje $kolskog ucenja u samoucenje, interaktivnog rada u sa-
morad, obrazovanja u samoobrazovanje, vaspitanja u samovaspitanje.

Sto je nastavnik u ve¢oj mjeri stru¢no — metodi¢ki kompetentan i osposobljen za
izvodenje efikasne nastave uspjesnije Ce realizovati zadatke na etapi obrade novih sadr-
7aja. Zato je neophodno da nastavnik ¢ini sljedece:

I.

optimalno dimenzionira obim i dubinu novog gradiva prema strukturi i nivou
predznanja i ostalih edukativnih potencijala ucenika;

sadrzajno—logicki struktuira programom predvideno gradivo, odredujuéi gno-
seolosko —didakticki funkcionalan redoslijed njihovog usvajanja;

omoguci oslanjanje ucenja novog gradiva na prethodno nauceni sadrzaj;
organizuje posmatranje proucavanih predmeta (slika, crteza, pokreta) pomocu
Sto veceg broja cula i adekvatnih instrumenata, izvodenje prakti¢nih operacija
sa adekvatnim tehnickim priborom, te didakticki prikladno koriSenje primar-
nih i sekundarnih izvora novog znanja;

postavljanjem adekvatnih pitanja, zadataka, davanjem informacija, uputstava
1 povratnih informacija, pokretati maksimalno misaono angazovanje ucenika,
tj. adekvatnu primjenu misaono—logickih operacija i

odmabh poslije misaonog poimanja ili usvajanja odredenog sadrzaja (tj. faze
proucavanja gradiva), provjeriti nivo njihovog razumijevanja i organizovati
ponavljanje shvacenog radi njegovog zapamcivanja (faze ucenja); pokazujuci
vlastitim primjerom u pocetku usvajanja programskih sadrzaja novog predme-
ta ili nastavnog podrucja ucenicima, kako ih treba saznavati (ucenje ucenja);
didakticki osmisljeno i stru¢no—metodicki prikladno primjenjuje i adekvatno
kombinuje oblike, metode, sisteme i modele uobicajenog i/ili/ inovativnog
inkluzivnog nastavnog rada; uvazavajuc¢i zakonitosti saznajnog porcesa (na
mladem uzrastu i kod ucenika sa smetnjama u ucenju) preovladavace induk-
tivni put saznanja: od konkretnih primjera, zapazanja i ¢injenica, njihovom
misaonom preradom do generalizacija—pojmova, zaklju¢aka; kod u¢enika sta-
rijeg uzrasta i iznadprosjecnih, darovitih moze se primjenjivati i deduktivni
put saznanja—od generalizacija ka ¢injenicama, od pravila ka primjerima; pro-
vjeravanjem saznanja u praksi zatvara se saznajni krug.

Ishodisni kvaliteti rada ucenika, posebno oni koji se ispoljavaju kao trajno rele-
vantna znanja, vjestine i navike, ostvaruju se u efikasnoj nastavi.

Vjezbanje u efikasnoj nastavi ¢e biti efikasnije, ukoliko se uvazavaju opsti ili psi-
holosko-didakticki zahtjevi, kao §to su:

L.
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radnja izvodi po elementima i u cjelini;



10.

11.

tokom vjezbanja ne treba postavljati odjednom mnogo zahtjeva, ve¢ individu-
alno odmjerene manje zahtjeve;

vjezbanje ¢e biti uspjesnije ako je uceniku jasno ono Sto vjezba, ako svjesno
shvata nacin vjezbanja i ako je maksimalno angazovan;

vrlo je vazno da se vjezbanje u€ini zanimljivim, jer zbog Cestog ponavljanja
ono moze da bude monotono 1 dosadno;

ustanovljeno je da odobravanje pozitivnog uspjeha, pohvaljivanje, bodrenje i
podrska od voditelja vjezbanja (nastavnika) pozitivno uti¢e na usavrSavanje
vjestina i formiranje navika;

ukazivanje na greske i zastoj u toku vjezbanja treba da bude vrlo pazljivo,
takti¢no, uvjerljivo, dobronamjerno, empati¢no, pedagoski tolerantno;

vazno je da tokom vjezbanja i sam ucenik prati i ocjenjuje, koriguje i pobolj-
Sava svoje aktivnosti,

tekuce vjezbe treba povezivati sa prethodnim i stvoriti pripremu za naredno
vjezbanje ¢ime se postiZze ugradivanje rezultata vjezbanja u sistem povezanih
radnji, vjestina i navika;

neophodno je da vjezbanje traje optimalno (ni predugo ni kratko) vrijeme i da
razmaci izmedu pojedinih uvjezbavanja ne budu dugi;

izvjezbanost je dispozicija postignuta vjezbanjem i pokazuje se u obliku okret-
nosti, spretnosti, virtuoznosti, umijenja, vjestine, navike u fizickom, psihomo-
tornom, radno-tehnickom podrugju, ili u intelektualno-duhovnoj sferi (logic-
kom misljenju, ¢itanju, moralnom rasudivanju, estetskom dozivljavanju);
podstrek u vjezbanju moze biti i takmicenje sa drugim i sa samim sobom.

Evaluacija kvaliteta rada ucenika
u efikasnoj razrednoj nastavi

Tokom pripremanja, a i u realizaciji efikasne nastave uspjesan nastavnik stalno
misli kao evaluator, postavljajuci sebi pitanja:

Po kojem kriteriju ¢u procjenjivati rad uc¢enika?

Koji su nesporazumi u vrednovanju znanja, razumijevanja, vrlina, produkata
(radova) aktivnog ucesc¢a ucenika u ucenju najcesci i kako provjeriti da li su
se desili?

Sta bi bio dovoljno uvjerljiv dokaz razumijevanja kljuénih programskih
sadrzaja?

Koji zadaci moraju biti “crvene niti vodilje” nastavnog rada?

Kako ¢u razlikovati u€enike koji istinski razumiju programski sadrzaj od onih
koji ne razumiju?

Orijentacioni kriteriji procjene razumijevanja onog $to ucenici rade u efikasnoj
nastavi mogu biti sli¢ni prikazanim u sljede¢im tabelarnim pregledima.
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Tabela 2: Kriteriji procjene ucenikovog razumijevanja

Objasnjenje Interpretacija Aplikacija
*Tacno *Znacajno *Efektivno
*Koherentno *Perceptivno *Djelotvorno
*QObrazlozeno *Bitno *Tecno
*Sistematsko *[lustrativno * Adaptivno
* Analiticko *Otkrivajuce *Graciozno
Perspektive Suosjecanje Znanje o sebi
*Provjerljivo *Osjetljivo *Samosvjesnost
*Otkrivajuce *Otvoreno *Metakognitivno
*Perceptivno *Receptivno *Prilagodavajuce
*Razumno *Perceptivno *Refleksivno
*Neobicno *Diskretno *Mudro

(Prema: Haas, H. 2004, fotokopije).

Osnovni smisao evaluacije jeste unapredivanje procesa i poboljSanje rezultata

ucenja i poucavanja u efikasnoj nastavi.

Plan evaluacije treba da odgovara ciljevima lekcije, sustini poucavanja, aktivno-

stima ucenika i osnovnim pitanjima.

Neophodno je da nastavnik primjenjuje dvije vrste evaluacije:

1. formativnu ili formalnu evaluaciju koja se primjenjuje u procesu ucenja i po-
ucavanja radi poboljsanja njegovog kvaliteta (a provodi se usmenim ispitiva-
njem, pismenim provjeravanjem, procjenom ilustracija, eseja, debata i ostalih
produkata ucenika) i

2. sumativnu ili sumarnu evaluaciju koja se provodi na kraju odredenog perioda
(semestra, polugodista, Skolske godine) radi utvrdivanja uspjeha ucenika u
usvajanju znanja, vjestina, stavova, vrlina i uc¢esS¢a ucenika Sto se najcesce
obavlja testiranjem, anketiranjem, sistematskim posmatranjem itd. Prije testi-
ranja treba odluciti o tome koja znanja, vjestine ili performanse treba ispitati, a
predvidene su programom obrazovanja, zatim koji nivo znanja ili performansi
treba ispitati, kako Ce test izgledati i kojeg ¢e obima biti.

Izborom i primjenom odovarajuc¢ih tehnika i mjernih instrumenata, metodolosko-
didakticki i struéno-metodicki kompetentan nastavnik, sa ucenicima izvrsi¢e pretezno
formativnu, a povremeno i sumativnu evaluaciju planiranih procesualnih i ishodisnih
temeljnih kvaliteta rada uc¢enika u funkciji njihovog daljeg usavrsavanja.

U efikasnoj razrednoj nastavi ne vr$i se samo usmeno ispitivanje kvaliteta rada
ucenika, ve¢ sve ¢esée pismeno, prakti¢no i kombinovano.

Evaluacija procesualnih temeljnih kvaliteta rada ucenika u efikasnoj razrednoj na-
stavi vr$i se primjenom unaprijed pripremljenih mjernih instrumenata, kao $to su: protoko-
li sistematskog posmatranja, skale procjene, ¢ek liste, upitnici. Njihov sadrzaj mora se od-
nositi na odredene procesualne kvalitete ostvarene u planu iskustava ucenja i poucavanja.

Najces¢i vidovi ishodisnih temeljnih kvaliteta rada ucenika su: kontrolni zada-
ci, lista pitanja za petominutno ili desetominutno ispitivanja, nizovi zadataka objektiv-
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nog tipa, testovi znanja, pravopisne i pismene vjezbe, itd. Njihov sadrzaj treba da bude

relevantan za pouzdano utvrdivanje nivoa ostvarenosti imenovanih kvaliteta u okviru

oc¢ekivanih ishoda u segmentu trajnog razumijevanja. Primjera radi, navodimo model

evaluacije kvaliteta rada ucenika u jednom mikroplanu efiksane razredne nastave.
Funkecije ocjene u efikasnoj nastavi su:

a) dijagnosticka (indikator je nivoa i kvaliteta znanja, savladanosti vjestina,
razvijenosti navika i sposobnosti uc¢enika; efikasnosti nastave, kvalitete
poucavanja i ucenja, pokazatelj slabosti u radu);

b) informativna (obavjestenje za ucenika, nastavnika, roditelja, odjeljenje,
Skolu, drustveno okruzenje, kvalitet toka i rezultata nastave);

¢) razvojno-stimulativna (pokreée ucenika na kontinuirano zalaganje i
intenzivniji razvoj potencijala njegove licnosti; podstice roditelje i drustvenu
sredinu da obezbjeduju povoljnije uslove za nastavu i obrazovanje; inicira
angazovanje nastavnika i nadleznih institucija u inoviranju nastave) i

d) regulativna (predstavlja osnovu za prevodenje ucenika u naredni razred
i nivo Skole) - (Brankovi¢-1li¢, 2004, str. 332).

Primjera radi, navodimo jedan model evaluacije temeljnih kvaliteta rada u uc¢enika.

MODEL EVALUACIJE KVALITETA RADA UCENIKA
U EFIKASNOJ RAZREDNOJ NASTAVI®

Razred: 114

Nastavni predmet: Srpski jezik i knjiZzevnost.

Nastavno podrucdje: Kultura izrazavanja.

Nastavna jedinica: Pisanje Cestitke

Tip ¢asa: Obrada novog gradiva.

Metode i oblici rada: Metoda razgovora, metoda pisanih radova, metoda rada na
tekstu, metoda ilustracije; Frontalni rad, individualni rad, rad u paru.

Dominirajuéi model inovativne nastave: Rad u paru

1. Stadiji mikroplana nastave u obrnutom dizajnu

1.1. Identifikacija Zeljenih rezultata
Osposobljenost ucenika za pravilno pisanje Cestitke, kao i njeno izrazajno usmeno
izricanje.

1.2. Odredjivanje prihvatljivih dokaza da su zeljeni rezultati postignuti
Praktican stvaralacki rad- pravilno napisana i ornamentima ukraSena Cestitka.
Izrazajno usmeno izreCena Cestitka.

5 Djelimi¢no tematski adaptiran model iz priloga u knjizi M. Ili¢a (2010). Inkluzivna nastava. Isto¢no
Sarajevo: Filozofski fakultet, str. 343-348.
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1.3. Planiranje iskustava ucenja i poucavanja
Zajednicke aktivnosti

— igra,, Mreza zelja“

— obrada nastavnog sadrzaja — Pisanje Cestitke
— podjela uéenika u parove

— davanje uputstava za rad

Tandemsko vjezbanje
— individualni rad u paru
— tandemska procjena i analiza rada

Kooperativno vrednovanje rada
— Ucenici uz pomo¢ nastavnika vrednuju postignuée u savladavanju forme i
nacina pisanja Cestitke.

1.4. Obezbjedjivanje materijalno tehnicke osnove nastavnog rada
uzorci Cestitki

papiri u boji

— bojice i olovke za pisanje

2. Tok i struktura inovativnog nastavnog rada

2.1. Uvodna aktivnost

Cas zapo¢inje igrom ,,Mreza zelja“ koja po¢inje tako §to ugenici stoje poredani u
krug. Nastavnik uzima klupko, baca ga jednom uéeniku i tako mu posalje Zelju: ,,Zelim
ti puno zdravlja®“. Ucenik koji uhvati klupko obmota kraj vune oko prsta i baca klupko
drugom uceniku sa novom zeljom , ucenik koji uhvati klupko obmotava kraj vune oko
prsta i sa novom zeljom $alje ga drugu ... sve dok svi ucenici ne budu obuhvaceni mre-
zom zelja. Zatim nastavnik uzima klupko i namotava vunu, a ucenici izgovaraju Zelje
koje su poslali. Neke od Zelja se zapisuju na tablu, nakon cega se razgovara o rodenda-
nima, praznicima i ostalim povodima za Cestitanje.

2.2. Obrada novog sadrzaja ( djelotvorno poucavanje)

Nakon toga ucenici dobijaju uzorke nekoliko Cestitki sa razli¢itim tekstom. Gla-
sno ih Citaju i na osnovu njih uvidjaju strukturu sadrzaja ( uvodna reCenica, Cestitka,
potpis) i kratko¢u teksta. Na taj nacin uocavaju obiljezja Cestitke a na tabli se zapisuje:

Citka kratka
VAY  CESTITKA
I
pP v QA
* %
DX ¢
razumljiva srda¢na
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Zelje: Zelim ti mnogo sreée! Zelim ti da se Dejo zaljubi u tebe! Zelim ti puno
petica! Zelim ti sretan rodjendan!

Napisana Cestitka mora biti: ¢itljiva, razumljiva, kratka, srda¢na. Ako izgovaramo
Cestitku, treba da je izgovorimo: razgovjetno, izraZajno, kratko, srdacno.

Nekoliko ucenika jedni drugima izricu neke Cestitke, a ostali pazljivo slusaju na-
kon ¢ega ukazuju na eventualne pogreske pri Cestitanju.

2.3. Podjela ucenika u parove kao i materijala za rad
Ucenici iz $esira izvlace papiri¢ sa napisanim imenom druga kome ¢e pisati Ce-
stitku (Cestitke se piSu uzajamno), uzimaju papir u boji i bojice koje ¢e koristiti u radu.

2.5. Davanje uputstava za rad

U toku vjezbanja u€enici sjede sa drugom ili drugaricom ¢ije ime izvuku iz SeSira
i jedno drugome pisu Cestitke. Uenici sami biraju povod Cestitanja. Pri tome paze na
obiljezja Cestitke (kratkoca, srdacnost, Citkost, razumljivost), te upotrebu velikog slova
na pocetku recenice, u pisanju vlastitih imena ili imena praznika.

Kada napisu cCestitku ukrasavaju je ornamenamentima. Za rad imaju na raspola-
ganju 15 minuta.

2.6. Tandemsko vjezbanje

Individualno, a zatim interaktivno vjeZbanje ucenika.

Ucenici samostalno pisu Cestitku. Nakon pisanja tandemski se pregleda i analizira
njen sadrzaj, uocavaju eventualne greske i vr$i njihovo ispravljanje.

2.7. Kooperativno vrednovanje rada
Ucenici uruce Cestitke jedan drugom, glasno ih proc€itaju i uz pomo¢ nastavnika
utvrduju postignuce u savladavanju forme i nadinu pisanja Cestitke.

Temeljni kvaliteti rada uc¢enika u inovativnoj nastavi

Ishodi$ni: fokus na proizvodu, sadrzaj i bit,
Procesualni: udruzivanje

Cek lista za procjenu uspjeSnosti ucenika u pisanju Cestitke
Mjerenje temeljnih kvaliteta rada ucenika u inovativnoj nastavi.
Sadrzaj i bit, fokus na proizvodu (uzorak tabele).

CESTITKA PAR PAR PAR PAR PAR PAR PAR PAR PAR
I I 1 v A% VI v VIII IX
Citka 1 1 1 3 2 1 3
srdacna 2 3 1 3 2 2 1
kratka 2 3 1 2 2 3 3
razumljiva 1 2 1 3 2 1 2
UKUPNO 6 12 9 4 11 10 8 7 9
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Bodovi: 1,213
Ocjene : odlican: 11, 12 bodova; vrlo dobar: 8, 9, 10 bodova, dobar: 5, 6, 7;

dovoljan: 3, 4.

a
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Udruzivanje
Skala procjene — Efikasnost rada u paru (ERUP)
1. Rade¢i u paru na ovom Casu nisam osjetio strah da necu uspjeti napisati Ce-
stitku.
TACNO NEZNAM NETACNO

2. Pisanje Cestitke bolje sam savladao rade¢i u paru, nego da sam to radio sam.
TACNO NEZNAM NETACNO

3. Vazno mi je §ta drug, sa kojim sam radio, misli o tome kako sam napisao
Cestitku.
TACNO NEZNAM NETACNO
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Svetlana Spanovié¢
@ ) &

NASTAVA PUTEM VODENOG OTKRIVANJA
I PROGRAMIRANA NASTAVA!

Didakti¢ka strategija nastave putem
vodenog otkrivanja

Ve¢ nekoliko decenija se u didaktici pozivamo na kritiku tradicionalne nasta-
ve, misleci pri tome na dominaciju frontalnog oblika rada i predavacke metode, koja
uslovljava ,,davanje” znanja u gotovom vidu i proizvodi njegovo pasivno usvajanje. U
tom smislu, promovisemo tragalacke, otkrivacke i istrazivacke aktivnosti ucenika, koje
doprinose samostalnom ,,zaradivanju” znanja. Medutim, mi jo§ uvek nemamo opisane,
razradene i sistematizovane metodske postupke kojima se obezbeduje vodenje procesa
ucenja (i saznavanja) putem otkrivanja i re$avanja problema. Da bismo raspravili ovaj
problem, mozemo po¢i od razli¢itih modela otkrivanja u nastavi.

U teorijskoj koncepciji americkog psihologa Dzeroma Brunera, nastava podstice
kognitivni razvoj ucenika i razvija sposobnosti samostalnog dolazenja do znanja. Pod
samostalnim dolazenjem do znanja podrazumeva se konstrukcija novih znanja i njihova
integracija u postojeci sistem. U tom smislu, ,,uenje je akt otkri¢a i pojedinac treba da
sazna samo najdublja nacela koja se ticu odredenog domena stvarnosti i koja se onda
mogu primeniti na odredene pojedina¢ne slucajeve” (Spanovi¢, 2008b, 74). On veruje u
mo¢ otkrica, a vezbanje da sami otkrivamo doprinosi sticanju navika da se fokusiramo
na uzro¢no-posledi¢ne veze medu predmetima i pojavama i da izbegavamo informacije
koje ometaju ovaj proces. Uspeh u ucenju temelji se na samostalnim aktivnostima uce-
nika, dok je akt otkri¢a nagrada za ucinjeno (Bruner, 1974).

Medutim, R. Majer (Mayer, 2004) zastupa tezu da postojeca istrazivanja daju do-
voljno ¢injenica da budemo skepti¢ni kada je u pitanju korist od ucenja putem otkrivanja
koje se sprovodi pod vidom kognitivnog konstruktivizma. On zeli da istrazi na koji nacin
se konstruktivistiCko poimanje u¢enja moze prevesti u konstruktivisticko poucavanje,
odnosno nastavu, jer je, po njegovom misljenju, zabluda da konstruktivisticka nastava
po pravilu podrazumeva primenu aktivnih metoda. Upravo je izazov za istrazivace obra-
zovanja da otkriju nastavne metode koje ¢e pokrenuti proces ucenja, $to nije slucaj sa
metodama kojima je cilj aktivnost radi aktivnosti. Isti je slucaj i sa grupnim diskusijama.
Majer ukazuje na rezultate jednog istrazivanja (Gagne & Brown, 1961) efekata primene

1 Objavljeno u: Poglavlje u knjizi: Spanovié, S. (2013). Didakticki aspekti primene racunara u nastavi,
Sombor: Pedagoski fakultet, str. 45-55.
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metode Cistog otkrivanja, vodenog otkrivanja i izlaganja. Ucenici su ucili da reSavaju
serije zadataka operacijom sabiranja i da izvedu odgovaraju¢u formulu. Mada je vodeno
otkrivanje uslovilo najve¢i utrosak vremena, ova metoda se pokazala najuspesnijom.
Ucenje putem vodenog otkrivanja daje dobre rezultate zato Sto u¢enicima omogucava da
zadovolje dva vazna kriterijuma aktivnog ucenja: a) da aktiviraju ili kontroliSu odgova-
rajuce znanje koje ¢e koristiti za razumevanje novih informacija i b) da nove informacije
integriSu u odgovarajuce prethodno znanje.

Majer obrazlaze i rezultate sli¢nog istrazivanja (Fay & Meyer, 1994) u kojem su,
za poucavanje LOGO programiranja, primenjene metode Cistog otkrivanja i vodenog
otkrivanja. Rad metodom cistog otkrivanja obuhvatio je LOGO uputstva, a potom an-
gazovanje ucenika u Cetiri LOGO projekta Cija realizacija je trajala jedan sat. Kada se
primenila metoda vodenog otkrivanja, ucenici su ucestvovali u istim projektima, ali su
dobijali precizna uputstva u vezi sa kreiranim konceptom (nacin rada programa, suge-
stije, povratne informacije o odnosu njihovih programa prema kreiranim principima).
Nakon zavr$nog proveravanja, rezultati niza testova su pokazali da su ucenici sa kojima
je primenjena metoda vodenog otkrivanja uspesnije napisali programe, bolje koristili
principe kreiranja i bolje resavali zadatke planiranja. Majer je misljenja da velika slobo-
da u ucenju moze omesti uc¢enike i dovesti ih u situaciju da ne stupe u kontakt sa materi-
jom koju treba da nauce. On zakljucuje da ne postoji magija koja ¢e omoguciti u¢eniku
da dode do resenja problema samo zato $to je problem proucavao i o njemu diskutovao
(Mayer, 2004,16). Pomenuti autor smatra da je za konstruktivizam bolja metoda vode-
nog otkrivanja jer je pronalaZenje odgovarajuce vrste vodenja za planirane ishode ué¢enja
pravi izazov za nastavnike. UCenici moraju imati dovoljno vremena da budu kognitivno
aktivni, ali i dovoljno pomoc¢i da bi ta aktivnost rezultirala konstruisanjem korisnih zna-
nja. ,,Majer je misljenja da vodena uputstva, strukturu i definisane ciljeve ne bi trebalo
ignorisati” (Spanovi¢, 2008a, 25).

S. Krkljus je eksperimentalnim putem proveravao sisteme otkrivaju¢eg vodenja u
nastavi matematike za sedmi razred osnovne $kole. U pokusaju konstituisanja didaktickih
osnova ucenja u nastavi otkrivanjem, on je posao od pretpostavke da ¢e pedagoska kompo-
nenta u¢enja otkrivanjem biti odredena organizovanim postupcima vodenja. ,,Sistem otkri-
vajuceg vodenja je relativno standardizovan put pedagoskog vodenja ucenika u stvaranju
optimalnih psiholosko-pedagoskih uslova za razvijanje sposobnosti ucenja i §to samostal-
nije sticanje znanja na pojedinim etapama obrazovanja” (Krkljus, 1977, 46). Pomenuti
autor je dosao do saznanja da se ucenici moraju osposobljavati za uc¢enje otkrivanjem, a to
bi trebalo da se odvija kroz sisteme vodenja koji se oslanjaju na dve komponente:

1. prva se odnosi na otkrivaju¢e vodenje, Sto implicira sveobuhvatno dozivlja-

vanje procesa ucenja;

2. druga komponenta podrazumeva organizovanje procesa ucenja kroz samo-

stalne i vodene aktivnosti ucenika (Isto, 130).

Sistem A polazi od rekonstrukcije steCenih znanja Sto obezbeduje medijatore aso-
cijativnog tipa koji su preduslov za ucenje otkrivanjem, dok se u sistemu B, oslanjajuci
se na ucenje uvidanjem, otkrivaju¢e vodenje odvija kroz vezbanje resavanja tekstualnih
problemskih zadataka. Rezultati govore da su natprose¢ni ucenici napredovali u oba
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sistema vodenja, da je sli¢na situacija i sa prose¢nim ucenicima, a da su, neocekivano,
ucenici koji su ispod proseka, vise napredovali u sistemu B. Kvalitet u¢enja vodenim
otkrivanjem neposredno je zavisan od budnosti istrazivackih aktivnosti ucenika, moti-
vacije za samostalno sticanje znanja, vestine rekonstrukcije ranije steCenih znanja, do-
minacije tragalackih aktivnosti u¢enika i primerenosti postupka vodenja individualnim
osobenostima uéenika (Spanovié¢, 2008a, 28).
Pre tri decenije pojavila se knjiga R. Radovanovi¢a pod nazivom: Ucenje otkri-
vanjem u razrednoj nastavi (1982). lako je metoda ucenja otkrivanjem, koja je opisana
u ovoj knjizi, predstavljala tada inovaciju u nastavi, ostala je nezapazena u didakti¢koj
teoriji, a nedovoljno primenjivana i u nastavnoj praksi. Autor je imao nameru da teorijski
i empirijski proveri metodu ucenja putem otkrivanja i da pripremi metodicka uputstva
za realizaciju nastavnih jedinica ovom metodom. Ucenje otkrivanjem predstavlja jednu
od savremenijih nastavnih metoda koja je nastala prilagodavanjem procesa otkrivanja
specificnim potrebama obrazovanja i nastave. Polaze¢i od saznanja da se znanja sticu
vlastitom aktivnos$¢u, od uc¢enika se o¢ekuje da otkrivanjem, traganjem ili pronalaze-
njem sami shvate ono §to je bitno u sadrzajima koji se proucavaju. Po reCima autora,
za primenu ove metode potrebno je ispuniti dva uslova: motivisati u¢enike za ucenje i
usmeriti misaone aktivnosti ucenika u procesu sticanja znanja.
Radovanovi¢ je eksperimentalnim putem ispitivao koncepciju metode ucenja ot-
krivanjem. U eksperimentu su u€estvovali ucenici tre¢eg razreda osnovne skole (268) iz
jedanaest gradskih, polugradskih i seoskih $kola na teritoriji Srbije (bez pokrajina). Cilj
istrazivanja se odnosio na utvrdivanje efikasnosti ucenja otkrivanjem u razrednoj nastavi
1 njen opsti edukativni uticaj u pocetnoj fazi Skolovanja u tre¢em razredu osnovne Skole
u tri nastavna predmeta: Matematika, Srpskohrvatski jezik i Poznavanje prirode i drus-
tva. Eksperiment sa paralelnim grupama je trajao jedno polugodiste, dok je metodom
ucenja otkrivanjem obradena jedna trecina gradiva. Rezultati su pokazali da je u sva tri
nastavna predmeta utvrdena pozitivna i statisticki znacajna razlika u korist eksperimen-
talnih odeljenja. Posto u didaktickoj analizi primera primene ra¢unara u nastavi polazi-
mo i od ove koncepcije, razmotricemo strukturu specijalno priredenog programiranog
materijala za individualni rad metodom ucenja otkrivanjem. Sprovodenje koncepcije
stvaralackog individualnog rada zasnovanog na pomenutoj metodi, autor je planirao pri-
menom specijalno programiranog materijala za svaku nastavnu jedinicu. Ova aktivnost
ucenika definisana je kao tihi samoobrazovni rad. Predvideno je da ucenik u toku casa
individualno radi na materijalu, te da se rad povremeno prekida kada se ukaze potreba da
se sa uc¢enicima razgovara o njihovom napredovanju u toku samostalne obrade nastavne
jedinice. Specijalno pripremljen materijal sadrzi slede¢e delove (strukturne elemente):
— Formulisanje cilja ucenja
U obliku sazetih teza istie se cilj u¢enja, odnosno redosled aktivnosti.

— Instrukcije za ucenje
Ucenik saznaje kako treba da uci.

— Lista pitanja
Ovo je osnovni deo materijala. Pitanja su sistematizovana po logickim celina-
ma. Ucenici dobijaju instrukcije (na primer, ovde je nacrtana jedna otvorena
izlomljena linija, pazljivo je pogledaj pa onda odgovori na pitanje). Odgovori
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mogu biti tacni ili pogresni. Autor koristi razli¢ite tipove pitanja (dopuna rece-
nice, izbor jednog od vise ponudenih odgovora i dr.).

Samoprocenjivanje i samoispravke

Ucenici se upuéuju da utvrde broj ta¢nih i broj pogresnih odgovora i da urade
korekcije.

Samoprovera

U ovom delu materijala ucenik se upucuje da ponovo procita cilj uenja i pro-
veri da li ga je ostvario. Predlaze se presliSavanje u sebi i odgovaranje na sin-
tetiCka pitanja koja predstavljaju rekapitulaciju naucenog.

Zanimljivi dopunski zadaci

Resavaju se tek kada ucenik prouci lekciju i odgovori na sva pitanja. Planiraju
se problemski zadaci koji angazuju vise misaonih operacija.

Artkulacija ¢asa primenom ove metode razlikuje se od artikulacije klasi¢nog Casa.
Koraci individualnog rada ucenika metodom ucenja otkrivanjem mogu se sistematizo-
vati na slede¢i nacin:

L.

10.

popunjavanje opstih podataka;

upoznavanje sa ciljem ucenja koji je u materijalu precizno definisan - pozelj-
no je da se cilj procita glasno i analizira u medusobnoj komunikaciji izmedu
ucenika i ucitelja;

prihvatanje instrukcija za rad — u pocetku se instrukcije ¢itaju glasno i zajed-
nicki razmatraju, a posle ih ucenici sami prate i primenjuju;

razrada prve logicke celine — ucenicima se skre¢e paznja da uocavaju logicke
celine, odnosno delove teksta kojeg savladuju; ucenici se obavestavaju da po-
sle prve celine sledi samoocenjivanje, odnosno da su u obavezi da uporeduju
svoje odgovore sa taénim reSenjima;?

samoocenjivanje prve celine i samoispravke — ucitelj pokazuje tatne odgo-
vore (projektuje ih na platnu ili belezi na tabli), a ucenici sami proveravaju
taCnost reSenja i vr§e samoocenjivanje;

utvrdivanje i evidentiranje rezultata uc¢enja lekcije nakon prve celine — ucitelj
sumira rezultate odeljenja nakon prve celine: on mora imati uvid u tacne i
pogresne odgovore svakog ucenika u odeljenju;

samokriticka analiza obradene celine — posle analize rezultata ucenja svake ce-
line, organizuje se razgovor sa ciljem da se kriticki preispitaju ucenicke greske;
utvrdivanje ukupnog rezultata u¢enja — nakon obrade svake logicke celine u
materijalu po opisanoj proceduri za prvu, u ovoj fazi se utvrduju rezultati uce-
nja kompletne lekcije; uCenici realizuju aktivnosti samoocenjivanja.
samoprovera — ucenici odgovaraju na nova pitanja koja predstavljaju sintezu
naucenog iz obradene lekcije.

resavanje dopunskih zanimljivih zadataka — po re¢ima autora, ucenici su veo-
ma zainteresovani za reSavanje ovih zadataka, pa je to prilika da ucitelj stekne
uvid u to koje zadatke ucenici teze reSavaju, a koje lakse;

2 Kako je re¢ o postupnom savladavanju lekcije, ucenici su u obavezi da posle prve celine pro-
vere da li su im odgovori ta¢ni. Ovo je prilika da se razgovara o uradenim zadacima i isprave
greske jer je to uslov da se prede na novu celinu.
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11. evidencija uspeha — potrebno je da ucitelj za svaku lekciju, realizovanu ovom
metodom, ima podatke o postignutom uspehu grupe i svakog pojedinca (Ra-
dovanovi¢, 1982, 35).

Moguce je dizajnirati specijalni obrazovni softver u kojem je vodenje procesa
ucenja zasnovano na metodi otkrivanja opisanoj u ovom odeljku. On se moze definisati
kao medjij za individualni rad po metodi ucenja otkrivanjem. Utvrdeni redosled koraka
aktivira vaznije modalitete otkrivanja, kao §to su: sinteticko posmatranje, fleksibilno po-
smatranje, otkrivanje uzro¢no-posledi¢nih veza i odnosa, kriticko Citanje i preispitivanje
podataka, otkrivanje svojstava srodnih predmeta i dr. Jednostavno kretanje kroz gradivo
obuhvata sve etape nastavnog procesa — od pripremanja uc¢enika za ucenje, preko obrade
novih sadrzaja, ponavljanja i vezbanja, do proveravanja i (samo)vrednovanja.

Integrisanje racunara u nastavni proces podrazumeva kori$¢enje obrazovnih sof-
tvera koji su orijentisani na ucenje otkrivanjem. Stoga se oni moraju projektovati tako da
ucenicima omoguce da otkrivaju na¢ine dolazenja do znanja — da koriste ranije stecena
znanja i iskustva koja su trajno zadrzana. Ovaj model se temelji na induktivnom zaklju-
¢ivanju, §to podrazumeva postavljanje hipoteza i njihovo prihvatanje ili odbacivanje.
Ako se hipoteze u vise pokusaja opovrgnu, softver moze pokazati postupak resavanja
problema. Postoji tip softvera pod nazivom Istrazivanje i otkri¢e koji omogucéava uce-
niku da otkriva neku uzro¢no-posledi¢nu vezu, da utvrduje odredenu zakonitost ili da
reSava neki problem. ,,Na primer, softver raspolaze podacima o selima gde medicina
pokusava da kontrolise Sirenje bolesti. Ucenik preuzima ulogu medicinskog stru¢nja-
ka u jednom selu i, uz pomo¢ programa, iznalazi reSenja za sprecavanje epidemije”
(Nadrljanski i Vlahovi¢, 2000, 70). Postupci u vezbanju je tip obrazovnog racunarskog
softvera orijentisan na ucenje otkrivanjem. Sistemom racunarskih instrukcija precizno
se odreduje redosled akcija (operacija) koje vode ucenike kroz proces ucenja (vezbanja).
Ideja za model ovog ra¢unarskog softvera, koji je usmeren na vezbanje i prakti¢ne aktiv-
nosti, lezi u algoritmu koji sadrzi sledece elemente: ,,prezentacija zadataka, prihvatanje
odgovora, proveravanje ta¢nosti odgovora, postavljanje novog zadatka na osnovu po-
vratne sprege i postupak se ponavlja sve dok se ne dobiju dovoljno pouzdani pokazatelji
da je ucenik savladao programske zadatke” (Nadrljanski i Vlahovi¢, 2000, 71). Postoje
obrazovni racunarski softveri za reSavanje problema koji omogucavaju ucenicima da
tragaju za nac¢inom dolazenja do reSenja (definiSu algoritam). U sistemima ucenja ot-
krivanjem koristi se prethodno iskustvo ucenika, induktivno zaklju¢ivanje i otkrivanje
relacija medu podacima koje softver obezbeduje.

Didakticko oblikovanje programirane nastave

Racunarski obrazovni softveri mogu biti projektovani i dizajnirani u skladu sa
principima programirane nastave, odnosno didaktickog oblikovanja programiranog
materijala. Sa didaktickog stajali$ta, programirana nastava se moze smatrati pretecom
nastave pomocu racunara. Nastala je sredinom proslog veka, mada se u literaturi njeni
koreni vezuju za Preslijevu masinu za ucenje, a potom za Skinerove masine za linearno
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poucavanje i Krauderove razgranate programe. Pre viSe od tri decenije bezgrani¢no se
verovalo ovoj inovaciji, iako ona ni danas nije integrisana u nastavni proces. Posebno
odusevljenje je nastupilo zbog njenih vrednosti koje se, pre svega, odnose na podsticanje
i razvijanje samostalnog rada ucenika (samoobrazovnih aktivnosti), kao i mogucnosti
kontrole sopstvenog napredovanja. ,,Ako su informacije precizno razradene i dozirane
u koracima optimalne veli¢ine, uz mogucnost stalne provere nauc¢enog (povratna infor-
macija) i uz pretpostavku da je prethodno usvojeno znanje uslov daljeg napredovanja u
ucenju, onda je logi¢no da se za posledicu o¢ekuje samoaktivnost u¢enika i efikasnost
nastavnog rada” (Spanovi¢, 2008a). Sa druge strane, protivnici ovog sistema nastave
ukazivali su na njena ogranicenja, naglasavajuc¢i da ona ugrozava socijalnu klimu i ne-
posrednu komunikaciju u odeljenju, smanjuje interaktivne odnose i sputava stvaralacki
rad ucenika.

Programirana nastava je nastala kao odgovor na slabosti tradicionalne nastave,
kojoj je upucena kritika da je neefikasna, izmedu ostalog, i zbog toga §to u radu izostaje
povratna informacija. Uéenje u programiranoj nastavi zasnovano je na bihejvioristi¢-
koj teoriji po kojoj se modeli ponasanja nauce pod dejstvom nagrade ili napuste pod
dejstvom kazne. Projektovanje i izrada programa za programiranu nastavu neposredno
zavisi od prethodnih znanja i iskustava ucenika, vestine Citanja, intelektualnih i drugih
sposobnosti, ocena iz predmeta za koji se priprema program i dr. M. Vilotijevi¢ (1999,
269) definiSe programiranu nastavu kao ,,vrstu nastave u kojoj su sadrzaji svedeni na
ono §to je bitno, logicki strukturisani na manje delove, uredeni po sloZenosti i koje svaki
ucenik samostalno i postepeno savladuje po svome tempu kontrolisuci rezultat i svoje
napredovanje stalnom povratnom informacijom*.

Detaljnu razradu didaktickog oblikovanja programirane nastave izlozio je V. Mu-
zi¢ (1974) u knjizi Programirana nastava. lako je ova knjiga napisana pre skoro Cetiri
decenije, u didaktici se ideja o programiranoj nastavi nije kasnije razvijala, niti su istra-
zivane granice i moguénosti ove inovacije. Zbog razumevanja predlozenih modaliteta
primene racunara u nastavi, koji su izlozeni u ovoj knjizi, vraticemo se na klju¢ne etape
izrade programiranog materijala koje su i danas aktuelne, a medu kojima izdvajamo:
izbor gradiva koje ¢e se programirati i pisanje ¢lanaka i sekvenci.

Samo dobar poznavalac struke moze pripremiti kompoziciju teksta, redosled te-
matskih celina i svih ¢lanaka (i najmanjih koraka). ,,Kada se sadrzaj eksplicitno razradi
na najmanje elemente, objedinjene u ekstremno malim koracima, ¢lancima, tek onda se
donosi odluka kako ée se ¢lanci redati u sekvence” (Spanovié, 2008a, 110). Pri izradi
programiranog materijala mora se imati u vidu da svaki sadrzaj nije pogodan za progra-
miranje jer nije moguce pripremiti jednoznacna uputstva za sigurno usvajanje znanja.
,,10 je narocito tesko kod onih gradiva kod kojih je logicka struktura veoma sloZena,
kod kojih nema jednoznacnih pravila, koja nisu jednoznac¢no odredena” (Muzi¢, 1974,
26). Smatra se da je za programiranje pogodno ono gradivo u kojem nema prostora za
subjektivnu analizu. Stoga su sadrzaji u kojima postoji jednostavna uzrocno-posledi¢na
povezanost primereniji za ovu vrstu nastave. Ovo se posebno odnosi na matematicke
sadrzaje. Danas se javlja potreba da se sadrZaji, koji su pogodni za struktuiranje u malim
koracima, poput matematickih, oblikuju po principima programirane nastave jer postoji
tehnoloska baza koja garantuje efikasnije ucenje.
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Clanak je najmanja logi¢ka i strukturna jedinica programiranog materijala koja, po
pravilu, sadrzi: informaciju, zadatak i povratnu informaciju. Programirani materijali su
Cesto predstvljali samo puku transformaciju udzbenickog teksta. [zvori znanja za progra-
miranu nastavu su daleko obuhvatniji od udzbenika. Pre svega, polazi se od prethodnih
znanja i zivotnih iskustava ucenika. ,,Stoga ¢e se dobar programirani materijal pozivati
gde god za to ima opravdanja na prethodno iskustvo ucenika, na njegovo pamcenje, na
ono $to je pre video, cuo, ucio, ukratko doziveo” (Isto, 49). Pomo¢ni izvori znanja mogu
biti prilozi, odnosno paneli. To moze biti dodatak programiranom materijalu na kojem
¢e ucenici vezbati vestine, analizirati izvorne tekstove iz pisanih dokumenata ili nesto
drugo. Puni smisao koriS¢enja razlicitih izvora znanja ogleda se u upucivanju ucenika
na spoljasnje izvore, koji nisu u materijalu, niti u iskustvu ucenika. U odnosu na stepen
angazovanja ucenickih aktivnosti, Muzi¢ govori o izvorima prema kojima se ucenici
odnose receptivno i o izvorima u kojima dolazi do izrazaja samostalno pronalazenje
informacija, pracenje i manipulisanje njima.

Veli¢ina informacije predstavlja drugo vazno pitanje. Nije lako programirati opti-
malnu veli¢inu koraka, pa je potrebno, u sondaznim proverama i u razgovoru sa uceni-
cima, izvrsiti odgovarajucu procenu. Teznja je da se informacije doziraju u $to manjim
porcijama, Sto Muzi¢ potkrepljuje argumentima:

— Moze se dogoditi da u¢enici ne mogu savladati vecu koli¢inu informacija, pa

su manji koraci, mada neekonomicni, pogodniji.

— Manji koraci su prihvatljiviji za sve ucenike, pre svega za one koji teZe uce i

sporije napreduju.

— Smatra se da svaki korak moze sadrzati informaciju od 100 bita, Sto odgovara

tekstu od priblizno 20 reci.

— Ne treba gubiti iz vida ¢injenicu da se ucenici medusobno razlikuju, te da ono

§to se €ini primerenim za jednog u¢enika, ne mora biti primereno za druge
ucenike.

Javljaju se i dileme oko opravdanosti malih koraka. Ekstremno mali koraci mogu
izazvati sindrom dosade, a preterano atomiziranje gradiva moze izazvati opasnost da se
zanemari celina. ,,Ako je gradivo previse rasparcano, tada ni povremeno povezivanje,
odnosno podsecanje na celinu ne deluje uverljivo” (Isto, 53). V. Poljak (1977) istice da
je dimenzioniranje Cestice sadrzaja i na¢in njegovog saopStavanja centralno didakticko
pitanje.

Drugi deo ¢lanka se odnosi na zadatak i njegovo resavanje. Moze se re¢i da je
ovo jednako vazan deo kao i prvi, koji se odnosi na eksponiranje informacije. Zadatak
se formulise sa ciljem da se pokrenu aktivnosti u¢enika koje su potrebne da se shvati,
preradi i usvoji informacija. Muzi¢ istice da se u ¢lanku polazi od zadataka u kojima se
trazi neka eksplicitna verbalna aktivnost ucenika, preko zadataka u kojima se trazi neki
neverbalni u¢inak u¢enika do zadataka koji se reSavaju samo misaonim putem. Jasnoca i
relevantnost predstavljaju veoma vazne karakteristike zadatka. lako se podrazumeva da
se zadaci moraju formulisati jasno, moZze se desiti da ucenik ipak ne zna S$ta se od njega
ocekuje, te je potrebno izbegavati dvosmislena pitanja. Sto se ti¢e relevantnosti kao obe-
lezja, zadatak je opravdan ako usmerava ucenikovu aktivnost i ako provocira odgovor
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koji je uskladen sa informacijom koju je potrebno usvojiti. Za kontrolisano i postepeno
reSavanje zadatka potrebno je koristiti sugestije kojima se pomaze u¢enicima da budu
Sto efikasniji. One mogu biti: formalne (navodenje na odgovor), tematske (usmerene su
na razumevanje gradiva) i sugestije iz sleda (proizilaze iz onih sadrZaja koji su obradeni
u prethodnim ¢lancima sekvence).

U didaktickoj (i psiholoskoj) literaturi postoji opsSta saglasnost da povratna infor-
macija ima snazno motivaciono dejstvo jer reguliSe tok usvajanja znanja. Da bi presao
na novi ¢lanak, koji je funkcionalno povezan sa prethodnim, uéenik proverava ta¢nost
reSenja zadataka. Povratna informacija predstavlja poslednji deo ¢lanka koji doprinosi
uobli¢avanju svakog malog koraka jer tacan odgovor oznacCava ostanak u sekvenci i
prelazak na novi ¢lanak, a neta¢an upucuje ucenika na dodatnu pomo¢. Naime, ako je ak-
tivnost usvajanja bila uspesna, sledi pozitivno potkrepljenje u vidu nagrade, a ako je ak-
tivnost bila neispravna, a reSenje neta¢no, sledi nalog da se ponovo prouci informacija.

Danas se sve manje govori o Stampanim programiranim materijalima, a vise o pro-
gramiranoj nastavi kori§¢enjem savremenih medija. Po re¢ima M. Vilotijevi¢a (1999),
programirani materijali se mogu skladistiti u baze podataka nastavnih informacija, koje
se mogu povezati sa Skolskim i privatnim ra¢unarima uc¢enika. Ra¢unarska tehnika omo-
gucava ucenicima da uz tekst imaju zvuk, sliku i grafi¢ke ilustracije, $to ¢e doprineti da
nastava bude raznovrsnija i bogatija (Vilotijevi¢, 1999, 277). Osim toga, u¢enik moze
napredovati sopstvenim tempom i koristiti razli¢ite baze nastavnih podataka u kojim su
relevantne informacije za prouc¢avanu temu.
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Svetlana Spanovi¢
S ———— N Y —

FLEKSIBINI SISTEMI NASTAVE
I PEDAGOSKA KOMUNIKACIJA!

Rezime: U radu se razmatraju nove uloge nastavnika i ucenika u nastavnoj komunikaciji
u okvirima savremenih nastavnih sistema sa posebnim osvrtom na problemsku nastavu.
Polazeci od istorijske ideje DZona Djuija da je podlozno kritici sve $to u vaspitanju vodi
ka rutini, istice se znacaj samoaktivnosti ucenika, sticanje iskustva sopstvenim naporima u
kontaktu sa sredinom i putem reSavanja problema. Ovde ée biti prikazan primer scenarija
obrade i interpretacije nastavnih sadrzaja modelovanih sistemom problemske nastave u ko-
Jjima ucenik zauzima istrazivacku poziciju, dok nastavnik formulise probleme u saradnji sa
ucenicima, rukovodi posmatranjima, predvida moguce odgovore ucenika i predlaze primenu
stecCenih znanja u novim prakticnim situacijama i zadacima.

U radu se naglasava znacaj ideje o vaspitljivosti misljenja za koju se, u svojim delima,
zalaze prof. dr Jovan Pordevic¢ sa ciljem da se ucenici motivisu da misle, $to se moze realizo-
vati samo u fleksibilnoj nastavi u kojoj nastavnik ima ulogu da usmerava i podstice ucenike
da se koriste viastitim misljenjem i da sami dolaze do resenja problema.

Kljucéne reci: Fleksibilni sistemi nastave, problemska nastava, pedagoska komunikacija.

Uvod

Svedoci smo svakodnevnih nastojanja u drustvu da se izvrsi transformacija po-
stojecih na¢ina rada Skola u pravcu menjanja opste slike nastavnika kao davaoca znanja
izdvojenog iz okruzenja u kom se nalaze i ucenici i Skola. Savremena skola, koja podra-
zumeva nove uloge nastavnika i u¢enika u nstavnom procesu, ne pridaje znacaj nastav-
niku kao primarnom izvoru znanja, ve¢ nastavniku koji planira, organizuje, podstice i
vrednuje tokove napredovanja ucenika Sto zahteva nova znanja iz oblasti obrazovnih
nauka. Naime, novi pristupi obradi i interpretaciji sadrzaja zahtevaju od nastavnika
opsezne pripreme za prevodenje nau¢nih znanja kao i potpunu spremnost za timski i
partnerski rad.

Kako se u novijoj literaturi o savremenoj nastavi autori sve vise zalazu za novo
razumevanje nastavnikovih profesionalnih kompetencija, u ovom radu se posebno raz-
matra uloga nastavnika i ucenika u pedagoskoj nastavnoj komunikaciji u okvirima sa-
vremenih nastavnih sistema sa posebnim osvrtom na problemsku nastavu. Jo$ je DZon

1 Objavljen tekst: Spanovié, S. (2005). Fleksibilni sistemi nastave i pedagoska komunikacija, U Zborni-
ku radova sa medunarodnog nau¢nog skupa Savremene koncepcije, shvatanja i inovativni postupci u
vaspitno-obrazovnom i nastavnom radu i mogucnosti primene u savremenoj skoli, Ur. R. Grandi¢ (624-
636), Novi Sad: Savez pedagoskih drustava Vojvodine
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Djui ukazao na potrebu podsticanja urodenih snaga pojedinca ¢iji bi rezultat trebalo da
bude sposobnost pojedinca da sam sebi prokr¢i put. Da bi se ovakav cilj ostvario, razvoj
sposobnosti jedinke podsti¢e se aktivnostima resavanja problema. Skola treba da omo-
guci detetu sticanje iskustva u kontaktu sa sredinom putem resavanja problema, a ne u
kontaktu sa gotovim reSenjima. Drugim re¢ima, skola treba da omoguc¢i detetu da razmi-
Slja onako kao kad mora da razmislja u zivotu, van skole, u nekoj problemskoj situaciji.
DZon Djui je medu prvima u istoriji pedagoske misli pokrenuo ideju konstruktivizma u
ucionici. Po njemu, znanje i ideje su rezultat samo onih situacija u kojima ucenik do njih
dolazi na osnovu iskustava koja su za njega imala znacaj. Konstruktivisticki pristup na-
stavi i ucenju podrazumeva konstruisanje novih znanja na osnovu prethodnih iskustava.
Ucenici suprotstavljaju svoje ve¢ izgradeno znanje i razumevanje ¢injenica i pojmova
novim informacijama. Kako dolazi do protivurecne situacije u kojoj uc¢enikovo razume-
vanje nije prilagodeno novom iskustvu, ucenik kroz aktivan proces usvaja nova znanja.
Samo fleksibilni sistemi nastave, a posebno problemsko-otkrivaju¢i modeli, omoguca-
vaju primenu postoje¢eg znanja, prosudivanje prethodno ve¢ razjasnjenog znanja i mo-
difikaciju novonastalog znanja.

Fleksibilni sistemi organizacije i izvodenja nastave

U didaktickoj literaturi nailazimo na terminolosku neujednacenost u odrediva-
nju pojma nastavnog sistema pa ga mnogi autori poistovecuju sa pojmovima didaktic¢ki
sistem, nastavna strategija i slicno. U pedagoskim naukama termin sistem je cesto ko-
riS¢en i upotrebljava se kao Skolski sistem, vaspitno-obrazovni sistem, razredno-¢asov-
ni sistem, predmetni sistem itd. Polaze¢i od razli€itih defenicija sistema, M. Puki¢ ga
definise kao objektivno povezanu celinu stvari i njihovih odnosa i kao logicku i idejno
jedinstvenu celinu sredenu po nekim nacelima i povezane i ras¢lanjene strukture (Pu-
ki¢ 1995, 8). Stoga se i nastavna delatnost moze posmatrati kao sistem u kojem postoji
komunikacija izmedu faktora nastavnog rada, u kojem se, sa kibernetickog stanovista,
tezi da ucenik, kao objekt upravljanja, preraste u subjekt upravljanja. V. Poljak, pod na-
stavnim sistemom podrazumeva oblikovanje, odnosno strukruiranje nastavnog procesa.
”Nastavni sistem je domisljena, sredena, racionalna i ekonomicna struktura izvodenja
nastavnog rada.” (Poljak 1977, 6). Danas se sve ¢eSCe govori o strategijama izvodenja
nastave. Pod nastavnom strategijom se podrazumeva ukupnost odnosa koji su zasnovani
i na pojedinacnoj i na simultanoj primeni metoda, oblika i sredstava nastavnog rada.
Naime, radi se o jedinstvenom i uzajamnom delovanju svih medija u interakcijskim
odnosima nastavnika i u¢enika primenom razli¢itih metodskih postupaka, razli¢itih broj-
canih formacija ucenika i nastavnih situacija u kojima se obezbeduje visok nivo sarad-
nje, planiranja, organizovanja, izvodenja i vrednovanja nastavnog procesa. (Stevanovi¢
2000, 63).

1z naslova ovog rada moze se zapaziti opredeljenje autora za pojam fleksibilni
sistemi nastave, jer se i ovom prilikom, po ko zna koji put, ukazuje na potrebu da se, u
vremenu u kojem zivimo, fleksibilnije organizuje nastava koja bi trebalo da omoguci
takav sistem rada u kom se polazi od svakog ucenika i omogucava mu se razvoj. U
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novim komunikacijskim vezama u nastavi bitno se menja uloga nastavnika pa time i
ucenika. Nastavnik ima naglasenu ulogu mentora, instruktora, saradnika i partnera.
Nova uloga nastavnika »je uloga trenera —onoga koji otkriva talenat i ucenje te pou-
¢ava 1 inspiri$e u osnovama« (Jensen 2003,73). U tom smislu, nastavnika vise zanima
osiguravanje smera ucenja, nego samo ucenje. U ovoj dvosmernoj komunikaciji u
nastavnom procesu interakcija dveju ili viSe osoba, zbog prenosenja i primanja in-
formacija, moze da se krec¢e od potpunog nerazumevanja poruka od strane subjekata
kojima se poruka $alje do potpunog razumevanja i prihvatanja ovih poruka. Stoga
su fleksibilni sistemi organizacije nastave, posebno problemska nastava, u srediStu
didaktickih interesovanja jer mogu da obezbede optimalnu nastavnu komunikaciju u
kojoj nastavnik i ucenik poseduju zajednicki repertoar znakova i ponasanja koji im
omogucavju da uspesno komuniciraju.

U didaktickoj literaturi najces¢e se pominje podela nastavnih sistema na tradici-
onalne i savremene, pri cemu se pod tradicionalnim sistemima obi¢no podrazumavaju
predavacka i predavacko-prikazivacka nastava, a pod savremenim heuristcka, progra-
mirana, egzemplarna, problemska i mentorska nastava. M. Stevanovi¢ (2000) razlikuje
rigidne i kreativne modele nastave, a u kreativne ubraja kreativno-stvaralacke, problem-
sko-otkrivajuce (istrazivacke), algoritamsko-matematicke, egzemplarno-paradigmatske,
knjizevno-umetnicke, strukturalno-graficke i druge. L. Bognar (2002) polazi od celovi-
tog pristupa nastavnim strategijama, pa razlikuje vaspitne strategije (egzistencija, soci-
jalizacija i individuacija) i obrazovne strategije (poucavanje, ucenje otkrivanjem, doziv-
ljavanje, izrazavanje i stvaranje, vezbanje i stvaranje).

U heuristickoj nastavi se odvija dvosmerna komunikacija u kojoj u€enici, u par-
tnerskoj poziciji zajednickog rada, imaju pravo i mogucénost da postavljaju pitanja, da
se obracaju nastavniku ako zele da iznesu sopstveno iskustvo $to bi moglo doprineti
shvatanju sadrzaja. U programiranoj nastavi pretezno dominira strogo i sigurno vode-
nje ucenika od strane autora kroz programirani nastavni materijal. L. Bognar govori
0 programiranom poucavanju i smatra ga efikasnim samo kada se u njemu polazi od
problema koji se mogu uocavati, ako je gradivo zanimljivo izloZzeno uz elemente igre i
zabave. U nedostatku interpersonalnih odnosa, autoru programiranog materijala ostaje
tezak zadatak da ucenicima koji samostalno rade obezbedi stalnu motivaciju u po-
vratnoj informaciji kao i prostor za produktivan stvaralacki rad. Egzemplarna nastava
je onaj nastavni sistem koji omogucéava stvaralacki rad i nastavniku i u¢enicima. U
neposrednoj interakeiji nastavnici imaju slobodu da sasvim originalno koncipiraju i
razvijaju obradu teme i sadrzaja uz adekvatan izbor izvora znanja i heuristicki postu-
pak obrade, dok se ucenici u domenu samostalnog rada na obradi analognih sadrzaja
mogu, uz pomo¢ nastavnika, osposobljavati za samostalan rad. lako se radi o opona-
Sanju modela rada, u¢enici mogu zajedni¢kim radom sa nastavnicima, celovitije i na
svoj originalan nacin pric¢i obradi analognih sadrzaja. Aktivnosti u¢enika mogu biti
raznovrsne poc¢ev od izrade domacih zadataka na nacin usvojen na ¢asu, po uzoru na
nacin predstavljen u udzbeniku do pri¢anja dogadaja iz sopstvenog iskustva koji su
analogni dogadajima iz obradenog sadrzaja. Medutim, u ovom radu najviSe paznje
bice posveceno strategijama koje se zasnivaju na procesima resavanja problema i koje
zahtevaju istrazivacki rad od ucenika.
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Problemska nastava kao fleksibilni sistem nastave
i pedagoska komunikacija

Osnovne odrednice problemske nastave kao savremenog nastavnog sistema su pro-
blem i problemska situacija u kojoj je uvek zastupljena suprotnost izmedu starog i novog,
datog i1 zadatog, poznatog i nepoznatg. Subjekt je nosilac problema, a aktivnost re$avanja
problema odvija se na relaciji od problemske situacije do situacije cilja. Ova nastava pret-
postavlja istrazivacki rad ucenika ve¢ u fazi uocavanja i definisanja problema. ”Uvijek se
problem moze postaviti tako da ¢e 1 nastavnik i ucenici zajednicki sudjelovati u radosti
otkrivanja.” (Bognar i Matijevi¢ 2002, 283). Faza definisanja hipoteza podrazumeva de-
finisanje mogucih odgovora, reSenja koja se mogu ocekivati i moguce alternativne odgo-
vore. Faza prikupljanja podataka se odnosi na samostalan rad u¢enika, iako je moguc¢ i
zajednicki rad nastavnika i u¢enika. Posmatraju se pojave u prirodi, izvode eksperimenti i
izazivaju promene koje se Zele zapazati. Misljenje pocinje opazanjem, pa je zato potrebno
da se usmere ucenici ka sustinskim obelezjima predmeta i pojava. Posebno zna¢ajnu ulogu
imaju prethodna znanja i iskustva ucenika. “Stav prema problemu i njegovo resavanje
u znacajnoj meri su odredeni obimom informacija i iskustvom kojim ucenik raspolaze.
”(Pordevi¢ 1990, 139). U fazi donosenja zakljuc¢aka opovrgavaju se ili potvrduju hipoteze,
odnosno dokazuje se njihova istinitost ili neistinitost. E. Terhart (2001) razmatra pojam
ucenje otkrivanjem i odreduje ga kao induktivnu aktivnost ucenika koju je moguce opisati
kao proces resavanja problema. Ovaj autor, stoga, smatra formulaciju “nastava koja vodi
otkrivanju” protivureénom, jer je to samo ona nastava koja pruza uslove za samostalan
rad i koja podstice ucenike na proces ucenja problemskim kvalitetom ponudenog gradiva.

Primenom ove nastavne strategije nastavnik pomaZze ucenicima da upoznaju ra-
zlicite metode i tehnike ucenja, podstice ih da koriste razliite izvore znanja, ohrabruje
ih da budu uporni i da istraju u reSavanju postavljenog problema i jaca samopouzdanje
u vlastite snage. Ovaj sistem je fleksibilan jer se ve¢ u pocetnoj problemskoj situaciji
nastavnik mora oslanjati na interesovanje uc¢enika da reSava problem i da provodi istra-
zivanje. Problemska situacija ima zadatak da motiviSe ucenika za rad, a uloga nastav-
nika je da uceniku stavi na raspolaganje razlicite izvore (knjige i ostale medije) i da im
kroz kriti¢ka pitanja izazove misaone napore. Istrazivanje se odvija kroz samostalan
rad ucenika, ali uz prisustvo nastavnika, rekli bismo partnera, koji podstice i kontrolise
tok reSavanja problema. Kako je deci potrebno razli¢ito vreme za reSavanje odredenih
zadataka “organizacijski oblik je fleksibilan, dopusteni su neformalni socijalni kontakti
tokom nastave.« (Terhart 2001, 165). Osim toga, nastavnik ima moguénost da prihvati
razlike u nivoima znanja jer izvestaji o prikupljenim podacima i o reSenju problema za-
vise od razvojnog nivoa ucenika. Moguce je savremene sisteme nastave posmatrati kao
modele individualizovane nastave koji mogu pokazati optimalno dejstvo ako se zasnuju
kao razvijaju¢i i dinamicni i ako angazuju, blagovremeno, ceo dijapazon sposobnosti i
potencijala ucenika tako da to angazovanje ide ispred razvoja. (Puki¢ 2003, 97).

Za pedagosku klimu u ucionici, u kojoj vladaju demokratski i partnerski odnosi,
odgovorni su pre svega nastavnici. Primarna uloga nastavnika je da u vodenju nastavnog
procesa ohrabruje u¢enike, da im odaje priznanja za uspesno obavljenu aktivnost i da ra-
zvija svest o zajednickoj i individualnoj odgovornosti. U ucionici bi trebalo da dominira
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atmosfera sigurnosti i u¢enja. Didakti¢ari sve viSe zagovaraju ideju nastave orijentisane
na delovanje u sprec¢avanju sindroma dosade. V. Jank i E. Mejer, govore¢i o sindromu
dosade, kritikuju frontalni oblik nastave, koji je, po nekim ispitivanjima, zastupljen u
nastavi u 75%-90% slucajeva i vodeni nastavni razgovor koji je pretzno ispunjava. Ovaj
vodeni razgovor moze prerasti u pseudodemokratiju nastavnog rada jer se “ucenici vode
na dugoj uzici upravo tamo, u onom pravcu gde nastavnici to zele” (Jank i Meyer 1994,
340). Nastavnici se ne zale na dosadu, ve¢ na nemir, zurbu i stres. S druge strane, rav-
nodusnost uc¢enika u toku nastave prisiljava nastavnika da nastavu sve vise ozivi i tako
“nastava postaje za jednu stranu tezak posao koji trosi puno snage, a za drugu dosadno
izvrSavanje obaveza koje se pokuSava raznovrsnije oblikovati razli¢itim sporednim ak-
tivnostima” (Isto). Stoga se nastava moze organizovati tako da u¢enicima dopusta Sansu
da ucestvuju u pripremi, izvodenju i vrednovanju nastave. "Formulisano preuveli¢ano,
ali ipak jasno: u€enici moraju da nauce da preuzimaju odgovornost za nastavnikov uspeh
u poducavanju” (Isto, 341). Ovo je cilj koji treba dosti¢i u pedagoskoj komunikaciji u
buduénosti. Mozda samo problemska nastava moze pruziti $ansu za uspostavljanje ova-
kvih odnosa i tako izbeéi sporedne aktivnosti u ucionici.

Na jednostrane zahteve svakodnevne nastave ucenici reaguju tako §to sve vise
prelaze na produktivne i neproduktivne sporedne aktivnosti. Ispod klupe se razvija bogat
osoben zivot (piSu se pisamca, izvode igre), a nastavnicima se planski skrece 1 odvlaci
paznja na omiljene teme, upli¢u se u prividne rasprave i drugo. Pitanje je kako didakticki
oceniti ove sporedne aktivnosti? Ucenici Zele da uticu na tok nastave, da komentarisu,
kritikuju ili da podrazavaju nastavnika. lako nastavnici posmatraju sporedne aktivnosti
kao aktivnosti koje ometaju nastavu, one podsti¢u sposobnost koncentracije, upotrebu
mimike i gestikulacije i vode ka jezickim, likovnim i drugim sposobnostima. “One po-
mazu da se kod ucenika razvija ose¢aj o samovrednosti i one imaju nimalo potcenjujuce
mesto u razvoju duha zajednistva u odeljenju i podsti¢u aktivnosti u duhu solidarnosti”
(Jank i Meyer 1994, 341).

Sporedne aktivnosti u nastavi su dovoljan pokazatelj potrebe da se zalazemo za
reviziju nastavnikovog profesionalnog razumevanja sopstvene uloge. Nastavnik se ne
moze vise smatrati sredi$njim faktorom nastavnog rada sa upravljatkom funkcijom, vec¢
on mora ograniciti svoja ovlas¢enja u korist samoaktivnosti ucenika $to se sa sigurnoséu
moze posti¢i u nastavi u kojoj dominira postupak resavanja problema u demokratskoj i
nenasilnoj komunikaciji.

Problemska nastava i pedagoSka komunikacija
u konstruktivistickoj ucionici

Konstruktivisticki pristup nastavi i u¢enju podrazumeva da svaki pojedinac stva-
ra sopstvene umne modele koje koristi u razumevanju stvarnosti. Ucenje je potraga za
smislom, pa je cilj u€enja da ucenik nade smisao ucenja, a ne da se ucenje svodi na
memorisanje informacija. Naime, ucenje se ne posmatra kao pasivno prenosenje znanja
sa obavestenog na neobavestenog. Konstruktivisticki nastavnici se ponaSaju kao vodici i
instruktori koji stvaraju uc¢enicima prilike i uslove da provere osnovanost svojih znanja.
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U konstruktivisti¢koj u¢ionici se prihvata i podstic¢e ucenikova samostalnost i ini-
cijativa. Nastavnik postuje ideje uCenika i ohrabruje slobodno iznoSenje hipoteza. Uce-
nici se navikavaju da formulisu pitanja i da traze odgovore na njih sa ciljem da se preu-
zima odgovornost za svoje ucenje i sti¢e vestina reSavanja problema. Nastavnici postav-
ljaju ucenicima otvorena pitanja i omogucavaju vreme za davanje odgovora. Nastavnik
konstruktivista ohrabruje uc¢enike da idu dalje od jednostavnog ¢injeni¢nog odgovora i
da povezuju ¢injenice i podatke, da analiziraju, predvidaju, opravdavaju i brane svoje
ideje. Ucenici su ukljuceni u dijalog sa nastavnikom i sa drugim u¢enicima Ako ucenici
imaju priliku da prezentuju ono $to misle i ako ¢uju ideje ostalih u¢enika, oni mogu da
izgrade licnu bazu znanja koje razumeju. Ovakav dijalog moze da se realizuje samo
onda kada se ucenici osecaju dovoljno prijatno da slobodno izraze svoje ideje. Kada se
ucenicima omoguéi da iznose svoja razmis$ljanja i svoja oCekivanja, oni se navikavaju
da postavljaju hipoteze o zadatim problemima i o odredenim prirodnim fenomenima.
Nastavnik konstruktivista obezbeduje mnostvo situacija u kojima ucenik testira svoje
hipoteze, naro€ito putem grupne diskusije o konkretnim iskustvima.?

Pedagoska komunikacija u problemskoj nastavi moze da se zasniva na konstrukti-
vistiCkom pristupu nastavi i u¢enju. Nastavnik postavlja probleme, nadgleda i podrzava
u¢enikovo istrazivanje i podrzava nove modele ponasanja. Casovi mogu da krenu neo-
¢ekivanim smerom, ako se ucenicima dozvoli da sami upravljaju svojim istrazivanjem.
Nastavnici upuéuju uc¢enike na neobradene podatke, osnovne izvore i interaktivne mate-
rijale da bi sticali iskustva ne oslanjajuci se isklju¢ivo na gotove podatke. U¢enici mogu,
na primer, da organizuju mini-popis stanovniStva, da sakupljaju sopstvene podatke i da
ih analiziraju 1 interpretiraju.

Ovakav pristup nastavi podrazumeva razumevanje i uvazavanje zavisnosti ucenja
od prethodnih znanja i iskustava u¢enika. Prethodna znanja se u konktaktu sa novim zna-
njima modifikuju, dograduju i razvijaju. Nova znanja se mogu efikasno koristiti u novim
problemskim situacijama samo ako se integrisu u prethodna i ugraduju u sistem znanja.

Scenario obrade sadrZaja sistemom
problemske nastave

Primer obrade nastavnih sadrzaja sistemom problemske nastave je izabran iz sa-
drzaja predmeta Priroda i drustvo za III razred osnovne $kole iz oblasti orijentacija u
prostoru i okolini. Ovaj scenario obuhvata dve snalazenje u prostoru (glavne i sporedne
strane sveta, odredivanje strana sveta prema Suncu, odredivanje strana sveta pomocu
kompasa) i snalazenje u okolini (orijentacija prema crkvi, mahovini i godovima drveta).

U obradi ovih nastavnih sadrzaja, potrebno je realizovati nekoliko vaznih ciljeva
kao sto su:

— Osposobljavanje u¢enika za orijentaciju u prostoru i okolini i uvodenje ucenika

u shvatanje dimenzije i kontinuiteta prostora;

2 In a Constructivist Classroom. . .
Ove sugestije su preuzete iz “In Search of Understanding: The Case for Constructivist Classrooms” by
Jacqueline G. Brooks and Martin G. Brooks (Alexandria, VA: Association for Supervision and Curricu-
lum Development, 1993).
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— Osposobljavanje ucenika za odredivanje glavnih i sporednih strana sveta
pomocu kompasa i prema objektima u neposrednoj okolini (mahovina, godovi,
crkva itd.).

— Utvrdivanje medusobnih polozaja objekata u okolini prema stranama sveta.

Predlazu se osnovne faze rada u procesu resavanja problema slede¢im redosle-
dom: stvaranje problemske situacije, predlaganje i postavljanje hipoteza, dekompozicija
opsteg problema, reSavanje problema kao provera hipoteza i primena ste¢enog znanja u
novim situacijama.

Znacajno je naglasiti da je veoma vazno kako se formuliSe problem i kako se on
dalje razlaze. Po J. Pordevi¢u, vaspitanje misljenja pocinje opazanjem, a opazanje je put
ka apstrakciji. Opazanje je preduslov i orijentacija za proces apstrakcije, pa je neophod-
no pazljivo odabrati predmete i pojave koje ¢e se opazati kao i nacin na koji se opazaju
odredene bitne karakteristike. “Zato je neophodno usmeravati ucenike ka sustinskim
obelezjima i oznakama predmeta i pojava.” (Pordevi¢ 1986, 107).

Postavljanje problemske situacije

Na pocetku ¢asa, svim ucenicima se izlaze zadatak u problemskom obliku sa ci-
ljem da se stvori problemska situacija. Problemska situacija pociva na izazivanju saznaj-
ne radoznalosti i motivisanju da se pristupi reSavanju problema.

Ucenicima se moze predloziti da se pazljivo prati razgovor izmedu dva ucenika
koji sistemom pitanja i odgovora ponavljaju prethodno nauceno gradivo iz ove oblasti.
Na primer, jedan od u¢enika moze postaviti pitanje na sledeé¢i nacin:

“Zamisli da upravljas avionom, brodom ili da putujes kroz Sumu i pustinju. Sta je
potrebno da znas?”

Drugi u¢enik bi mogao da odgovori da su naucili da je potrebno da znaju da odre-
de strane sveta i da ve¢ sada znaju da se strane sveta danju mogu odrediti prema Suncu.
Nakon razgovora o ve¢ nauc¢enom gradivu, uc¢enici mogu postaviti zadatak ostalim uce-
nicima u odeljenju, na primer, na sledeci nacin:

“Hajde da razmislimo i zajedno resimo jedan problem. Na koje jos nacine moze-
mo da odredimo strane sveta? Kako ¢emo se orijentisati u prostoru, ako u blizinu nema
ljudi koji bi nam u tom trenutku pomogli? Kako ¢emo se orijentisati u prostoru nocu,
kad nema Sunca?”

Predlaganje i postavljanje hipoteza

Nastavnik podsti¢e ucenike na razmisljanje i predlaganje mogucih resenja, radi
traganja za ta¢nim reSenjem. U formulisanju hipoteza, nastavnik ¢esto pomaze ucenici-
ma putem dodatnih podsticajnih obavestenja, pitanja i podsecanja na nauceno. Ucenici
se ohrabruju da otpo¢nu sa istrazivanjem. ‘“Pretpostavke mogu da proizadu i iz brojnih
informacija koje izlaze na povrSinu, a putem interakcija ucenika koje se javljaju tokom
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spretno vodenih rasprava” (Pordevi¢ 1986, 93). Ucenicima se mogu ponuditi ilustrova-
ne situacije uz poziv da ih pazljivo posmatraju. U ovom primeru, potrebno je ilustrovati
odredivanje strana sveta prema Suncu, prema crkvi, prema mahovini, prema godovima
na panju i pomocu sprave koja se zove kompas. Na osnovu ovih ilustracija, moze se
postaviti pretpostavka: Strane sveta se mogu odrediti pomocu kompasa, prema Suncu,
prema crkvi, prema mahovini, prema godovima na panju.

Dekompozicija opSteg problema i resavanje problema
kao provera hipoteze

Opsti problem se ras¢lanjuje na sastavne delove, a za svaki potproblem se organi-
zuju posmatranja i ogledi. PredloZene pretpostavke treba pazljivo istrazivati, a rezultati
istrazivanja valjanosti pretpostavki treba da ukazu na njihovu ta¢nost. “I netacne pret-
postavke treba zabeleziti 1 proveriti (ispitati)” (Pordevi¢ 1986, 93). Ucenici vezbanjem
u rukovanju kompasom, upoznaju princip rada kompasa. Zapazanja izvedena posmatra-
njem i prakti¢énim aktivnostima se beleZe sa ciljem da se dode do ta¢nog reSenja proble-
ma. Slede prikazi izvedenih zapazanja za dve ilustrovane situacije.

a) Zapazanja izvedena posmatranjem polozaja decaka koji je prikazan na slici,

a koji je okrenut licem u pravcu senke po sun¢anom danu (pogledati prilog):
— Poznato je da senka uvek pada na suprotnu stranu od Suncevih zraka.

— U toku dana, senka se krece i razlicite je duZine.

— Senka je najkra¢a u podne. Tada je Sunce na najvisem mestu. To je jug.
— Pravac u kom pada senka pokazuje sever.

— Sever je suprotno od juga, a istok suprotno od zapada.

— Sunce se uvek rada na istoku, a zalazi na zapadu.

— Devojcica je okrenuta licem u pravcu senke koja pokazuje sever.

— Tada je iza leda devojéice jug, na desnoj strani istok, a na levoj zapad.

Nakon ovih zapazanja, moze se izvesti zakljucak da se strane sveta odreduju pre-
ma senkama u sunanim danima.

b) Na osnovu upoznavanja i prakticnog rukovanja kompasom, mogu se izvesti
slede¢a zapazanja:
— Pred nama je sprava sli¢na ¢asovniku na kojoj su oznacene Cetiri glavne
i Cetiri sporedne strane sveta.
— Sprava ima kazaljku koja je pokretna i osovinom pri¢vr§¢ena na sredini.
— Polovina kazaljke je obojena plavom bojom i okrenuta severu.
— Prilikom upotrebe, sprava se drzi u vodoravnom polozaju.

I nakon ovih zapazanja, u¢enici mogu izvesti zakljuc¢ak da se i danju i noc¢u strane
sveta najsigurnije odreduju pomocu sprave koja se zove kompas. Ucenike je potrebno
informisati da je na kompasu magnetna igla koja se umiri kada njen obojeni kraj poka-
Zuje pravac sever — jug, smer sever.

Na sli¢an nacin se izvode zapazanja za ostale ilustrovane situacije.
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Resenje problema

Konac¢no resenje pocetnog problema bi moglo da obuhvati sledec¢e zakljucke:

Prema stranama sveta odredujemo na kojoj se strani nesto nalazi. Strane sveta se
mogu odrediti prema polozaju Sunca, kao i prema senkama koje stvaraju kad Sunceva
svetlost pada na predmet. Najsigurnije, strane sveta se mogu odrediti pomo¢u kompasa.
Nocu, kad se zvezde vide, strane sveta se mogu odrediti prema zvezdi Severnjaci. Ako
se nademo u nepoznatom kraju, mozemo se orijentisati prema crkvi, mahovini na drve¢u
i godovima na panjevima.

Proveravanje reSenja problema

Ucenici proveravaju steeno znanje primenom i prepoznavanjem shvacenog, kao
i uspostavljanjem novih relacija primenjivih u novim, sli¢nim problemskim situacijama.
Ucenici mogu da izvedu ogled koji ¢e im pomoc¢i da odrede strane sveta. Predlaze im
se da zabodu $tap u zemlju i da posmatraju senku koja se stvara ujutro, u podne i uvece.
Beleze se razlike u duzini senke i tako odreduje sever i ostale strane sveta.

Ucenicima se moze predloziti da izrade suncani sat. Od ucenika se trazi da pri¢vr-
ste komad papira na suvo, suncano mesto. Na papir se prilepi kalem konca sa utaknutom
olovkom. Kako dan tece, senka olovke se pomera. Potrebno je svakog sata beleziti gde
senka pada i zapisivati ispod vreme.

Ucenici se mogu zamoliti da naprave kompas. Predlaze im se da uzmu obi¢nu
iglu i da je prevuku nekoliko puta preko magneta. Od plutanog ¢epa, potrebno je da se
odreze plocica i na njoj napravi malo udubljenje. Ucenici se upuéuju da u to udubljenje
stave namagnetisanu iglu i sve to u ¢asu napunjenu vodom. Igla ¢e pokazivati pravac
sever — jug.

Zanimljivo je predloziti igru van ucionice. UCenici se podele u Cetiri grupe i sva-
ka grupa dobije po Cetiri pisma u kovertama. Pisma su oznacena rednim brojevima i
u svakom je zadatak u kom pravcu se treba kretati. Kada dodu do oznaCenog mesta,
ucenici otvaraju drugi koverat i ¢itaju novi zadatak. Na isti nacin se postupa sa preostala
dva koverta. Igra je uspela ako se sve grupe, vodene naredbama, nadu na jednom me-
stu.

O snalazenju u prostoru mogu se postaviti novi problemi kao $to su:

Kako se snalazimo u prostoru pomocu plana grada? Kako se snalazimo na geo-
grafskoj karti? Kako znamo da li se nalazimo na levoj ili desnoj obali reke i sli¢no.

Zakljuéak

Primena fleksibilnih sistema nastave ima znac¢ajan uticaj na tranformaciju uloga
nastavnika i u¢enika u nastavnom procesu. Ove uloge su, u ovom radu, integrisane u poj-
mu pedagoska komunikacija jer se interakcija osoba u nastavnom procesu, u kojem se
prenose informacije i stvaraju uslovi za usvajanje novih znanja i razvoj licnosti u najsi-
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rem smislu, moZze odvijati samo kroz demokratsku i nenasilnu komunikaciju. S. Krkljus i
M. Duki¢ su u jednoj studiji (1998) ukazali na potrebu stvarajanja osnovnih pretpostavki
za povezivanje vaspitanja i obrazovanja u nastavi. Po njima, teorijski koncepti novih
nastavnih sistema pokazuju kako treba programirati i modelovati vaspitno-obrazovni rad
u kom je primarno aktivno ucenje.

U didaktickoj literaturi se posebno afirmise teorijska elaboracija i primena pro-
blemsko-otkrivaju¢ih modela izvodenja nastave. Jedan od osnovnih razloga za naglasa-
vanje znacaja primene ovih didakti¢kih strategija je izrazita moguénost za transformaci-
ju tradicionalnih uloga ucenika i nastavnika u nastavnoj komunikaciji. Stvaraju se uslovi
za sticanje novih kompetencija i nastavnika i uc¢enika. Nastavnik je voditelj i organizator
nastavnog procesa. Njegova uloga je da motivise uc¢enike da formuli$u i reSavaju proble-
me i da se tako pripremaju za svakodnevne zivotne situacije, da osposobljava uc¢enike za
aktivno koris¢enje informacija i izvora znanja i da podsti¢e u¢enike da procenjuju nove
¢injenice i podatke te da se tako navikavaju da kriticki misle.

Prikaz scenarija izvodenja nastave didaktiCckom strategijom reSavanja problema
samo je jedno u mnostvu razli¢itih reSenja koje pokazuje da se nove uloge ucenika u
nastavnom procesu mogu ostvariti u realnim nastavnim situacijama. Neprestano pod-
sticanje radoznalosti putem formulisnja raznovrsnih problema moze da stavi ucenika u
poziciju aktivnog posmatraca, slusaoca, mislioca, aktivnog uéesnika u razudenoj komu-
nikaciji, planera, organizatora sopstvenog procesa usvajanja znanja, partnera i slicno.
Ovaj rad predstavlja poziv nastavnicima da se navikavaju da neprestano reformulisu
svoje zahteve prema ucenicima i da se samokriticki odnose prema svojim postupcima u
procesu poducavanja jer kvalitet komunikacije zavisi, prvenstveno, od kvaliteta odnosa
izmedu nastavnika i ucenika.
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PRILOG

Postavljanje problema

Hajde da razmislimo i zajedno reSimo jedan pro-
blem: Kako ¢emo se orijentisati u prostoru ako u
blizini nema ljudi koji bi nam u tom pomogli? Kako
¢emo se orijentisati u prostoru no¢u kada nema Sun-
ca?

Predlaganje i postavljanje hipoteza

Nastavnik podsti¢e ucenike na razmisljanje i predlaganje mogucih reSenja radi
traganja za tacnim reSenjem. U formulisanju hipoteze nastavnik ¢esto pomaze ucenicima
putem dodatnih podsticajnih obavestenja, pitanja i podsecanja na nauceno.

Pazljivo posmatrajte ilustrovane situacije na slikama koje slede. Sta zapazate?
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Pretpostavka: Strane sveta se mogu odrediti pomocu sprave koja se zove kom-
pas, prema Suncu, prema crkvi, prema mahovini, prema godovima na panju i prema
zvezdi Severnjaci.
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Mapa Bykuh, CBetiana lllnanosuh
°

TUMCKA HACTABA KAO IUJAKTUYKA
NHOBAIINJA!

Auicimpaxim: Y pagy cy, ca CllGHOBUWMITIA OCHOBHUX HOCHIASKU caspemene gugaxiliuxe,
oceeliibere cleyupuuHociiu WUMCKe HAcliage Kao gugaxiiiuyke uHosayuje og Koje ce
ouekyje ga goiipunece upesasunadxcersy ocitiojehe usonayuje u yciuociiasbarw)y UepcoHa-
He unitieipayuje cyojexaiia Haciiaee.

Tlopeg onwitiel konyeitita, iipegciiasbenu ¢y iojeguni OpIanu3ayuoHu Mogeiu WUMcKe Ha-
ciiase, a pasmotipere ¢y u wene upeghociuu u negociayu. Hajzag, gaitie cy u ogpehene
cyleciiuje y 6e3u ca ocuiyparbem Keanuilieltia umcKe Haciliage, Koju y najeehioj mepu 3asu-
cu 0g Keanuema HAcCuasHU4Kol umda.

3akmyueno je ga y cknoiy axiiyentne peghopme obpazoearva, mely ocilanum unosayujama,
UMCKA HACTIABA CBAKAKO MOdice U Mopa gobuitiu ogiosapajyhe mecitio, kao uzpasz ciooog-
HOI U300pa KaKo 3a HACWIagHUKe, [HAKO U 34 Y4eHUKe.

Kwyune peuu: J{ugaxiviuka, unosayuja, wum, mwumMcka Haciiaed, Mogenu

VY megaromkoM Hay4YHOM U IPEJAMETHOM T0JbY, MHOBaIM]ja ce Hajuenthe onpehyje
Ka0 CBPCUCXO/IaH HATIOP 38 KOMIUIEKCHHM yCaBpIllaBamkeM BACTUTHOOOPa30BaHOT MTPOIIe-
ca, Kao yHOIIICHh¢ HOBUX €JIEMEHATA Ca CTAHOBHUIIITA [IHJEBA, CAJIPKaja, METo/Ia, O0ITUKA U
BacUTHOOOpa30BHUX TexHUKa. ([lemaromka enmukinonenuja, 1989) Takohe, mHOBaImja
ce aeduHUIIE KA0 HAMEPHO YHOIICHE MPOMEHA y HACcTaBy WM BacCHHUTHO-O00PA30BHU
CHCTEM y LETWHH, Kao MOACTUI] na ce oHu nasbe yHampehyjy (T. [Ipomanosuh u P.
Hwuuxosuh, 1980), kao cBecHO ycMepeHa mpoMeHa Koja MonuuKyje moctojehe crame y
CKJIQ/Iy ca JPYyIITBEHUM U TENarolikuM 3axreBuma u norpedama (J. Bopheruh, 1986),
Ka0 MPOMEHA Y IEIHHHU CTPYKTYPE IIKOJICKOT CUCTEMA, WIIH HeTOBUX 3HAYQjHHUX JIEJI0BA
Kako OM ce ocTBapmiia modoJkIama Koja ce MOTY MEPHTH.

VY cBUM HaBe/eHUM AePUHHIIjaMa, Oalll Kao U y BEIUKOM OpOjy IPYTHX MO3HATUX
JIeUHUIM]ja, TPUCYTHA je 3ajeJHUYKA OJpeIHUIIA - HOBHUHA, a Pa3JIMKe KOje ce 3anaxajy
Koz onpelhema CylITHHE WHOBAaIMja, OJHOCHO KOJ HHXOBOT JIeUHHCAbA, Pe3yTar
Cy Pa3IMYUTHX TIpHiIa3a Koje MPU TOM WUMajy Pa3IuduTH ayTOpH. Y CBAKOM CIIydajy,
WHOBaIlMje Tpeda CXBAaTHTU W Kao IMPoIiec, MPOIenypy U Kao edekar, pesyirar. MHoO-
TH ayTOpu NpUXBaTajy jeqHo Iupe oapeheme nHoBalMje, OMHOCHO O0jallbemne N1a je

1 O6jaBisen Texct: Bykuh, M. u llInanosuh, C. (2006). Tumcka HacTaBa Kao JUJaKTHYKAa HHOBAIMja, Y
Espoiicke gumensuje tipomena obpazosrnoi cuciiema y Cpouju, kwura 1, ¥Yp. O. I'ajuh (277-288). HoBu
Cay: @unozodeku pakynrer, Oncek 3a nefarorujy
Pan je HacTao kao pe3ynrar HCTpaXKMBama y OKBHpPY HpOjeKTa 1mojx HacioBoM EBpomncke qumensuje
npomeHa o6pa3oBHor cucrema y Cpouju, xoju ce Ha Oncexy 3a negarorujy, Punozodcexor dakynrera
y HoBom Cany peanusyje y3 ¢puHaHCHjCKY MOApPIIKY MHHHCTapCcTBa 3a HayKy M 3alUTUTY JKHBOTHE
cpenune Penyonuke Cpouje.
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WHOBAIIMja HEIITO Pa3IMIUTO 1 00Jbe O/ MOCTOjeher, ¢ TUM J1a je 1 HOBO, aJlh Y pelaTHB-
HOM cMuciy. To 3Ha4M Ja ce 1moJ MHOBAIMjOM IO/Ipa3yMeBa M MOHOBHO KOMOWHOBAmkE
MO3HATHX JIeJIOBA MJIM KBAaHTUTAaTUBHA Pa3jiMKa y OfHOCY Ha mocrtojehe crame, moced-
HO M TO Jla HEIITO MO)Ke OMTH HOBO CaMo 3a jelHY CPEIHHY, OJHOCHO 3a BACITUTHO-
00pa30BHH CHCTEM Y TOj CPEAWHM, JIOK je Y APYT0j CPESIUHHU TO UCTO Beh paHuje mocTa-
70 mipakca win pytusa. (M. DByxuh, 2003)

Ha ocHoOBY TOra Kako cy yBeieHe y HaCTaBHY IPaKCy, HHOBALKje MOTY OMTH CIIOH-
TaHe (ciobonHo M3abpaHe o7 CTpaHe HACTaBHHKA), KOHTPOJIMCAHE (O CTpaHe HAyIHH-
Ka, NCTPKMBaYa) M HAMETHYyTe (O] CTpaHe PEJIeBaHTHHUX M HAJISKHUX MUHUCTAPCTABa,
CeKpeTapujara, KOMHCHja, yIIPaBHUX U pykoBojehux oprana u crpy4Hux ciyxom). [Ipe-
Ma 00yXBaTHOCTHU, OJHOCHO LIMPUHU, MHOBAIIMjE CE€ JCJIC Ha TeHepaliHe (KOMILICTHE),
mapIyjasHe U MojeAnHadHe nHoBaruje. Takohe, pasnnKyjy ce CHCTeMCKe, CTPYKTYpHE,
IporpamMcKe, METOIMYKE U OpraHU3alMoOHe HHOBALIH]E.

[lo3nato je ma ce WHOBalMje jaBJbajy y Pa3IUUUTHM BacHUTHOOOPAa30BHUM
MOAPYYjHMa Kao IITO Cy: IIMJbEBH BaclUTamba, 00pa3oBama 1 HacTaBe, OpraHn3alija Ba-
CITUTHOOOPA30BHOT CHCTEMA, IITKOJICKOT CHCTEMA, CHCTEMa HacTaBe, CTaTyc, QYHKITH]E I
TI0JIOKA] HACTABHUKA M YYCHUKA, HACTaBHH CaJpyKaju, MeTo/e, OOJIHIIN, HACTaBHA CPe/i-
CTBa, TEXHUKA, TEXHOJIOTHja U Ap. Y CBAKOM O]l IOMEHYTHX MOAPYYja, HHOBALIUje UMajy
onpeheny ymory, koja je Hajuenihie mojMBaJeHTHA, OJHOCHO KOja MPEJACTaBba CIICIU-
(uHy KOMOMHAINN]Y TOjeIUHIX MHOBAIIMOHMX KAaTEropvja W TO: THOCEOJOIIKE, TCH-
XOJIOIIKE, COLMOJIOLIKE, MEeNAroiKe, WHCTPYMEHTAHE, TEJNEOJOMKEe M aKCHOJIOIIKE
KaTeropuje, jep cBaka off lbX UMa CBOjy MOCEOHY BPEIHOCT M pesIaTUBHY npenHocT. (M.
CreBanoBuh u A. Mypanberosuh, 1990) Nnak, Mmoxke ce pehu ma ocHoBHa (hyHKITH]a
JIMIAKTHYKUX MHOBAIMja jecTe Oall MpeBasHiIaXKeme CI1ad0CTH, OTKIamame HeI0CTa-
Taka M yHOILICHE MPOMEHA Y BaCHUTHOOOPAa30BHHU, OJHOCHO IIKOJICKH CHCTEM, y IMpPO-
nece o0pa3oBama M HaCTaBe, Kako OM ce MOCTUIIIO BUXOBO TOOOJbINAKE, YHaANpeheme,
MozepHmu3anuja. [Ipu Tome, He cMe ce 3a00paBUTH J1a Cy CTaJHE NMPOMEHE NMAaHEHTHE
caBpeMeHOM 00pa30BOBamy, KOje, 1a OM OJrOBOPHO CBOjOj CBPCH, MOpa Ja Iparu yo-
p3aHe TpaHcopManrje JPYITBEHUX OIHOCA, MOACTUIIAHE Y BEIUKOj MEPU CTATHUM H
Op3uM pa3BojeM TEXHOJIOUIKMX YCJIOBA KHBOTA.

Pasznuunre nmpomene, pehopMe 1 HHOBaNHje y 00pa30oBamy TOJMHAMA U JICTIEHH-
jama Beh mpakTuKyjy ce u mpoydanajy. [locraBibeHa Cy, U jou ce TocTaBibajy OpojHa
MUTalka, youaBajy pasziMyuTe NPOTHUBPEUYHOCTH, Cy4esbaBajy MHOTE KOHTpPOBEp3e U
0TBapajy 3HadajHE AuJieMe. Y BE3W ¢ THM, CMarpa ce Jia Cy JaHac HecropHe Oap 1aBe
crBapu. [IpBo, cacBuM je M3BECHO J1a Ce O MHOBAIMjaMa He MOXKE TOBOPUTH HE3aBUCHO
0[] 3HaueHa Koje MpoMeHe y obpa3oBamy nMajy. 300r Tora mro ce “UHOBalMje HE 3a-
BpILIABajy Yy HHMa caMuMa’’, HeMa CMHUCJIA Y3UMaTH “3JIpaBo 3a TOTOBO™ OWJIO KOjy MHO-
BaIlHjy, TOK HEJAOCTAjy MOy3JaHU OATOBOPH O FEHO] CBPCUCXOTHOCTH, MOTYhHOCTHMA
UMIUIEMEHTAIMje WM aKTyeJIHUM TOclienuiamMa npomena koje he msasparu. Ilpupo-
Jla IPOMEHa C€ MOpa MCIUTATH C 003UPOM Ha crielupUUHEe BPEAHOCTH, [IHJbEBE, OKOJI-
HOCTH M KOHCEKBEHIIE Koje ce foraljajy y KOHKPETHHM CHTyalujama, moceOHO ¢ 00-
3WpPOM Ha TO Jla Y CaBPEMEHOM JIPYIITBY IIMJbEBU 00pa3oBama W HAjOOJbM HAYMHH 32
UXOBO OCTBApEH-€, M0 MPAaBUILY HUCY jeJHO3HAYHM, JACHHU WIIM MPETXOJHO ycarjaameHn
Y HajIIMPEM JIPYIITBEHOM KOHTEKCTY.
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Jpyro, Hema cyMmbe Ja ce U3a30BH 00pa30BHUX pedopMH HE UCHIPIBYjY CaMo y
OBJIa/laBamy IOjeINHAYHOM MHOBALM]OM WIH Y HBeHOj npuMeHu. CXOIHO TOMeE, JIOTHY-
HO ce mocTasba cienehe nutame: “Kako je moryhe na mocie cBUX MIKOJICKHX pedop-
MU U3BE/ICHUX JI0 CaJla, @ HAPOYUTO TOKOM MPOTEKIIOT cToseha, IIKoJIa OCTaHe y BEJIUKO]
MEpH HCTa Kao IITO je yBeK Omta?” Y Tpakemy OAroBOpa Ha IIOMEHYTO MUTAE TOIILIO
ce JI0 jelHe TIPOAYKTUBHE Kiacu(puKaiyje, mroMohy Koje ce MocTmke 00JbU YBH Y pa3-
Jiore 300T KOjUX Cy HEeKe POMEHE YCIELIHH]je Of1 APYyruX. Ped je o ToMe aa ce pasiukyjy
MpOMEHEe TPBOT pefia ¥ IpoMeHe apyror peaa. [Ipomene mpBor pena cy oHe KojuMa ce
yHanpehyje eduxacHOoCT M edexTUBHOCT MocTojehe HacTaBHe mpakce Oe3 omeTarba
OCHOBHMX OPTaHU3aLMOHUX OAPETHHLIA, O€3 U3MEHE HAYMHA HA KOjU HACTaBHULIM U yUe-
HUIIM UTpajy cBoje yiore. [I[pomene apyror peaa yHoce OMTHE HOBHHE y YKYITHY ILIKOJ-
CKy OpraHu3aIijy, ykjbyuyjyhu HOBE IHJBEBE, CTPYKTYPY H YIIOTE YICCHHUKA, Tj. capa-
HUYKY Ky1Typy pana y HactaBu. (L. A. Cuban, 1988)

Behuna gocanammsux ycnenHux mpoMeHa y 00pa3oBamy MpHmajaia je npoMeHa-
Ma MpBOT pefa, Koje Cy yHoIleHe ja Ou ce modosbiao kBanmuteT nocrojeher. [Ipomene
JpYror pefia - OCHOBHH, 0a3u4dHU pe(OPMCKH 3aXBaTH, YIIABHOM CY CE 3aBpIIaBaId HEY-
cremHo. MHOTH NOKy1Iaju pe)opMH HACYKAJIU Cy C€ Ha IyTy MMIUIEMEHTAIHje, CyoUe-
HH Ca THMXHMM, QJIM YIIOPHUM OTIIOPOM HAacCTaBHHMKA M/WJIM LIKOJICKE yNpaBe KOju OOMYHO
BUJIC MUHUMAITHE TIPETHOCTH, a KpyITHe ¥ OpojHe Temkohe y MpuxBaTamy MPOMEHa JIpy-
re Bpcre. [lo npaBuity, mpoMeHe pBOr pesia ycreBajy, oK ce IIPOMEHE JPYTor pesa Hiu
NOTHCHY WM aJalTHpPajy, T€ CUCTEM OcTaje CyIuTHHCKH HeTakHyT. (M. Bykuh, 2005.a)

ITo cBemy cynehu, mpeBnasaBame Kpusze Koja jJaHac oOesekaBa BacCIUTHO-
00pazoBHE CHICTEME MHOTHX 3€MaJha CBETa (TOBOPH CE O KPH3H IIOOATHHX pa3Mepa)
Mopasio OM KpEHYTH Off HAaCTaBHHUKA, IIPEe HEro OJ1 710 €ajia yoOn4ajeHNX TOKOBa pa3HUX
pedopMu Koje cy nmounmane 0e3 OCJIOHLA Y HACTABHUIIMMA, WIIM YaK HACYHpPOT HUMA.
Behuny nHOBanmja, y KpajieM ucxoay (Y)HOCE HACTABHHIIM KOJU TO MOTY JKEJIETH HIIH
He, IPUXBAaTaTH WK HE; Haj3a]], HACTAaBHULIU Cy TH KOjH 3aTBOPE BpaTa yUYHOHHLIE U pasie
“OHO 1ITO MHUCIIE JIa Tpeba, OHO TITO JKeJe, WM OHO 1ITo UM je HajsroxHuje.” (T. KoBau
Leposuhi, 2000)

Wmajyhu y Buny He camo T0, Beh u apyra jocajaaiimha HCKYCTBa, Ka0 U O4Ye-
KHMBaHa BellMKa MPEBUpama ca KojuMa he ce caBpeMeHHU CBET HajBEepOBATHHU]E CYOUNUTH
y 6mmckoj OyayhHOCTH, ¢ ITyHO pasjiora ce mpeTnocrasiba Aa he y roanHama Koje cie-
Jie, HajBOKHUje MHOBAIMje OUTH yIIIABHOM OHE KOje C€ OJJHOCE Ha HACTABHHUKE, CUCTEM
IUXOBOT 00pa3oBama U ycaBpllaBama, OHOCHO MPO(EeCHOHATHOT pa3Boja, APyraunju
CTaTyC U HOBE YJIOTe HaCTaBHMKA y JIPYIUTBY, OMHOCHO Yy BaCIIUTHOOOPA30BHOM IIpOLIE-
cy. ([ecer roguna pedopme oOpa3oBama y eBpoIrckuM 3emibama, 2001)

Y 0BOM KOHTEKCTY, IIOHOBO C€ OTBapa je[iHa off cTapux Taly Tema, OJIHOCHO Ipo-
01eM pazyMeBama HACTaBHUYKOT 1o3uBa. HanMe, Ha HacTaBHUKA ce U laHAC TJIesa OHa-
KO Kao ILITO CE€ Ha Iera eJajlo 1 TOKOM Iyre HCTOpHje HacTaBHUUKE npodecuje, mTo
3HAYM Kao Ha yCaMJbCHOT MOjeAnHIa, Koju He capaljyje ca ApyruM HacTaBHUIMMA, Beh
caM IoydaBa rpyIy y4eHHKa U Tpe/iaje UM IPeMET 3a Koju je cTpyumak. [lo3ummja cas-
pEMEHOT HacTaBHHKA HHjE TaKBa CaMO y PEaHOj IKOJCKOj mpakcH, Beh ce m Oyayhu
HACTaBHUIIM, OHU KOjU C€ TEK IIKOoIyjy y moctojehem cucremy mnpodecroHaiHor
00pa30Bama, MPUIPEMa]jy caMo 3a TO JIa Y YUUOHHIIU JICTY]y Kao jeiaH (jeMHN) HaCTaB-
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HUK TIpell OfeJheHheM YUCHHKA. V3MIBOJEHOCT W M30JI0BAaHOCT IMOjeIWHOT (CBaKOT) Ha-
CTaBHHKA j€ BUIIETUMEH3UOHATHA, a MOTJIO OU ce pehn 1 MoThyHa.

Cyo4eHn ca BUCOKHM, Y€CTO M HEpPEATHHM 3aXTE€BUMa KOjU YBEIHMKO MpPEBa3u-
na3e HUXOBE MHIUBHUIyaHEe CHAre W COCOOHOCTH, YMHH CE J1a HACTABHUIM MOTY OfI-
pxaru ,,papHoTexy maenturera™ (E. E. Geissler, 1997) camo ako ce mpema IpOTHB-
PEYHMM OYEKHBambMMa OIHOCE Y3AP:KaHO, OHOCHO aKO pearyjy MoBiademeM. 3ara-
Ka ce Ja ynpaBo TO M YMHHM BehmHa HacTaBHHMKaA 3arBapajyhu ce mpema yYeHWYKHM
poauTesbuMa (IITO Mame KOHTaKara), IpeMa y4eHHIIuMa (HemMa JIMYHOT aHTaKoBamba,
HaCTaBHHK 3a YUCHHKE ITOCTOjH jeIMHO Kao MpeaaBad MPOMHUCaHOT HACTABHOT canpikaja
1 Kao OLCHHMBAY PEIPOLYKTUBHOL 3HaWka YUCHUKA) U IpeMa Kojerama (ycamspyjyhu ce
Ka0 IIPEeIMETHU HACTaBHUK).

YoOudajeHa je u MIIPOKO pacrpocTpamkeHa Mpakca J1a CBaKh CBaKM HACTABHUK y
IIKOJTM MMa ,,CBOj*“ pa3pes (CUCTeM pa3peiiHe HacTaBe), OJHOCHO ,,CBOj* IpeAMET (CHCTeEM
MpeZIMETHE HACTaBe), caM ce MPHIIpeMa, caM TUIaHUpa U OfIydyje 0 u300py MeTona, 00-
JIMKa, Cpe/ICTaBa, CaM M3BOJHM HACTaBY, caM IPOBEpaBa U BPEAHYje IOCTHTHYTE Pe3yiTa-
te. OBaj (peHOMEH y NUIAKTUIM OIMCAH T0Jl HA3UBOM ,,CTPYYHU MHIUBHIyalIn3aMm’ Ha-
CTaBHHKA, JIjarHOCTU(UKOBAH je y HACTABHOj IPAKCH, Y KOjOj CE UCTIOJhaBa Ha JIBa HAuH-
Ha, OTHOCHO Kao MpeJMETHO-IIPOrpaMcKa Mapuein3aiyja 1 Kao MepcoHanHa U30amja
HacraBHuKa. CTpYYHM WHIUBHyaln3aM HM3a3uBa OpojHE HEraTHBHE Tocieaune, Mehy
KOjUMa CY: ,,pa30mjame 3ajeTHUIKOT IpOorpaMa pajia, u30JupaHocT y oopahuBamy HacTaB-
HUX Cajprkaja, HENOTPeOHO MOHABJbAE CIMYHHUX Calprkaja, 3HAHCTBEHE OCLMJIALHje Y
WHTEpIIPETAINjU HCTHX (eHOMEHa, HeyCKIa)eHOCT y IMMEH3NOHUPAbY IKOJICKUX 00a-
Be3a, Cy0jeKTUBHOCT y onemuBamy UTH. (B. [Tossak, 1980)

Jlo cana je y BulIIE HaBpara M Ha BUIIIEC HAYMHA TPAKEHO PeIlIeHa OBOT MpobdieMa.
Ha »anoct, nokymiaju ca nepcoHaHOM KOHLEHTPALM]OM, Ca TUIAKTHIKO-METOIMIKOM
KOHIICHTPAIMjOM U ITPEAMETHOM KOPEJIaIfjoM, ca PaJoM Pa3peJHUX U CTPYYHHX aKTHBA
HAaCTaBHMKA y ILKOJIAMA, HUCY JONPHUHENH IPEBA3UIAKEHY CTPyUHE U30JIalllje HaCTaB-
HUKa, Beh cy caMo IeNMMUYHO, Y HajOOJbeM CITy4ajy, YOJaKWIA PEeAMETHY U TIPOTpaM-
CKy mapuenu3anujy. Jlanac ce yuHU 1a mpaBo, oAroBapajyhe u cBeoOyXBaTHO peliee,
KaKo 32 TIEpCOHAIHY MHTETPaIlijy HACTABHUKA, TAKO U 32 MHTEPANCIUIUINHAPHY ¥ MYJI-
TUANCIUIUIMHAPHY KOPEIaLyjy HACTaBHUX CalprKaja, HyIy KOHIIEII1ja THMCKE HacTaBe.

Tepmunu TiM u TUMcKa HactaBa (Team Teaching) mmpoxo cy mpuxahenu y
CaBpEMEHO] NUAAaKTUUKO] JuTeparypu. CXOIHO OCHOBHOM CHIVIECKOM H3pasy, W3Bejie-
Ha je ckpahennna TT, koja ce gecto Moxke Hah# y CTPYYHUM 1 HAyYHUM TEKCTOBHMaA Ha
pasHuM je3unuma, 0e3 mpeBoja u 0e3 MoJaTHuX ofjamrmera. CMarpa ce Ja je THMCKa
HacTaBa yoOMYajeHO MMe 32 OIIITH OPraHU3allMOHU MOJIEN HACTaBe y KOjeM HacTaBHH-
U pajie 3ajelHO Kao TUM, Jenehu JIMAepcTBO U OJATOBOPHOCT 3a HCTY TPYIly YUCHHKA.
(K. Piechura Couture, M. Tichenor, D. Tauchot, D. Macigoac, D. Heims, 2006) Kao cu-
HUHHMMHU 32 TUMCKY HacTaBy, KOPUCTE c€, MaJjia PeJIaTUBHO pehe, u cieaehn Ha3uBH: KO-
omneparuBHa HacTtaBa (Cooperative Teaching), mapraepcka Hactasa (Partner-teaching),
ko-HacTaBa (Co-teaching), HactaBa y uetupu pyke (Four-hand Teaching) u ci1.

OcHOBHa KapaKTEepUCTHKAa THMCKE HACTaBe, KOja C€ OTKPHUBA Y CAMOM H-CHOM
HUMEHY, jecTe 3ajelHHMYKH, CapaJHUYKH pajJ Tpyne, OTHOCHO THMa. 3a Pas3iUKy Of
yoOu4ajeHor TpymHoT o0NrKa paja, THMCKa HacTaBa Mojpa3yMeBa He caMo Tpyre yue-
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HUKa, Beh W rpyne HacTaBHHMKa. Y OKBHPY THMCKE HACTaBe, THM UYMHE HACTABHUIIN
KOjH 3ajelHO pajie, mocMarpajyhu ce mehycoOHo, nenehn oAroBOpHOCT M moMaxyhu
jennu apyruma, komOunyjyhu cBoje moryhHocTH 1 KOMIIeTeHIIHje, 1a O y jeAHOM WIIN
BUIIIE CTPYYHO-TIPEAMETHUX TIO/IpyYja IIaHUPaJIH, peai30Bald 1 BPSAHOBAIN HACTABY
HaMEmEeHy I'PyIH yueHuka. [IpyruM peunmMa, THMCKa HacTaBa c€ OJHOCH Ha IIEPCOHAI-
Hy MHTErpanujy HaCTaBHUKA M OCTAJIMX CapaJHHUKa y HACTaBH, Y U3BOhEHwY 3ajeIHUUKN
TUTAHUPAHOT KYpUKYIyMa, ca oapeleHom rpynom yuenuka. (B. [Tospak, 1980) ¥V TMCKOj
HACTaBW HACTaBHUIM ONMCKO capaljyjy ¥ KoOOpIMHUPA]jy CBOje Harope aa ou, kopucrehn
CTPYYHE U IEJarolike KBaJIUTeTe, HHTEpece 1 MOryNHOCTH, 3ajelHUYKN U OpPraHn30Ba-
HO IUIAaHUPAJIM, U3BOJIWIIM U IpouewkuBanu HacTasy. (J. Dophesuh, 1981)

Hacynpot crapoj HacTaBHOj mapaJurMH Koja Moapa3yMeBa Jla HACTABHUK Kao
ycaMJbEHH TI0jeIMHAIL JICjCTBYj€ Marhe WU BHUIIIE HE3aBUCHO O] CBOJHX Kojera aajyhu
uM, win fenehu ca \puMa, BeoMa MaJjlo U He 04eKyjyhy HUIITa BUILE 3a y3BPAaT, KOHCTH-
TyHIIE c€ HOBA HacTaBHa mapagurma. To je mapagurmMa THMCKE HacTaBe y YMjUM OKBH-
pUMa HACTaBHMK TOCTaje aKTHMBHU 4aH THMa, (JOPMHPAHOT Ha TOOPOBOJFHOj OCHOBH,
Yy KOjeM ce Haja3e HACTaBHHIIM CIMYHUUX IOTIIENa, KOjH Ce IMOApKaBajy ¥ MOMAaXKY,
nenehu UCKycTBO, 3Hame 1 BemtuHe. (J. Perry, 1998)

Jlok TUMCKy HacTaBy jemaH Opoj ayTopa BHAM Kao BapHjaHTy TPYIHOT paja,
JPYTH Kao 1moceOHy MeTomy, Tpehn kao BpCTy HacTaBe, CBU je OLCHY]y Kao 3HA4YajHY
JUIAKTUYKY HMHOBanujy. IlomyT MHOTMX ApPYrMX IWAAKTHYKUX MHOBaLMja U THUMCKa
HacTaBa HHje CaMOHMKJIA. HanpoTus, oHa ©Ma IyTy NpUIpeMHy HCTOPH]Y, KOja ce, mpeMa
HEKUM ayTopuMa, MOXKe IpaTuTH, noueBun o7 COKpaToBUX IPYMHUX Pa3roBopa, MpeKo
JaBHUX CpEI-EBECKOBHHUX aKaJeMCKUX JMCIYTA JIO MOjeIMHUX TEeJaronKux rnpasama ¢
kpaja XIX u ¢ moyerka XX croneha. (I. Shafer, 2001)

Teopujcka ynopuinTa THMCKOT TIOy4aBamba U KOOIIEPAaTHBHOT Y4ewa, pasyheHa
u Oorarta, Mory ce Halil y paziIMYUTUAM MENArollKUM M IICHXOJOMIKHM TeopHjama. Y
JTUTEpATypu ce Hajuemrhe HaBOAW Ja Cy Ha KOHIICTIIH]y THMCKE HacTaBe oTydyjyhe
JIjCTBO MMM YTULAJU KOjU Cy Hona3uiu u3 ¢uinoszoduje obpasosama II. [jyja (J.
Dewey), U3 ncuxonoruje rpynHe JUHAMHUKE, M3 KOHCTPYKTHBHUCTHYKE ICHXOJIOTH]E
uHcnupucane teopujama [lujaxkea w Burorckor W W3 TeopHje HMHTPUH3UYKE
MotuBamyje 3a yaewe. [Ipema . Iloncony (D. Johnson), jenHoM on Hajmo3HATHjUX
CaBPEMEHMX HCTpaKMBaya W MO3HaBanala oBe o0sacTH, Mel)y TeopujckuM OCHOBaMa
TUMCKOT TI0y4aBama U KOOMEPAaTUBHOT yUCHha Haj3HaYajHHUje Cy: 1. Teopuje colujaiHe
Meljy3aBUCHOCTH, 2. KOTHUTUBHO-Pa3BOjHE TEOPHje U 3. OMXejBHOPUCTUYKE TEOPH]E.

[IpBu myT, TAMCKa HACTaBa je €KCIEPUMEHTAIHO IPUMEH-EHA Y jEIHO] aMEPHUKO)]
OCHOBHO] ILIKOJIM KpajeM IeTe JeleHuje npouuior Beka. [lojaBa 1 OCHOBHU MPUHIMNN
OpraHu30Bamka TUMCKE HACTaBe MOBE3aHU Cy ca MMeHuMa kao mro cy: @. Kemen (F.
Keppel), I1. Hlemmma (J. Schaplin), P. Augepcon (R. Anderson), a \eH Tabu pa3Boj
ca paxoMm crpyumaka kao mro cy JI. Tpamm (L. Trump), . bejuxam (D. Baynhamm).
Tumcka HactaBa ce Op3o mupwia npeo y CAJl, Kanagu n Aycrpanuju, a 3aTum U y
MHOTHM eBporickuM 3emibama (Enrmecka, Hemauka, [lIBencka, Hopsemka, IIkoTcka,
CrnoBenuja u Ap). Y MHOTUM OJ] IOMEHYTHX AP:KaBa, HA TAMCKY HAaCTaBy Ce JAaHac BUILE
HE IJIe/1a Kao Ha HeTPOBEpeHY MHOBALH]Y, Beh Kao Ha eTa0nupaHy HaCTaBHY IPaKCy Koja
Jaje mo0Ope pesynrare.
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KoHkperHa opraHu3aiija THMCKE HAcTaBe y IMpPAaKCH, 300T pa3IvuuTHX CIie-
IM(UIHAX YCJIOBa JaTe cpeanHe (IIKOoJe), MOXKE C€ Pa3JIMKOBaTH y JAeTajbuMa, allid
EHA CYIITHHCKA OIPETHMIIA, & TO j€ MEPCOHATHO M MPOrPaMCKO 3ajeJHUIITBO THMOBA
HaCTaBHHUKA M yueHUKa Koju MmelycoOHO capal)yjy, ocTaje KOHCTaHTHa.

OmnuTy KOHIENT TUMCKE HAaCTaBE MOXKE C€ IIPEJCTaBUTH KA0 KOHTUHYYM Capalbhe
Mely HacTaBHMLIMMA, KOja Bapupa y OIHOCY Ha MHTEH3UTET KOOpAMHALMje, BPCTY U
Moy OAroBOpHOCTH. Ha jemHoM Kpajy MOMEHYTOr KOHTHHyyMa Haja3W ce MOJel
TUMCKE HacTaBe KOju IMojpa3yMeBa TPYIHO IUIaHUPAhE, a HHIUBUIYaTHO H3Boheme u
BpeIHOBamE HacTaBe. Ha cympoTHOM Kpajy je ApyTH MOJIe) TAMCKE HacTaBe KOju 00yXBara
3ajeIHNYKO TNIAaHUPAbE, 3aj€AHUYKO U3BO)EH-E HACTABE U 3ajCJHUYKO BPEIHOBakE. AKO
ce MPeTHOoCTaBH Jia Cy MOMEHYTH MOJICIH JIOLMPaHH Ha KPajIbUM TauyKama 3aMHIIJbEHOT
KOHTHHYYMa, Ka0 €KCTPEMHH Clly4dajeBH (MPBU Ka0 HAjHW)KW HHBO TUMCKE HAcTaBe, a
JpyTH Kao HajBUINHM) jaCHO je Ja ce OPOjHM JIPYTH MOIEIH MOTY W MOpajy Halla3uTH
nusmel)y, Ha paznuuuTuM Taukama kontuHyyma. (T. Stewart, B. Perry, 2005)

Jlo naHac je pa3BHjeHO BUIIIe OPraHU3alMOHUX MOJIEIa THMCKE HAacTaBe, 3aBHCHO
0Jl CTPYKTYpe HacTaBHUX TUMOBA (XOpU30HTAJIHA, BEPTHKAJIHA, KOMOMHOBaHA TUMCKa
HAcTaBa) U HEKHMX APYIHX cneuupuuHuX Kputepujyma. Ha mpumep, HaCTaBHUYKH TUM
MOTY YMHUTH HACTaBHUIM MCTE CTPyKe (MHTEPIUCHUIUIMHAPHH TUM) KOjH TUIAHUPAjy
W peannsyjy HacTaBy jeIHOT MpeaMeTa 32 CBE YUCHHKE, 3aTUM HACTaBHHIIM Pa3iIHyH-
TUX CTpyKa (MYITHIUCHMIUIMHAPHU THM) KOJH pajie ca jeJHUM pa3pelioM (ca CBUM
0JIeJbEeHbUMA), MM HACTABHUIM Pa3JIMUUTHX CTPYKa M CIEHHjaaHCTH (KOIa0OpaTHBHU
THUM) KOjU pajie 3ajeTHO ca XeTepOreHNM IpylaMa y4eHHKa UT/I.

OBne Tpeba MOMEHYTH W jeqHY AMXOTOMHY Kiacu(ukanujy koja oOyxBara
cienehe OCHOBHE Mofiesie THMCKE HacTaBe: A-MOZIEN ONMCYje TaKBY OpraHU3alMjy Ha-
CTaBe y K0jOj Cy HaCTaBHMLM 3ajeJHIYKN OATOBOPHHM 3a Ca/ApiKaj npeaMeTa (IaHupajy
W aKTUKYJIUIIy HACTaBHE TEeME M jelIMHHIIE), 32 HETOBY NPE3EHTALN]y YUCHUIMMA U
3a olemuBame. HacTaBHAIIM yYECTBY]Y Y 3aj€MHUIKO] HACTABHO] aKTHBHOCTH Ca ydUe-
HUIIIMa UCTOT OJIeJheHha, JUCKYTYjy W 00jamrmaBajy cnenuduyHe Teme ca pas3indu-
Tux acnekara. [Ipema b-moneny HacTaBHMIM /€€ OJrOBOPHOCT 3a CaApiKaj mpeaMe-
Ta ¥ 3ajeJHIYKH OICHY]y YUCHHUKE, a TIPe3eHTalllja HACTABHUX CapiKaja je MmoJieJbeHa.
JpyruM peurMa, CBH YWIAHOBH HACTABHUYKOI TUMA HUCY UCTOBPEMEHO Y MHTECPaKLHjU
ca yueHunuMa, seh ce cmemyjy. To mpakTHYHO 3HA4YM Ja 10K jeJaH HACTaBHUK Npenaaje
ydeHHIuMa ofpeljeHy HacTaBHY TeMy CarjlaCHO CBOjHUM CTPYYHHM KOMIIETCHIIMjaMa M
3HaKBUMa, JHYHUM aQUHUTETHMa M MHTEPECOBambUMa, OCTalld HMajy cyOopauHupa-
HE yJore, ¢ TUM J1a MOTY JaBaTH KOHKpETHE NMpUMepe WJIHM/H MOCTaBJbaTH PEJeBaHTHA
nutama. (1. Shafer, 2001))

TuMoBH HacTaBHUKA ce MOTY (POPMUPATH HA OCHOBY HHXOBOT jeTHAKOT CTaTy-
ca WM XujepapXxujcku. 3a THMCKY HacTaBy y CAJl kapakTeprucTHdHa je XHjepapXHjcKa
CTPYKTYypa THMa, IITO 3HA4HM J1a j€é OOWYHO jeiaH HAaCTaBHUK PYKOBOJMJIALL, JIOK CY IPyTH
MoMONHHIIM KOjH MIPUIIPEMajy HacTaBHE MaTepujaiie, ayauo-BU3yelHa CPeACTBa H/WIN
JpyTy OIIPEeMY, OpraHU3yjy CTpyUYHE eKCKyp3Hje, IpaTe v €BUICHTHPAjy HaIIPeJaK CBAaKOT
YYEHHUKa, jelTHOM pedjy O0aBe ce CBUM aKTHBHOCTHMA HEOIIXOHIM 32 peaji3allijy KBa-
JUTETHE U eUKacHe HacTaBe. Y IIKoJaMa I10jeIMHUX €BPOIICKHUX 3eMajba OpraHu3aIuja
TUMCKE HACTaBe ce JIOHEKJe pasiukyje. Hamme, TiM HacraBHWKa Hajuemrhe (yHKIH-
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OHHIIIE TIO TIPUHIIUIY KOOIEpaIfje U KOOPIUHAIU]e, a CBU YJIaHOBH CY OATOBOPHH 32
IUTaHUpambe, peannu3alujy 1 pesyarare.

CwMmarpa ce 1a THMCKa HacTaBa IPOMOBHILIE LIKOJY KOja C€ 3aCHMBA HA y3ajaMHOM
nesbery. HactaBHuIM fene ydeHWKe, OTOBOPHOCT, IUTaHUparbe, MPUIIPEMY, pecypce,
EKCIIepPTU3y U eBallyallnjy. YUEHHULH AeJIe CBOje HAaCTaBHUKE, HCKYyCTBA KOOIIEPATUBHOT
yuema 1 Mel)ycoOHOT noy4aBama, HaCTaBHU MaTepHjall, onpemy, npocrop. Tumcka Ha-
cTaBa je eprkacaH 1 yCIelaH OMILITH MOJIEIN 3a TIOCTH3ambe MPOrpeca y Mporecy JUIHOT
(TmepcoHa HOT), APYHITBAHOT (COIUjAHOT) ¥ MPO(ECUOHAHOT pPa3B0ja KaKo HaCTaBHH-
Ka, TAKO M yYCHHKa y 00JIacTU I0y4yaBama U yueHa, MOTUBALje, KOTHUTUBHUX, KOHA-
TUBHHX, EMOLIMOHAJIHUX H IPYTUX KoMIleTeHuja u BemtuHa. (J. Hytonen, C. Razdevsek
Pucko, G. J. Smyth, 1999)

VYyecTByjyhu y THMCKO] HAcTaBU YYEHHWIHM YIO3HA]y HACTaBHHMKE pa3HUX
CIELUjaJIHOCTH, HaBUKaBajy C€ Ha Pa3sHOBPCHE HACTAaBHE CTHJIOBE, yde Jia I0OCMaTpajy
CTBapH ca APYIHX M JIpyradyujux CTaHOBMIITA, YBEPaBajy ce Ja HEMa CaMo jeAHe HC-
TUHE WM jeIHOT peuiewa. M3nokeHHn moydaBamby O CTpaHe BUILE KOMIETEHTHHX
OIlpacinX, YICHHUIN MOCTajy (PISKCHOMIHHUJH W KOONEPATHBHUJH 3aTO IITO JKUBH €T-
3eMIUIap yNpaBoO TAaKBOT MOHAIIama MMajy Mpex coOoM. 3a pasiuKy O HAacTaBHHMKA
KOjU Yy TpaJWIHOHAIHOj, YOOHYajeHO] HACTaBU Ca MEHTaJIMTETOM yCaMJbEHHX Oopa-
1a, JIjCTBYjy Kao M30JOBaHM IOjCJMHIY, (PUKCUpAaHN Ha HACTABHU CaJ(pKaj, HACTaB-
HUIM KOjH peann3yjy THMCKY HAaCTaBy HE MOTY jeflHH Oe3 ApYyTruX, OHU capal)yjy u MHO-
rO BUIIE Pa3roBapajy O CBOjUM YUYEHHUIIMMa U O HacTaBH. MehycoOHO ce oxpalbpyjy Aa
Pa3sMHIIIBbAjy O TOME KaKO [0y4YaBajy YUYCeHHUKE U KaKO CaMH y4e, TOACTUYY ¥ HHCITUPUILY
JETHU JIpyTe J1a UCTPaXKyjy MyTeBe | Mpaslie Mo00JbIama CONICTBEHE HACTABHE TPaKce.
VY TakBUM YCJIOBHMa PacTe HUXOBO pasyMeEBambe U IPUXBATambE MOTpeda pa3iMuUTUX
YUEHHKA, KA0 U CXBaTame 0a3MYHUX MPUHIHIA e(PUKACHOT TI0y4aBamba U yuerha, OIHO-
cHo HacTage.(M. bBykuh, 2005.0)

Ha ocHoBy Meraanammse mpeko 200 eMITUPHjCKUX HCTPaKUBamha W3BEACHUX TO-
KOM Mocieamux nsajecerak roguna y CAJl, mokasano ce 1a je THMCKa HacTaBa CBE
NonyJapHUja HHOBAIM]ja Koja PeAyKyje HaCTaBHUUKY M30JI0BaHOCT, 00e30ehyjyhu um pas-
JMYHTE HUBOE M HaYMHE pe Mel)ycoOHe capaibe U KBATUTETaH MPOGeCUOHATHH PAa3Bo).
Kon HacTaBHMKa KOjU pajie y THMCKOj HacTaBH jaya ocehame npodecruoHaHe ycnenHo-
CTH, Ka0 U MO3UTHBHA CaMOIEpLENLHja. YUeCTBOBAbE Y TUMCKO] HACTaBH KOJ YUECHHKa
pa3Buja MO3UTHBHUjE CTABOBE MpeMa IIKOJIM, CHAXKUA HBHUXOBO ocehame MpHUIagHOCTH U
JIOTIPUHOCH 00JHEM KBAIMTETY PA3HOBPCHUX y4eHHUKHX nmocturnyha. (J. Spraker, 2003)

C npyre cTpaHe, HeMa CyMib€ J1a IPOMEHA M 3aMEHa KJIAaCUYHE, 3aTBOPEHE YUH-
OHHUIIE, OTBOPEHHUM, JHHAMHYKAM OKPYXKEHEM Y TUMCKO] HACTaBH MOXKe OUTH Beoma
CTpEeCHa W 32 HACTaBHUKE W 32 yYEHHKE. 3ala)XeHo je Jia KoJ| M0jeIMHUX HACTaBHHKA,
Tope]] TIpUXBaTama, MOCTOjU U CTpax oI THMCKe HacTaBe. HacrtaBHuIM ce Hajuernthe
IUTAIIE COIICTBEHOT “OTKpMBama’ IMpe] Kojierama, u3jlaramba BUXOBOM Cyldy U TyOuT-
Ka ayToHOMHje. YecTo HUCY CUTYPHHU ILTa KOJieTre Off lbUX O4eKyjy U crpere aa he um y
TUMCKO] HacTaBH OUTH TeXe, jep 3a by Hucy noBosbHO npunpemiberu. (E. E. Geissler,
1997) Takole, mokaszayio ce Ja U HEKH YYEHHUIIM MOTY OCETHTH HEJIaroJHOCT, cladujy
KOHIEHTPALHjy ¥ 30yHEHOCT Y THMCKO]j HACTaBH, YIIOPHO eJiehu 1a 3Hajy KO je IlbHXOB
,,[IABHH * HACTaBHUK.
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ITo IMpaBuUly, KBAJIUTECT TUMCKE HACTABC JUPEKTHO 3aBUCHU O/ KBaJIMTETA HACTAaB-
HUYKOT ThMa. Jla 6u ce popmmpao modap, KoormeparnBaH TUM, HEOITXOHO j€ TIOIaKO U
NaXJbUBO CTBApaTH KJIMMY MOBeperma Mel)y wiaHOBUMa THMa, IPENO3HATH, aHTaXK0oBa-
TH ¥ BPEJHOBATH CIIOCOOHOCTH M BELITHHE CBakKor HactaBHUKa. [lopen tora, morpe6-
HO je YTBPIUTH HAUYWH Ha KOjH CBAaKW IT0jeAMHAIl ¥ CBH 3ajCTHO MOTY HAjBHIIC JOTPH-
HETH TUMCKOM pajay. Beoma je BaKHO Ja ce 4IaHOBH THMa ocehiajy CUTypHO Kako y
TUMY, TaKO U y CBOJM KOHKPETHUM YyJoraMa. Y CBaKkoM CJIy4ajy, paj y THMY CE 3aCHU-
Ba Ha NEPCOHAJIHO] MHTETPAIMjH U COLMjaJIHO] MHTEPAKIIMjH, & Capajimba je KJbyd yCIie-
xa. Jlepunucanu cy cienehu ycimoBu 3a ycremny capanmy Mel)y dianoBuma tuma. To
Cy: 3ajelHUYKU LUJb, TIOBEpeme M 100pu MelysbyICKH OAHOCH, jacHa IOJelia Yiora,
onroeapajyha komyHukanuja (OTBOpeHa, IBOCMEpPHA, 0a3upaHa Ha aKTHBHOM CIIyIIAy
Y jaCHOM, pa3yMJBHBOM CAOIIIITABAY), YBAXKABAKLE PA3IMIUTOCTH, paBHOTEXa n3Mel)y
3axTeBa M ofiHOCca y TUMY | 1ip. (M. Dyxuh, 2006.6)

Ha ocHoBy pesynrara jeaAHOT 0] HAajHOBHjUX HMCTPa)KMBarba THMCKE HACTaBe
pa3BUjeH je AMHAMHUYKH MOeN e(pUKACHOT MapTHEPCTBA y HACTABHUYKOM THMY. [lo-
MEHYTH Mojiell 00yXBaTa YeTHPH eTarle W TO: MOYEeTaK MapTHEePCTBA, OJPIKABAE Map-
THEPCKOT KOHTHHYHUTETa, MAPTHEPCTBO y MPOIECY HACTAaBE (3ajEHUYKO MPHUIIPEMArhe
W IJTaHUpake HAcTaBe, U3Jaralbe HOBUX HACTaBHUX cajpiKaja, IOHABJbambhe, BexOame,
OICHHbUBAIGE) W peanm3aliidja MapTHEPCTBA. Y3 TO, OMHMCAHW Cy W cienachu eremeH-
TH JIEJIOTBOPHOT TapTHEPCTBA: CXBaTar-eé HACTaBHUYKE (CBOje) yJOTe€ W IIEeJaroirka
BEpOBamba 1 OUYEKMBabha, HCKYyCTBO U 3HaHE, IMYHOCT HacTaBHUKA. L1ITo cy oBUM enemen-
TH KOMITaTUOMITHH]jH, OTHOCHO IITO Cy pasiuKe Mel)y HacTaBHHIIMMA [0 MTUTay CBAKOT
O]l TOMEHYTHX eJIeMeHaTa Mamke, pacTy IaHce 1a TUM T00po paau u capalyje, omHOCHO
Jla KOHKTpeTHa TUMcKa HactaBa Oyne ycrenmaa. (T. Stewart, B. Perry, 2005)

[o cBemy cynehu, onpaBraHo ce MOXKE 3aKJbYUHTH J1a CY, Y OHOCY Ha ofpeheHe
c1aboCTH, MPEAHOCTH TUMCKE HacTaBe BUIIeCTpyke. CXOIHO TOME, YHHH CE /1a Y CKIIOIY
akTyenHe pedopme oOpa3zoBama, HHOBAIHMja Kao IITO jé THMCKA HACTaBa, CBAKAKO MOXE
u Mopa Hahu cBOje MecTo, HapaBHO, Kao M3pa3 CI00OJHOT H300pa KAKo 32 HACTABHHKE,
Tako W 3a ydeHuke. Mokga he HeKM HAaCTaBHUIIM YMECTO THMCKE HAacTaBe M J1ajbe
npedepuparu status qvo, OJHOCHO H30JIOBAHOCT, YMECTO MHTerpaiuje. M Heku yue-
HUIM he BepoOBaTHO JKEJIETH Ja CBE OCTaHE IO CTAapoM, Jia UMajy jelHOT HACTaBHHKA
koju he um pehu ,,cBe mwTo Tpeda na 3Hajy”. CurypHo je MehyTum, Aa THMCKa HacTaBa
(m)ocTaje npuBIaYHa 3a CBE OHE Koju Xohe, 0ap MOBPEMEHO, Jla TIOy4YaBamhe U yUCHE Y
HacTaBu YYUHC y36y}I.H)I/IBI/IM, SajeZIHI/IT-IKI/IM HUCKYCTBOM, 3aCHOBAaHUM HC€ Ha TAKMUYCHY,
Beh Ha capami.
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INDIVIDUALIZACIJA NASTAVNOG PROCESA'

Individualizacija nastave je i danas tema savremene didaktike iako su, nakon broj-
nih teorijskih i empirijskih istrazivanja, definisani ¢inioci koji su postali i konstitutivni
elementi njene teorije. Po re¢ima S. Krkljusa i M. Puki¢ (1991, 2), u sredistu nauc-
ne paznje nije nalazenje prakti¢nih reSenja individualizacije, ve¢ je obrnuto. Teorijsko
objasnjenje problema individualizacije nastave, kao i niza protivrecnosti koje sa njom
nastaju, jeste sustinski zadatak didaktike. Pomenuti autori su misljenja da teorija indivi-
dualizovane nastave predstavlja sintetizovana saznanja o nastavnim sistemima, bilo da
se neki od njih razvijaju vise, a neki manje. Ovo doprinosi da se sveobuhvatno koncipi-
rana saznanja o individualizaciji nastave suprotstave teoriji i praksi kolektivne nastave.

Interesovanja didakti¢ara za individualizovanu nastavu intenziviraju se u drugoj
polovini XX veka. Mada su u literaturi detaljno razmotreni tipovi i oblici individualizo-
vane nastave, u praksi se ona jo$ uvek sporo realizuje. | danas se trazi odgovor na pitanje
kako da se ciljevi, sadrzaji, metode, strategije i mediji u nastavi usklade sa individualnim
svojstvima uc¢enika. ,,Kao optimalno re$enje predlaze se unutra§nja nastavna diferencija-
cija za ¢iju realizaciju su potrebni odredeni materijalni i organizacioni uslovi, ali i didak-
ti¢ko-metoditka osposobljenost nastavnika“ (Spanovi¢, 2011a, 501). Od svog nastanka,
individualizovana nastava se tretira kao permanentna inovacija, kao nacin racionaliza-
cije nastave, kao princip koji obavezuje skolu da organizuje vaspitno-obrazovni rad u
skladu sa individualnim osobinama ucenika i da uvazava njihove potrebe, mogucnosti
1 interesovanja. ,,Individualizacija je kompatibilna i komplementarna sa socijalizacijom
u nastavi jer je neosporno da su ucenici, iako se znacajno razlikuju medu sobom, u isto
vreme 1 socijalna bi¢a, ¢iji se rad i u€enje odvijaju u okvirima kolektivnog nastavnog
rada” (Spanovi¢, 2008, 81).

Medu didakticarima postoji saglasnost da se u definisanju individualizovane na-
stave mora po¢i od principa individualizacije ¢ija primena podrazumeva uvazavanje in-
dividualnih razlika medu uceniciama i uskladivanje didakti¢ko-metodickih postupaka sa
njima. Medutim, ovakvom odredenju individualizovane nastave upucene su kritike jer
se Cesto prenaglasava didakticko-metodicka komponenta, a zanemaruje vaspitna. Osim
toga, iskustva su pokazala da se individualizovana nastava ne zasniva na individualnim
svojstvima uéenika, ve¢ na njihovim postignuéima (Spanovié, 2011a, 508).

1 Objavljeno u: Poglavlje u knjizi: Spanovié, S. (2013). Didakticki aspekti primene racunara u nastavi,
Sombor: Pedagoski fakultet, str. 55-59.
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U obimnoj, a dostupnoj literaturi o individualizovanoj nastavi zapazamo da se
njeni koreni mogu naci jos u delima grckih filozofa, Platona i Aristotela, kao i rimskog
mislioca Kvintilijana. J. A. Komenski je medu prvim pedagozima utvrdio tipologiju uce-
nika s obzirom na intelektualne sposobnosti. Pobornicima individualizacije nastave sma-
traju se DZ. Lok, Z. Z. Ruso, H. Pestaloci i drugi pedagoski klasici. Nameru da izgrade
celoviti sistem nastavnog rada, u ¢ijoj osnovi je primena principa individualizacije, imali
su predstavnici reformne pedagogije: R. Kuzine, O. Dekroli, H. Parkurst, K. Vosbern, V.
Kilpatrik i mnogi drugi. (Spanovi¢, 2011a; 2011b). U nasoj zemlji (i na prostoru bivse
Jugoslavije) individualizaciju nastave istrazivali su: J. Markovac, F. Strm¢nik, P. Man-
di¢, S. Krkljus, J. Pordevi¢, B. Bordevi¢, M. Buki¢ i dr. U novije vreme individualizaciji
se sve vise pristupa sa aspekta implikacija teorijskih saznanja na praksu, te se raznovrsni
eksperimentalni pokusaji smatraju znac¢ajnim doprinosom osavremenjivanja nastave.

Uloga i sustina individualizovane nastave moze se sagledati u njenom poredenju
sa tradicionalnom nastavom. Ako uvazava princip individualizacije, nastavnik ima prili-
ku da personalizuje rad sa ucenicima, upravlja njihovim napredovanjem i procenjuje tes-
koce na koje oni nailaze. Vise nego u tradicionalnoj, u individualizovanoj nastavi postoji
mogucnost variranja onoga Sta ucenici uce, kako uce i koje materijale koriste. Vreme
za ucenje je razliCito rasporedeno, a nastavnik priprema razlicita sredstva i izvore koji
obezbeduju efikasnost u nastavi i predvida materijale, postupke i ishode znanja ucenika
(Pordevi¢, 1997, 392). Vecina autora istice da je individualizovana nastava humanija od
kolektivnog oblika nastavnog rada jer stvara povoljnu klimu u odeljenju, Sto doprinosi
razvijanju pozitivnog stava prema razlikama koje su evidentne medu uéenicima. Skola
mora kreirati ambijent u kojem ¢e ucenici sami otkrivati sopstvene potrebe, interesova-
nja, mogucnosti i ogranic¢enja. Ovo podrazumeva slobodu izbora ciljeva, sadrzaja i stra-
tegija ucenja, $to je pretpostavka razvoja samoobrazovnih aktivnosti u¢enika (Spanovic,
2011b, 144).

S. Krkljus i M. Duki¢ smatraju da je neophodno prevaziéi istrazivanja kojima
dokazujemo da je neka vrsta nastave bolja, ve¢ bi trebalo da istrazujemo ,,sa ciljem da
se utvrdi kojim uéenicima, s obzirom na njihova razli¢ita individualna svojstva u naj-
Sirem smislu (sloZaj osobina li¢nosti, inteligencija i motivacija) koji na¢ini pedagoskog
vodenja i ukupnog pedagoskog tretmana optimalno pogoduju kako bi svaki uc¢enik mak-
simalno razvio potencijale” (Krkljus i Puki¢, 1991, 4). Proucavajuci individualizaciju
samo sa prakticnog aspekta, gubi se znacaj i smisao teorije individualizovane nastave.
Stoga je M. Duki¢ (1995) sistematizovala dostignuta saznanja o ovoj inovaciji, a uz
pomo¢ nove metodologije (sistemne analize) ustanovila brojne odrednice Cinioca in-
dividualizovane nastave, u kojoj se ucenik posmatra u totalitetu, a nastavna delatnost
kao celoviti sistem. Autorka je dosla do saznanja da se svaki savremeni nastavni sistem
(problemska nastava, programirana nastava, egzemplarna nastava i dr.) moZze posmatrati
kao model individualizovane nastave kojim su odredeni i staticki i dinamicki parametri.
Dok se prvi odnose na Siroku lepezu ciljeva, zadataka, metoda, postupaka, procedura i
baza podataka o individualnim karakteristikama ucenika, drugi podrazumevaju: izbor
tematskog okvira (medu ponudenim sadrzajima) u skladu sa interesovanjima ucenika;
ponavljanje i vezbanje u skladu sa sposobnostima; individualizaciju vremena (brzina i
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tempo ucenja); individualizaciju personalne paznje; individualizaciju uc¢enickih aktivno-
sti i mnoge druge elemente.

U istrazivanju uticaja sklopa osobina licnosti na uspeh ucenika u problemskoj,
programiranoj i klasi¢noj nastavi (sadrzaji srpskohrvatskog jezika i hemije), R. Kvascev,
b. Buri¢ i S. Krkljus (1989) su ukazali na znacaj individualnih razlika medu u€enicima
i uoblic¢ili saznanja o nacinima prilagodavanja nastave njima. Po misljenju ovih autora,
individualizacija nastave se moze posti¢i primenom nastavnih listi¢a, diferenciranim sa-
mostalnim radom i u¢enjem primenom didaktickog materijala, izvodenjem nastave na tri
nivoa tezine, kao i putem dopunske, dodatne, programirane i individualno planirane na-
stave. I heuristicko modelovanje procesa ucenja pretpostavlja individualizovan pristup
nastavi jer se ucenicima kontinuirano pomaze da regulisu sopstvene misaone aktivnosti
i da do saznanja dolaze na osnovu individualnog plana za reSavanje problema. Smatra
se da je problemska nastava jedan od najslozenijih vidova individualizovane nastave
jer osposobljava uc¢enike da samostalno i stvaralacki uce i sti¢u znanja, da sopstvenim
razmi$ljanjem uocCavaju probleme, postavljaju hipoteze, razvijaju plan reSenja problema
i reSavaju probleme. ,,U problemskoj nastavi u¢enici se stavljaju u polozaj da samostalno
traZze nove nacine reSavanja problema, nove puteve izlaza iz teSkoc¢a” (Kvascev i sar.,
1989, 81).

Razlic¢iti tipovi individualizovane nastave, koje je identifikovao Edling (Edling,
1971, prema: Dordevi¢, 1997, 400), mogu se sagledati prema sledecoj klasifikaciji:
individualno dijagnostifikovani i pripremljeni programi, samousmeravaju¢i programi;
personalizovani programi i nezavisno u¢enje. Ovi programi su, svaki na svoj nacin, od-
mereni prema mogucnostima ucenika, dozvoljavaju razli¢it tempo napredovanja, kao i
slobodu da se ucenici opredele za razlicite oblike ucenja. Nezavisno ucenje je program
koji je blizak ciljevima koji se postavljaju pred samoobrazovanje. Ono omogucava, da
u skladu sa interesovanjima, u¢enici izaberu ciljeve, sadrzaje, metode i izvore ucenja.

Obrazlazuéi prednosti individualizovane nastave, J. Pordevi¢ naglaSava da ona
vise odgovara potrebama i moguénostima ucenika jer nastavnik ima viSe prostora da ih
upozna, da analizira njihova interesovanja i mogucnosti, te da im se brizljivije posveti.
Osim toga, individualizacija nudi razli¢ite nacine prilagodavanja potrebama i mogucno-
stima ucenika, pocev od malih modifikacija grupnih oblika nastave do potpuno nezavi-
snog ucenja. U ovoj nastavi ucenici su aktivni, a dolazi do izrazaja njihova inicijativa i
stvaralastvo — zadovoljava se potreba ucenika da se takmici sa samim sobom. Nastavnici
se oslobadaju rutinerstva i pomaze im se da idu u susret potrebama i moguc¢nostima uce-
nika. Ucenici su u poziciji da upoznaju svoje mogucnosti, domete i ogranicenja. ,,Ume-
sto da se mire sa tim stanjem, ucenici su pravilno usmereni, zalazu se da samostalno
koriste sredstva i moguénosti, pronadu metode i strategije za reSavanje problema, kako
bi prevazisli odredene teskoce i uspostavili nove horizonte” (Pordevi¢, 1997, 406).

Klju¢na pretpostavka individualizacije nastavnog procesa je primena racunara u
nastavi, a pre svega obrazovnih racunarskih softvera i interneta. M. Vilotijevi¢ (1999)
je klasifikovao i opisao oblike individualizacije nastave (individualno planirana nasta-
va, programirana nastava, nastava na tri i viSe nivoa slozenosti i dr.), medu kojima je
i individualizovana nastava primenom racunarskih obrazovnih softvera. On istie da
racunarski obrazovni softveri omogucéavaju ucenicima da resavaju zadatke u skladu sa
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sopstvenim mogucnostima i da konsultuju razli¢ite baze podataka u kojima se nalaze
potrebne informacije za proucavanje odredene teme. Drugim recima, najveca vrednost
primene raCunara u nastavi se ogleda u individualizaciji tempa napredovanja svakog
ucenika ponaosob, u pogodnostima da se u procesu uc¢enja polazi od sadrzaja koji su pri-
mereni sposobnostima i interesovanjima ucenika i1 koji za njih imaju smisla, u okruZenju
u kojem svaki ucenik sam sebe kontrolise, prate¢i odgovarajucée instrukcije za samosta-
lan rad 1 samokontrolu.
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Mmuaan JInnoBaig
—_— ° —

HACTABHA UHIUBUJIYAJIU3ALIUIA U
JTUO®EPEHIIUJALINIA Y HAIIPTUMA HEKUX
IIKOJICKUX PE@OPMH Y CBETY!

Pesume: Hayuna casnarba o tociiojarey mareux uau eehux paziuxa mely geyom, kao u o
uiome ga je yueroe UHGUEUgyalHa aKiueHoCll, goseid Cy go WKOJICKe UHGUEUGyalu3ayuje u
gughepenyujayuje. Te oplanuzayuore popme Haciliage tiojaguie ¢y ce y Upoulnociiu, Upeux
geceunineha 0601 geka, y HAYpUMA HeKUX WKOICKUX pepopmu y ceeiity. Jaswajy ce iiog pas-
JUNUTHUM UMeHuMa. Y pagy ce, Ha Husoy uipeliegrociiiu, 106opu o Jlanion-inany, Buneiika
inany, Manxajmckom wkoickom cuciiemy u Jena-uaamy, Kao u 0 HeKuM HAcojareuma io-

cie woia, Ha yeohery u upumenu uHgueugyanuzosane u gugepenyupane nactiase.

Crapa xepbapToBCKa MIKOJIa M TIEJarordja m3rpahjpuBaHe cy, y TpOIIJIOM BEKY,
Ha TOTpeIIHUM IpeMucama. Y HacTaBu Ce, CTOra, He Iojla3u Off IPHUPOIE JETeTa,
HE yBakaBajy ce HeroBe NoTpede n MOryhHOCTH, CIIOCOOHOCTH M MHTepecoBama. Y
TaJallkboj IIKOJIM, CTBAPAaHOj MO0 MEPU OApACciHX, MPHUCYTHE cy MHOre ciaaboctu. [lo-
pell OCTaJIor, TO Cy: KPYTOCT HACTaBHUX IJIAHOBA M NporpamMa, HarjameHa HHTEeIeKTY-
AJMCTUYKA YCMEPEHOCT IIKOJIE, JIOMHUHAIMja BepOaTHUX METO/a paja, XUIeprpoduja
MarepujaIHo-00pa30BHUX 3aJaTaKa HacTaBe (JUIAKTHYKU MaTepujain3am), peenTHB-
HOCT M TIACHBHOCT YYEHHKA, EKCTEPHA KOHTPOJIA yCIeXa, HAMETHYTa JUCIMIUIMHA U
Jpyro. YUeHHUK je, 3ampaBo, 00jeKaT BacluTama U 00pa3oBama.

Ha omTpoj KpuTHIM NeAaromke KOHIENIHje CTape ILKOJIe HACTalu Cy, IPBUX
necernieha oBor Beka, OpojHM peOpPMHHU MOKPETH, TIOMYT: pajHe IIKoje (MaHyeITHOT
cMepa U cIoOOAHOT TyXOBHOT paja), LIKoje aena, akTuBHe 1mkone (L’école active),
(GYHKIMOHAJIHE IIIKOJIE, IIKOJIE 33 XKHUBOT IyTeM sxuBoTa (L’école pour la vie par la vie),
IPOOYKTUBHE ILIKOJIE M cauuHO. HaBeneHu cMepoBH HOBe ILIKOJIE, OfJlazehu y Apyry
KPajHOCT, 3amajajy y NeJOLeHTpHU3aM, BOJIYHTapu3aM U AMJAKTHYKH Gopmannzam. Y
HACTaBU ce, yMECTO 3a/IaTHX, TI0JIa3u Ol 1aTuX uHTepeca. Herupa ce, y Be3u ¢ TUM, CBa-
Ka BPEJHOCT NPONMCAaHUX HACTABHUX TUIAHOBA U ITpOTrpamMa. 3aroBapajy ce, 3aTuM, HeJlH-
pUroBaHe aKTUBHOCTH U IIPUPOHO yUCHE, CAMOPAJ] U CAMOBPEIHOBAKE YUCHUKA.

1 Oo6jaBspen Teket: Jlumosan, M. (1995). HacraBHa nHauBHIyanu3anuja u TudepeHnyjanmja y HagpTHMa
HEKHX LIKOJICKUX pedopmu y cery, Y Jugepenyujayuja u ungusugyanuzayuja Hactiiase — 0CHO8A WKO-
ne 6ygyhnociuu (39-46), ComOop: Yuuterbeku (akynreT
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Y TeXBH 32 paAuKATHAM pehOpMHUCAmHEM IIKOJIE, Y CBETY CE€, TUX HCTHUX TOIH-
Ha, jaBJbajy U MoceOHe opraHn3anroHe (opMe HacTaBe MO/ Pa3THIYUTHM HA3UBUMA, Kao
mro cy: Jlanton-miaH, BuHeTka-TexHnKa, MaHXajMCKHU TIKOJICKUA CUCTEeM, JeHa-TuiaH,
Y Tako Jajbe. 3aje/lHUYKA [PTa CBUX MOMEHYTHUX HACTOjamha je HAMyIITamke CUMYJITa-
He (pOoHTATHE HACTaBE U YBOhCHe MHANBUAYATN30BAHOT U JU(GEPCHITMPAHOT IITKOJICKOT
yuema. HaBenenn oOmuIy HacTaBe Cy Ce M0jaBIIIH Te, ITOCIIEe H3BECHOT BpEMeHa, HeCTa-
mu. O \BUMa, 0 BUXOBHM TIO3UTUBHUM M HETaTMBHUM CTpaHama, roBopuhe ce, CaCBUM
MIPEITICAHO, Y TEKCTY KOJU CIIC/TH.

1. laaToH-IJI1aH

VYuewme je nHaMBHIyanHa akTUBHOCT. llonasehm ox Te wmmenurne, I1. djym (J.
Dewey) je, y CBOjOj MeIaroruju mparMatu3mMa ¥ yTHIHUTAPH3Ma, TIOCTABHO 3aXTEB Ja
YYEHUK MHIUBUAYAITHUM paJioM Tpeba Jja CTH4Ye COTICTBEHO MCKYCTBO. Y IIEHTap UHTE-
pecoBama IIKOJIE CTaBJbha Ce JIETE U HeroBO caMoM3pakaBame. Haiame, y KOHIeuju
werose Meroge npojexra (Project Method) Harnaniasa ce, ipe cBera, J1a ce ,,3Hambe, CI0-
COOHOCTH U 0COOEHOCTH KapakTepa (hopMHpajy aKkTHBHUM Y4ECTBOBAHEM Y PElIaBaby
WCTUHCKHX Tpobiema (...)” (Knednuk, 1965, 194). To ce, nakako, OHOCH Ha TaKO3Ba-
HE WHUBUyaITHE MTPOjEeKTe.

[on yrunajem [jyua, kao u M. Montecopujese (M. Montessori), koja ce OaBuiia
BacCIIUTambEM JIclie ca Telikohama y pa3Bojy, jaBibajy ce MOKYIIaju He CaMO UHJIUBUIY-
aiHoT, Beh 1 MHANBUAYaTN30BaHOT paaa ca aeroM. Hajmamse je y ToMe, y OCTBapUBamy
MPUHIMIA WHAWBUAyanu3aluje HactaBe, otunuia X. [lapkxypcroBa (H. Parkherst),
YUUTEJbUIIA U ayTOPHIIA OpraHu3anone opMe HaCTaBe MO3HATE MOJ UMCHOM J[anToH-
rtad (Dalton Laboratory Plan). Ha3us je no6uo no rpany dantony, y npxasu Macady-
cetc (Massachusetts) y AmMepuny.

BacnutHum cucteMoM JlanToH-TTaHA HACTOjE CE UCITYHHUTH OYCKHBAMba OypIKo-
asWje y ToqMHaMa Harjie aKyMmyJanuje Kalnuraia, Tj. Y Nepruoay HOJIUTHYKOT H €KOHOM-
ckor ymbepanmm3ma. Tana ce, mpeMa KOHIEMINjH HHANBUIYaIN3Ma Yy TTeAarorHjH, TeXH
OCTBapHBaby WHIUBUIYATHCTUUKHX [IMJEBA Y BACIUTAKY U 00pazoBamy. [TapkxypcT-
Metona ce, o 1920. rogauHe, NpUMEwYje Y jeHO] MEIIOBUTO], HETOACIbEHO] CEOCKO]
ocHoBHOj mikonu. OHa Huje kopuiihena camo Ha Ty CeBepHe Amepuke Beh, y3 Mame
n3MeHe, U 'y EHIIIeckoj, y HOpAUjCKUM 3eMJbaMa, Pycuju (J1aboparopwjcko-Opura Hm
CHCTEM HacTaBe), JamaHy u Jpyrae. YBOau ce, Hajuenihe, y paay ca Jerom oi tpeher
paspena u Jabe.

Wneja [MapkxypcToBe je, 3ampaBo, Ouiia aa ce, IpuMeHoM J[anToH-I1aHa, CacCBUM
HamycTH ()pOHTATHH OONUK paja W na ce, y HajBehoj moryhoj mepu, HacTaBa MHAN-
BUyanu3syje. BacmuTHo-00pa3oBHY pajl, Aakie, He Tpeba Ja ce mojeniasa nmpema ,,lmpo-
ceyHoM"* yueHHWKy Beh, HampoTuB, mmpeMa cBakoM y4eHuWKy. llpu ToMm, yBaxkaBajy ce
ETOBE CHAre, IherOBM MEHTAIHU KallallATEeTH, (erOB TEMITO paja u Japyro. To, HapaB-
HO, JIOBOJIY JIO YKU/Iakha TPAJIUIIMOHAITHE, CTEPEOTUITHE U IIEMATH30BaHEe OpraHU3allHje
IIKOJICKE JICMIAaTHOCTH: YOOHUajeHOT pa3peqHOr paja, KJIACHYHOT PACIOpea YacoBa U
JIMPEKTHOT PyKOBOlerha HACTaBHUKA HACTABHUM ITPOIIECOM.
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Jla 6u ce, y BcTO Bpeme, 3aIOCIIIIN CBU YYCHHUIH, Y PaJHIM cobama, a He y y4Ho-
HUIIaMa, CMEIITEHA CY, Y TIOje/IMHUM YIIIOBUMa, HACTaBHA CPEJICTBA U mmomarana. Te code
ce, HeIlITO KacHUje, MPeTBapajy y 1aboparopuje (subjectrooms) 3a mojeAnHe mpeamere. Y
BHUMa ce, y3 0CTaN0, Hajla3e 1 OMOIMOTEKE ca CBOM JOCTYITHOM JIuTeparypoM. HactaBan
MIPOTPAMH CY, 3a CBE YUCHHUKE, jeMIUHCTBEHN. MehyTrmM, oHU ce pa3nuKyjy y oOuMy Koju
UM Ce Hy/M: Y IPBOM Cy 3aXT€BH MUHUMAJIHH, Y IPyrOM MEIUjaTHH, a y Tpehem Makcu-
ManHu (HUBOM audepeHuujanuje nporpama). [Ipema tome, MHAMBUAYaIH3aIH]ja CE OJI-
HOCH Ha KBaHTYM HACTaBHHUX Ca/IpKaja Te, JeJHaKO Tako, Ha Op3MHY HalpeIoBama yde-
HUKa Y yCBajamy THUX caapxkaja. OHHU, y CTBapH, NMajy TyHY CJI000Iy y OpraHu30Bamby
1 kopuihewy pacroiaokuBor BpemeHa. To je, kako moasnaun X. [TapkxypcroBa, HajBa-
JKHH]ja KapaKTepHCTHUKa BEeHOT CUCTeMa OpraHu3alyje HacTase.

Llenokynan mporpaM TpenMera ce JIelid Ha MeceyHe, a OHH, OIeT, Ha HelleJbHe
panHe 3amarke (assignements). YUeHUIM, y icanoj ¢hopmu, 100Hjajy yIyTCTBO 3a paj
u yuewe. To cy, Haume, paJHe T03HaKe Koje 00yXBarajy: b pajia, IpaarBo Koje ce ca-
MocTatHO oOpal)yje, moAcTUIaje 3a yUeHhe Te, HAIIOKOH, METOJIe U cpelcTBa paaa. Ha
HOBY JIO3HAKy YYSHHK MOXe Ja nipelje TeK Kaja JI0 Kpaja pelid MPeTXOIHI MECEUHH 3a-
Jarak. Ako ra 3aBplid paHuje, oMoryhaBa My ce, pa3yMJbHBO, Ja YOP3aHO Hampeayje.
Taxko ce, peunmo, gorahano na y4eHHK U3 HEKOT OMHJBEHOT MPEAMETa arcoliBUpa Ieo
TOJIUIIHH TIPOTPaM 3a NoJia ToJuHe. FIcTOBpeMeHO, Taj UCTH YYSHUK MOXKE JIa 3a0CTaHe
y IpYTOM IIpeIMETY, Y OOJIaCTH 3a KOjy Hema rmocedaH auHHUTET.

HampenoBame yueHnka ce mpary moMohy KOHTPOJIHUX KapTHIla. JenHy BOIU caM
YUYEHHK, JApyra ce BOAM jaBHO; Y HACTaBHO] IpymH, a Tpehy Boxu HacTaBHUK. HacTaBa
je, YIJIaBHOM MHJIMBH/yaJIHA M WHIWBUIYyalM30BaHa, a 3ajeJJHIYKH paJl ce OCTBapyje n3
(bU3MYKOT, My3UYKOT M BEPCKOT BacnuTama. Hajabe, HCTOBpEeMEeHa HACTaBa, ca IEIUM
pa3peIHUM OZICJLCHEM, OPraHu3yje Ce aKo TOTOBO CBU YUCHHUIIM MMajy Terrkoha y camo-
CTaJTHOM caBiahBamy HEKUX JIeJoBa MPOrpama, Kao ¥ MPHIIMKOM eBallyalyje pe3yaTa-
Ta WHMBHYAITHOT pajia.

HacraBa koja ce u3Boau mo JanToH-TUIaHy, UMaja je BHIIE MPETHOCTH, aau U
030mwbHe HeyocTarke. Mely mpBe crianajy: pa3Bujame caMOCTaTHOCTH U ocehaja oxro-
BOPHOCTH, TToBehaHa aKTHUBHOCT y4eHUKa, cli000/1a y n300py nudepeHupaHux mporpa-
Ma, COTICTBEHHM PUTaM pajia ¥ TEMIIO Halpea0Bama, MOIYNHOCT J1a 00JapeHN YUCHHIIN
eKCTCH3MBHH]jE U MHTCH3UBHHUjE CaBlIaiajy mporpam, Te IaHca Jia ce U3 paspena y pas-
pen nipehe u panuje, Tj. Ipe 3aBPIIETKA IIKOJICKE TOJNHE.

Crmaboct nmpumene [lapkxypcT-meTone, y JUIaKTHYKOM CMHUCTY, CacTOjH Ce, TI0-
pell ocTayor, y ToMe IITO ce ,,HUje mocBehnBana JOBOJbHA MaXKHha CHCTEMATHYHOCTH
¥ OpPraHU30BaHOCTH HACTaBHOTI Tpolieca ma je 300r tora u (yHKUUja yuuTesba Ouna
3HATHO M3MeweHa. [lomaszmio ce, HauMe, ca CTaHOBHINTA Jia je MoTpeOHO 00e30emm-
TH TyHY CJIO0OJy YYEHHMKA Kako y TIOIIeay M300pa HACTABHOT IpajiiBa, 3aHUMAamha U
CpejicTaBa, Tako M y MOy OpraHu3alrje BpeMeHa npeasuljeHor 3a HactaBy ™ (Mopu,
1959, 11). Ocranu HenocTanu JlanToH-11ana cy: eKCTpeMHa WHAMBH Ty alTu3alija ciiadu
COLIMjaITHH JTyX ¥ CMUCA0 33 KOOTIEPATHUBHOCT, ITPELIChYje Ce MHTENEKTYallHO BaCIIUTAbE,
HEJI0CTajy eMOIMOHAIHN KOHTAKTH U MHTEpaKiuja u3Mel)y yueHHuKa 1 HACTaBHUKA, Ba-
CIIMTHHU YTUIAjU Pa3peJHOT KOJICKTHBA U YUUTEIba Cy HEJJOBOJbHH, Pa3BHja Ce HAIVIAIICH
WHMBUIYaJIH3aM U KOHKYPCHIM]ja, IPeTepyje ce y NPUMEHH MHCMEHOT, a 3aHeMapyje
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YCMEHO M3pakaBame. Paznnka mamel)y TpanurnmoHamHOT cMcTeMa HacTaBe M HACTaBe
no JlanToH- 1iaHy, Kako ce HaBOAM, TOTOBO Jia ¥ He noctoju. OHa ce, 3anpaBo, cacToju
caMmo y TOM€ IITO je Y ,,CTapoj WIKOJIM YUYEeHHK MPUMao roToBa 3Hama Of YUHUTesba, a 110
Janton-1tutany ux npuma u3 kmura (...)*“ (Ilegaromku peunuk 1, 1967, 181).

360r HaBeAcHNX caabocth [lanToH-TuTaHa, M3pedcHe cy My MHOTE Kputuke. [1pu
TOM, Harjalasa ce. Ja je oH y ,,Hajeehoj Mjepu cHCcTeM HHIUBUAYATHCTHYKOT OAroja,
y Behoj Mjepu cucTeM MHIUBHIYaJTHOT OAr0ja, a y HajMam0j Mjepd HOCH Y ceOHM TeH-
NeHIMje uHAuBKUyanu3upanor oaroja” (Llumnema, 1969, 88). Kao Ttakas, oH U HUje
MoOTao Ja Oyae mpuMep, OMHOCHO Y30p 3a HHAWBHAyanu3aiujy Hacrtase. Ocphyhu ce
Ha npumeny Janron-tuiana y Pycuju, kmmxeBHuk H. OrmaHnoB je, y hopmu catupe, Ha-
MMCao 3aHUMJBUB poMaH ,,JIHaBHUK yueHuKa Koctje Pjabuesa”.

2. BuHeTKa-TeXHHUKA

Hacrojehu ycaBpiinTi WHAWBUAyaTU3alMjy HACTaBe MO KOHIEMIUju JlanToH-
IJIaHa, HACTao je, JBAJICCETUX ToJMHA OBOr Beka, Buuerka-mian (Winnetka Plan).
To je crenuduyad HaAUPT OpraHU3alije HACcTaBe, OPraHU3alMOHN OOJIMK BaCIUTHO-
00pa30BHOT pajia y KojeM ce, Kao M 'y IPEeTXOTHOM, of10aIlyje pa3peaHa u ppoHTaiHa Ha-
ctaBa. VMcTuHa, mopen MHIUBUAYAIHE U WHIUBUAYAIH30BaHE HACTABE, Ty CE€ aKTUBHO-
CTH OJIBHjajy U TI0 YUEHHUUYKHM TpyraMa Koje ce popMupajy cacBum cioboano. Uieja 3a
BuneTka-TexHuKy, Koja je moduia Ha3uB 1Mo ucroumeHoM npenrpaly Ymkara (Chicago),
norekia je ox amepuakor nenarora K. Yomoepna (C. Waschburne).

[IpaBo je yueHnuka, yBaxxaBajyhu ieroBy ciio0oy, 1a CaMOCTaIHO Oupa caapikaje
yuema. AyTop ce CHa)KHO MPOTHUBH SHIMKIIONEAN3MY IIpOrpama, HberoBoj Mpeormp-
HocTu. He Bonehn padyHa o JneTeTy, Te MporpaMe cacTaBlbajy OIPACIH, CTPYUHAIIH.
YouibepH je, y Be3u ¢ THM, PEIICHE HAIIA0 Y U3PATH MUHUMATHHUX Iporpama (common
essentials). OHU ce ocTBapyjy Ipe MOJHE, a MMOCJe MOJIHE je PE3ePBUCAHO 3a CTBapa-
JaYKe aKTUBHOCTH, Tj. 38 Pa3HOBPCHE HAUYMHE M3pakaBamba WHTEPECOBamba U CIIOCO0-
HocTu. HactaBHu mpenMeTy ce, MHave, Jeyie Ha oOaBe3He u ¢akynratuBHe. [pagu-
BO Ce, Y OKBHpPY OOaBE3HHX IpeaMeTa, caBialyje HHIUBUyaTHUM W WHIUBUIYaIN-
3oBaHMM HaurHOM paja (Individual Work). A, To 3Haun jga ,,cCBaKM yYEHHK Y CBaKOM
MIpeAMETY Hampeayje CBOjUM TEMIIOM W mpema cBojuM Mmoryhnoctuma“ (Ilemaromka
eHruKIoneanja 2, 1989, 499).

VY BuneTka-mjiaHy J0 MyHOT M3paxkaja Jlona3u camopaj yueHuka. OHU ce Kopu-
CTe JICKCUKOHMMa, peYHUIIMMA, YIOSHHIIMMA 1 JIPyTHM U3BOpUMa ca3Hama. Kaia 3aBpiie
TojeINHE JIENTIOBE TIporpama, Taja Hampeayjy nasbe. [lakie, yueHuK y jeTHOM TpenMeTy
Moe Ja Oy/ie y HIDKeM, a y IpyroM y BuiieM paspeny. O pary yueHHKa BOAM C€ MeJaHTHA
Y caBeCHa KOHTpoua. 3axBasbyjyhu (pakyaTaTHBHUM MpeIMeTHMa, Y KOjuMa Ce OCTBapyjy
3ajeTHMYKe aKTHBHOCTH (M3pajia IKOJICKUX HOBUHA, Ypelerhe YHY Tpalllber i CII0Jhallliber
MPOCTOPA IIKOJIE U JIP. ), OAHOCH n3Meljy yUeHHKa U HacTaBHUKaA cy Hermocpeauuju. To, 06e3
CyMIbe, IOBOJFHO YTHYE HA YHanpehuBame colyjaiHe 3peiocTu Jele.

YouibepH je, y cB0joj BuHeTKa-TeXHUIIH, KEJIEO JIa ,,pellln JBa 3HaYajHa IpobIema:;
npuiarohaBame HACTaBe WHAMBUIYaTHHUM MOTYNWHOCTHMA IOjEeJMHIIA U OCTBAPUBAE
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JIPYIITBEHOT BacmHTama pajgoM 1o rpynama’ (Mcro). Ta opranuzamnuja Hactase je, CTo-
ra, Ha/pKuBena JlanToH-TuIaH Koju joj je, y CTBapH, OM0 WHCTIMpAIlHja U TOJa3HIITe.

3. MaHxajMCKH HIKOJICKH CUCTEM

YcTaHOBIbEHE pa3iivKe Koje ocToje Mehy gerom, toBelie ¢y 10 qudepeHIujaimje
HacTtaBe. Ha Ty unejy je momrao muuxeHcku memaror A. Xyt (A. Huth). On 3axTeBa
Ja ce audepeHnyjanmja crpoBoau Beh y ocHOBHOj mkond. Ty je, y CYIITHHH, ped O
CTOJBAILIH0] M NPOAYKTUBHO] JU(EpeHLIMjalljH, Tj. O pa3BpCcTaBamby YUCHHUKA, TpeMa
MEHTaJIHUM CIIOCOOHOCTHMA, Y XOMOTEHa pa3peliHa O/1eJbebha.

Hajmasse y nudepennujanmju HacTaBe je OTUIIA0 ITKOJCKH Haa30pHUK J. A. 3u-
kuarep (J. A. Sickinger). Taj \Beros pagukamTHi CUCTEM pEOpPTraHU3aINje MIKOIe 10010
je uMe 1o HeMaukoM rpaay Manxajmy (Mannheim). Ha ocHOBY pe3yiTaTta ncnutuBama
MHTEJIEKTYaTHAX CIIOCOOHOCTH, Kao U KoJl XyTa, Jiela ce KIacupajy y 4YeTupu noceona
OJIeJheha, U TO: 32 MEHTATHO HEJIOBOJFHO pa3BujeHe, 3aoctaine (Hilfklassen), 3a ucrion-
NpoCeyHe U ca Telkohama y yuemy, OHHOCHO, Koju criopuje Hanpenyjy (Forderklassen),
3a IPOCEYHE U Ca HOPMAaJIHUM MEeHTaITHUM criocooHoctuma (Hauptklassen) te, Ha kpajy,
3a HAAMPOCEYHE W oOmapeHe. AKO ce YUCHHIIM HCTOT y3pacTa mudepeHIupajy mpema
MTOCTUTHYTOM YCIIEXY, TaJla ce To YnHU Ha 1Ba (A u b), Ha pu (A, b u 1) nunm gax Ha ge-
tupu HUBOA (A, b, I u [I).

OCHOBHM TIPHHIIMII 32 TIOJETy YYCHUKA Y Pa3jIdumTa ofelbeia je IacHo: ,,CBako
njere Tpeba CTaBUTH Y aJIeKBaTHy My IITKONY Koja he ofroBapary meroBUM WHAWBHIyAI-
HUM noTpedama 1 ciocodroctuma‘ (Lnumnera, 1969, 89). Hacrasa ce, HapaBHO, U3BOIH 10
NOCeOHMM HACTAaBHUM ITAaHOBMMA ¥ IPOTpaMUMa 3a CBAaKo ofiesberbe. [Ipu Tome, pasziukyjy
ce, MpeMa IHUPUHA | JyOWHH OOpa3oBHUX CajpiKaja, cleiehu mporpamu: MUHAMAIHH,
ckpaheHy, HOpMaJTHU 1 MakcuMaiHu. Kaja ydeHnum 3aBpiie NoMeHyTa Ofeberba, Kako Ha
MCTOM MECTY HarvaliaBa yrnpaBo LUTUPaHHU ayTop, OHH ,,HEMajy HcTa IpaBa 1 MoryhHocTu
y TIOTTIey TIPOTY>KaBarba IIKOJI0Baha U Y Moriey n300pa IIKOJIE BUILET CTYIhA .

Manxajmcku mkoncku cucteMm (Mannheim school system), 360r 030M/BHUX KpH-
THKa yNyhMBaHMX Ha HErOB padyH, HUje ce Ooapxao. 3aMepke 3UKUHIEpOBOj aude-
pEeHLMjalrju OJHOCE Ce, Mpe CBera, Ha JTUCKpUMHHALM]Y oApeheHHux rpymna ydyeHHKa.
Haunme, nena U3 couujaHo W €KOHOMCKH JCTIPUBUPAHUX CpElnHA, ¢ 003MpOM Ha He-
TTOBOJHHE YCIIOBE pacTa M pa3Boja, mpenoapelheHa cy 3a ,,HIkKe MEHTaJTHEe Kareropuje”.
W nenaromka Hayka ce MpUAPYXKYje KPUTHKAMa MaHXajMCKOT CHCTEMa y3 HalOMEHY
Ja je ,,alcolyTHa XOMOTEHOCT pa3peHUX OlleJbeiba MeJarouika yTonuja yrnpaBo 3aTo
IITO j€ CBAaKH Pa3ped CKyIN YUYEHHKa Pa3IWYUTUX WHAWBHIyaimHOCcTH (...). LllToBwmie,
CTAaHOBHUTA XETEPOICHOCT Yy Pa3peAHOM OAEJbCHY MOXKE CE€ IMEAarolIKd MCKOPUCTHUTU
Ja 00JbM YUCHULIM Y yUCHY U BilaJamy NO3UTHUBHO Jjelyjy Ha CBOje caydeCHHKE, Ia U
opranmsupanuM ucrnomaramem™ (ITegaromka ennukinonenuja 2, 1989, 6).

Jeman ox mpoTaroHucTa OpraHu3aIuone AU EpPCHIIH]allije HacTaBe je, HCTO TaKo,
u 6epmmmacku niegaror O. Kpo (O. Kroh). /lenehu yuenuke y npuOmimkHO jenHaka ojie-
Jbeha MpeMa CIIOCOOHOCTHMA, OH, HCTOBPEMEHO, BPLIM U COLIMjaIHYy CEIeKUUjy Mehy
nerioM. [lociie MOTIyHOT HaIyIITamba CIOJballhe WK TPOAYKTHBHE AudepeHIujaluje,
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MIPHCYyTHA Cy HOBA HACTOjama y BaCMHUTamy U oOpa3oBamy. OHa ce, OCUM 3aroBapara
JEAMHCTBEHOT HACTABHOT IJIaHA W MPOrpama, OBHjajy Y CMEpy MHTErpHcama Y4YeHH-
Ka pa3IMYUTUX CHOCOOHOCTH y MCTa pa3peiHa ofiesbemha. Tako ce, peruMo, U XCHH-
KeNMpaH! YYEHHIIM, OAHOCHO YUCHHIU ca Temkohama y pas3Bojy, YKIbYUyjy Y PeAOBHO
mkojoBame. Jndepenmujanyja ce, BaH 00pa30BHOT je3rpa, OCTBapyje Y PEIOBHO] Te,
jOIII BHIIIE, Y TOCEOHUM BHIOBHMA HACTABE.

4. Jena-naaun

Opranuzaiyjy ocHOBHE mikosie o JeHa-miany paspazauo je I1. Ilerepcen, He-
MadK¥ Tefaror u npodecop YHmBep3uTeTa y Jenu. Hberoma mikona, mo y3opy Ha Io-
POIMIy. TIPEACTaBIba JKUBOTHY 3ajeIHUITY Y KOJjy, TIOpe]l YIeHUKA, yila3e HACTABHUIU U
poautesbu. Ykuaa ce, of 1924. ronune, KpyTH CHCTEM pa3pela, HACTABHU IUIaH Mo Mpe.-
METHUMA, THCBHU pacCIiope] 4aCoBa, HAYMH OLCHhMBakba YUCHHUKA U APYTO. OcHOBHA MIKO-
Ja je cJI000/Ha U OIIIITa, a TIABHU jOj je 3a1aTak (opMHUpamke INYHOCTH JIeTETA.

VYueHHIH y IKOJIM Cy MOAEJbEHH y JIBE IPYIIE, ca 10 TPU TOAUINTA. Y MPBY IPYILy
ynase yuenuru ox I 1o Il paspena, a y apyry on IV no VI paspena. @opmupajy ce, Takole,
W Mame TpyIe yueHrKa npema odgapeHoctr. [lonazehn o HEraTMBHOCTH cTape IIKoJe
(HEXOMOTEHOCT OJieJbeha, TACHBHOCT yUeHHKa U CJ1.), HacTtaBa y IlerepcenoBoj BexOa-
OHMIIM CE OpraHu3yje Mo HauelMMa CIIOJballlibe MM OpraHu3alroHe JudepeHuujanuje.
MeljyTum, OH je OTHILAO | JaJhe Off TOTa, Y CMEpy MHAWBHUIyaln3alije HacTaBe.

BacrimtHO-00pa30BHM pajl CBAKOAHEBHO OTTIOUHLE 3ajeTHIYKH U y TpymH. [locie
TOTa, Kajia Ce ,,jaBJhajy MHTEPECOBama 3a oApeleHa moapydja u npodiaeme, mopes rpyri-
HOT pajia OpraHu3yjy ce MOoBpeMEHHU 00aBe3HH M CJIO00IHU KypCEBH M3 TOjeINHHUX Ha-
craBuux gucuuminaa’™ (I[eparomika ennukinoneauja 1, 1989, 309-310). Teme 3a npoy-
YaBame, jep HHUje IMOCTOjao MPOMNICAHNA HACTABHU IPOTpaM, MPeIaxy TpyIe yIeHuKa.
Vrnora HacTaBHUKa je, pu ToM, yemepasajyha. [lonasu ce o Henocpeane u 61amxKe 0Ko-
JIuHE J1a Ou ce, MOTOM, TIPEIIO Ha ylaJbeHUje CaipiKaje U CIOKEHHU]E TeMe.

Hapouwnrta naxma ce mokiama caMOCTaTHOM U CTBapajiaykoM pajay ydeHuka. Pa-
JTHa HeJlleJba je TMEeTOHeBHA U OHA YBEK MOYHbE, alld U 3aBpIlaBa MaJoOM CBeYaHOIIhy.
OcuM TOTa, KpajeM Hellesbe Ce PEIOBHO pa3MaTpa YUMHAK OCTBApEHOI paja yueHHKA.
Yecra je nHTEpaKkiyja u3Mel)y yueHuKa, HacCTaBHUKA M poanuTesba. HeHactaBHUM Cy0o-
TaMma ce OpraHu3yjy Pa3HOBPCHE JeUje UTpe U CI000IHE aKTUBHOCTH. To je, Kao U paj
JieTie y rpyrnama, CHaKHO BaCITUTHO JIEJIOBAJIo Ha YYCHUKE.

3aveTke MHAMBUIyAIN3alyje U JudepeHLujanyje HacTaBe HajJa3uMo Y MPOILIo-
ct. Kao moceGHM opraHn3anoHu OOIWI HACTaBe, jaBJbajy Ce, TOYETKOM OBOT BeKa,
y AMepHIr 1 y HEKUM eBPOIICKAM 3eMJbaMa. Paspal)yjy ce n HampTuma MIKOJICKUX pe-
(dopMH Koje Cy MO3HaTe MoJ pa3IuIuTUM nMeHnMma: [lanTtoH-mnaH, BuHeTka-TexHuka,
ManxajMCK1 IIKOJICKH cucTeM U JeHa-tuiaH. Ebuxosu aytopu cy: [lapkxypcrosa, Yori-
OepH, 3uxkunTep, [lerepcen u apyru.

3a ocTBapHBame MPUHIIMIIA HHIUBUIyAIN3allje HACTaBEe U 3a IIKOJICKY aude-
peHuujanujy, nopea Beh nomeHyTHx, 3ajaxy ce X. ['aymur, mpeacTaBHUK pajHe LIKO-
se (camopan u cio0oaHu AyXxoBHH pan), M. Monrecopu, O. Hdekponu (O. Decroly),
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. Knmamapen (E. Claparéde), mo3nar o (hyHKITHOHAITHOM BACTIHTAKY M OPTaHU3AIIN]H
,IKone o mepu®, A. @epujep (A. Ferriere), Hocumal uaeje 0 akTUBHO] IIKOJIM, M TAKO
nasee. MupuBuayanusanuja u nudepeHiyjainyja HacTaBe ce CIpoBoau y EHrmeckoj,
Hanckoj, llIBenckoj, @paHiryckoj U y apyruMm 3emsbama EBpome. Y AycTpuju ce, Ha
MIpUMEDP, OPTaHu3Y]jy MOCEOHE IIKOJIE 3a JAeIy Koja Cy ,,TEOPHjCKH obmapenHa’, Te 3a nemy
Koja Cy ,,lIPaKTUYHO oOaapeHa‘ (yaIrCTUIKH IIKOJICKH CHCTEM).

YV KacHUjUM HacTOjarbUMa Ha MHAUBUAyaIN3allijd HACTaBe Bajba, IPe CBUX JIPY-
rux, nomenytu P. Jlorpana (R. Dottrens) u meros cucrem xapronuwmha. CBoje mema-
romike noriene Ha npumeny ¢wuma (fiche), koju cy epukacHa gonyHa (pPOHTAIHO] U
IpYIHOj HACTaBH, OH je M3I0XHO y Jieny, Enseignement individualise. MoryhaocTr
3a OCTBapUBAKHC WHAWBHUAyATH30BaHE HACTaBE W IIKOJICKE AWQEPCHIMjalHje Haia3e
ce, 3aTHM, y ayTOMHIMBUIYaJIH30BaHOM pajay y4YeHHKa, Yy MPOrpaMHpaHO] HACTABHU, y
po0OJEMCKOj HACTaBH U CIM4YHO. Ho, HaBeIeHU TUIAKTHUKKA CUCTEMH U HAYUHU paja y
HACTaBH, C 003MPOM Ha MEPHOJ KOju 00yXBaTa HACIIOBJFEHA MPOOIeMaTHKa, U3JIa3e U3
OKBHpA OBOT pajia.
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Mapa Bykuh
S——— X ° —

NHOBAIIMJE Y ITPAKCH: ITPOJEKTH
NUHANBUAYAJIN30OBAHE HACTABE'

Cwmarpa ce ga gaHac y OOJacTH IEJAaromiKuX Hayka, IMOCeOHO y TUIAKTHIIH,
TIOCTOjH JIOCTA jacaH TEOPHjCKH KOHIIENT WHOBAIIM]a, Pa3BHjeH Ha OCHOBY NCTPAKUBAHA
TEOPHjCKOT ¥ IIPAKTUYHOT KapakTepa, 0 4eMy CBeJjoue OpojHe peieBaHTHE ITyOTHKaIyje.
Hewma mehytum y BacmuTHO-00pa30BHOj, OHOCHO HACTABHO] TIPAKCH OHOJIMKO MHOBAITHja
KOJIUKO je moTpeOHo. J[pyriuM pednma, 0K ce 0 MHOBallMjaMa IHIIe U TOBOPH, y MpakK-
CH C€ TEK IOHEIITO M TO CIIOPaIUyYHO MpPUMEHYje, IPH Y€MY je CACBHM OUYHUIVICIHO
Jla HEeoCTaje MOBOJbHA M IMOJCTHIAjHA OMIITSAPYLITBEHA KIMMa, a MHUTAkbe je Ja JIn
MOCTOjH MPABO, MOTPEOHO U TIOXKEJHHO PACIIONIOKEHE U Mel)y OHMMa Koju Ou Tpedaio aa
(y)HOCE MHOBaIIM]je y HACTARY.

Meljy caBpeMeHUM qHIaKTHUApUMa IIHPOKO je MpuxBaieHO MHILBEHE 13 je
Haj3HauajHUja MTHOBATHBHA CHara Koja Moxe 1 Tpeba Ja yTude Ha pa3Boj M MOJICPHU3AIIN]Y
HacTaBe cajpkaHa ympaBo y u300py MyTeBa M MMOCTyNaKa HHANBHUIyaln3anuje, OxHO-
CHO y M300py NPBO TEOPH]CKOT, 1A 3aTHM M IPAKTHYHOT MOJeNa WHIUBHIYaIH30BaHEe
HacTaBe.

[ToHOBHO OXKHBJbaBame U MoBehambe MHTEPECOBamba 32 MHANBHUyaIN3alnjy Ha-
craBe o0jammana ce cinenehuM paszino3uMa: HayqHUM MpOydYaBambHMMa M KPUTHKOM KBa-
JHUTETa HACTaBe, U3Pa3UTHM MoTpedama Ja ce MmoOoJsbllia yCHeX YYeHHKa, MOPacToOM
Opoja yueHHKa y IIKoJlaMa CBUX BPCTa U HUBOA, EKCIIAH3MjOM 3Hamba, HATlluM pa3BojeM
ay[MO0-BHU3yeTHE TEXHUKE U HOBE 0Opa30BHE TEXHOJIOTH]E, Pa3BOjeM MporpaMupane Ha-
CTaBe M HACTaBE y3 MOMON KOMITjyTepa, pa3BojeM MpoOIeMCKe HAaCTaBe U HACTaBE ITy-
TeM OTKpuha, a HApOYMTO pe3yiaTaTHMa MCHUXOJIONIKUX IMPOydYaBama HHIMBUIYaTHUX
paznuka mely ydennnmma. CymTHHA MHAMBUIYalIn30BaHE HACTABE MOXE C€ M3pa3H-
TH KOHCTATaIryjoM JIa je TO HacTaBa Koja TOJpa3yMeBa PasIUIUTe NUIAKTUIKO METO-
JMYKe MOCTYIKE IpHiIaroheHe 3aJ10BoJbehy MHIUBUAYATHUX CHEIU(GUIHOCTH CBAKOT
yYeHHKa TaKo Jia ce 10 MaKCHMyMa yTHY€ Ha FEroBO ydeme U pas3Boj. Jpyrum peun-
Ma, WH/IWBH/yaJl30BaHa HAcTaBa je (PIeKCHOWIaH CHCTEM MHOTOOPOjHUX IUIAKTHY-
KUX MaTepujajia 1 Mpoleaypa, y KoMe Y4eHHK, y3 HaCTaBHUKOBY oMoh, ipey3umMa cyi-
THHCKY OJI'OBOPHOCT 32 IUVIAHUPAE U N3BONCH¢ MH/IMBUIyaIM30BaHOT HACTABHOT MPO-
rpama. MHanBuIyann3oBaHa HacTaBa je TOTAJIHU KYPHUKYIyM, KOjH WHKOPIIOpUpA CBE
KOpPHCHE KOHIIETITE 3a KOje je Mo3Haro Jaa yHarpelyjy HacTaBHH Tpolec. YcrexX MHIM-

1 O6jaibeHo y: Bykuh, M. (2003). Jugaxiwiuuxe unosayuje kao uzazos u uzbop, Hosu Can: Caes nena-
TOIIKKX JpymTasa Bojsogune, ctp. 99-112.
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BU/IyaJIN30BaHE HACTABE 3aBHCH O] ONTHMAaJHE PaBHOTEXE M3Mel)y ydeHUKOoBEe caMo-
NPOLICHE U HACTABHUKOBOT caBeTa. Kao OCHOBHE OJIMKE MHIMBHIYaIH30BaHE HACTAaBE
W37BOjeHE Cy cienehe: HOBa yaora HacTaBHUKA U YUeHHKa, (iekcuOminHa ynorpeba Ha-
CTaBHOT BPEMEHa, POrpaM KOHTHHYUPAHOT Mporpeca, e(hpuKkacHo Kopuinhemne yaeH -
KHX CIIOCOOHOCTH ¥ CTaJIHA €BaTyallija IBbHXOBOT HAIPE0Bamba.

OcHoBa 3a yBepeme J1a je HANBHyaIn30BaHa HacTaBa MoKeJbHa U NOTpeOHa Kao
KOPEKIIMja, MK Kao aJITepHaTHBa JOMUHHPa]yhoj KOIIEKTHBHO] HACTaBH M TPaIULIMOHAT-
HOM TIpeIMETHO-Pa3peTHO-9aCOBHOM CHCTEMY, HAJIA3U C€ Y PEICBaHTHUM Ca3HambHMa O
Pa3HOBPCHOCTH MPUPOJIE, )KUBOT CBETA M MOCEOHO YOBEKA, OMHOCHO yueHnka. He mory
ce Hahu J1Ba UCTa yYEHHMKA KOJU UMajy UCTH LUJb, MJIM Ta JOCTHXKY y HCTO BpeMe, KOju
KOPHCTE HCTY TEXHHUKY y4era, pelIaBajy mpooieMe Ha UCTH HAYUH, OCEYjy UCTH pe-
nepToap MoHalIaka, KOji ¢y MOTHBHCAHH 32 TOCTHUTHYha HCTOT HUBOA, CIIPEMHH U 3a-
MHTEPECOBAHU 32 YUCHE y HCTO BpeMe, MMajy UCTH KalaluTeT y4ermba, UCTe TToTpede n
uHTepece. Y3umajyhu y 003up, mopea HaBeACHUX, U PA3IUKE Y CPEAMHCKUM YTHLAjUMa
(mopoamIia, MIKoJa, IUpa IPYIITBEHA CPEHA) [TOCTaje CACBUM OYMIVICTHO KOJHKO je
yUeme, 110 CBOjOj CYIITHHH, JSAMHCTBEHO 32 CBAKOT YUCHHUKA.

WunuBrayanu3oBaHa HacTaBa je WealiaH, alCTPaKTaH, MUNAKTUYKH KOHIETIT
HacTaBe [0 KOME CE HacTaBa OpraHM3yje y CKJaay ca YYEeHHKOBUM CIHOCOOHOCTHMA,
WHTEpeCcOoBambUMa, MOTUBUMA, 0COOMHAMA JIMYHOCTH, TIOTpedaMa 1 JPyruM crieriudud-
HUM KapaKTepucTHKama. Y TIPaKcH, ped je O CTETIeHy, 0 HUBOY HHIUBUIyaJIN3allrje KOju
je, pa3yme ce, yBeK HWXKH, jep He PEeCcInKaBa CBE OIpEIHULIE Hieana.

ToxoM nocienmbe qBe IEICHH]je, Pa3BUjCHH CY, U y HACTaBHO] MMPaKCH MHOTHX IIIKO-
J1a, C YCIIeXOM TPUMEH-EHH PA3ITUYUTH MOJICIIH, TUNIAHOBH, MTPOJEKTH U CTPaTerHje UH]IU-
Buayanm3oBane HacTtaBe (G.M. Fullan, 1992), kao mro cy: bimymoBa ctpareruja yuema
omnagaBambeM, PLAN cucrem, IGI, PLATO, LAP, IPI npojekar y Cjenumenum Ame-
puukum JpxaBama (E.J. Duane, 1975), IMU nporpam y llIBeackoj, y Pycuju npojextu
JIeNMMHUYHE W TOTITyHE WHAWNBHAyadu3anuje, mpojektu y Ilossckoj, dpaniryckoj, B.
Bpuranuju, Janany, y Hemaukoj FENI cuctem uta.

O HEeKUM Of MOMEHYTHX IJIAaHOBa M TpojeKaTa HHIMBHIYaTH30BaHE HACTABE
Beh je MUCcaHo W y HAIOj HAyYHOj U CTPYYHO] JIMTEPATYpH, Ma Cy PEJIATHBHO IMO3HA-
TH 3aWHTEPECOBAHOj jJABHOCTH, JOK C€ O IPyTMMa jOIll YBEK CACBMM MaJjlo 3HA. JelaH of
TaKBHX, Mamb€ TIO3HATUX CaBPEeMEHUX Mojella MHIUBHUlyaIu30BaHe HacTaBe je biymos
mogen (“Mastery” crpareruja). biymoB nipojekar ce 0asupa Ha uzeju na sehuny 3aia-
Taka IIKOJICKOT TporpamMa MOTY Jia CaBiajiajy CBH YUSHHIIH, MTOJ] YCIOBOM JIa CE CBAKOM
y4eHuKy oMoryhu morpeOHO BpeMe Koje Bapupa Kao (yHKIHja CIIOKEHOCTH 3aJaTKa,
CIOCOOHOCTH | MPETXOJHOT 3Haba YUYCHUKA, Pa3yMJbUBOCTH YIYTCTBA, HCTPAJHOCTH Y
pany ¥ KBanuTeTa HacTaBe. KBajqureT HacTaBe 3aBUCH OJ TOTa KOJMKO jacHO cy aedu-
HHUCAHM 3aJallil 32 y4eme, KaKO Cy HACTaBHHU MaTepHjaiil CTPYKTYpPUPAaHH M TPaTyHpa-
HH M KaKO c€ KOPHUCTE TECTOBU YHja OCHOBHA YIIOTa jecTe IpyKarmbe oxpadpermba, moxpana
1 KOPEKTHBHUX MOBpaTHUX MH(popMalja. 3a biryMoB Mo/eN KapaKTepUCTHUYHO je Ja Cy
caapkaju oapelheHor rpeaMeTa Mmojie/beH! Ha CErMEHTE KOjU Ce peain3yjy TOKOM jeaHe
710 ZIBe HEeZleJbe, a HACTaBHU IWJbEBU U 3a/1a1u ce oapel)yjy npenmsHo u jacHo. [1o 3aBp-
LIETKY pajia Ha CBaKOj jeIMHUIIN IPUMEIbY]y CE IMjarHOCTUYKO-Pa3BojHH TecToBU. [1po-
MUCAHO j€ JI0JIATHO BPEME 32 YUCHE, CIICITU(PUUHN MaTePHjaJId U METO/IH 3a UCTIPABIbAhE
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rpeniaka y yuemy, Kao U JI0JaTHH 3aJIalli 3a OHEe KOjU TIOCTIKY 0oJbe pesynrare. Hapo-
9UTO e(UKACaH je paJ y MaJiM rpynaMa, HHANBUIYATHO MOyYaBame, Kopuiheme ai-
TepHATHBHUX YUOCHUKA M IIUpE JIUTEpaTrype, pasHOBpcHUX AB cpencraBa u TexHHY-
kux ypehaja. OBakaB npuctyn omoryhyje J1a ce Ha BpeMe youe | pelie Temkohe xoje ce
jaBJbajy TOKOM ydUema, oxpadpyje yUeHHKe Aa Tpake M yIoTpeOshaBajy pa3IudnTe Ha-
YHHE y4ema, MTO Tpeda Aa MX HaydH Kako Ja y4e ¥ Ja JONpHHece epHUKaCHUjeM ca-
MocTalmHOM yuewy. Ha kpajy, mocne npel)eHnx cBHX jemquHHUIIA KYypUKYITyMa, YYCHHIIU
Jo0Hujajy CyMaTHBHE TECTOBE KOjHMa C€ MEPH YUCHHKOBO OBJIa/IaBamhe PEIPE3CHTATHB-
HHUM Y30pPKOM HAaCTaBHHX I[MJbEBA YHTABOT IIPOTPaM Ha OCHOBY Yera ce oxpehyje ycrmex.
VeHenrHo T ce npolemyje Ha OCHOBY IMOCTUrHyha yueHnka npema CTaHIapIHOj Mepu
OBIIa/IaBaba CBAKOM jEIMHHIIOM, a He TIopeheleM HheroBor HMBOa ca HUBOMMa IPYTUX
YUCHHKA U3 0/IeJheha. HacTaBHUK MMa IEHTpaIHy yiaory y “Mastery” Moaeny Kao Iia-
Hep U Boha HacTaBe, Kao 0co0a Koja OJIaKIIaBa MpoIeC yuerha y HaCTaBH.

Crnenehu caBpeMeHH npojeKkaT WHAWBUAYaIN30BaHEe HACTaBe, KOjU je TPU3HAT U
no3Hat jecte PLAN (Program for Learning in Accordance with Needs). Hacrasau npo-
rpaMm ctpykrypupad mo PLAN cucteMy cacToju ce W3 jeAWHUIIA 3a HACTaBy W YUCHC
(Teaching/Learning Units - TLU), xoje cy rpynucane y nBaHaect HuBoa. CBaka jeAnHULA
MMa HaCTaBHHM LIMJb, OITUC MaTepHjalia 3a yueHmhe U MeTo/ja KOje YUCHUK MOXKE a2 KOPUCTU
Kako Ou rmocTurao nujb. Ha mouerky, yueHuk npel)e HEKOJIMKO jeJIMHHIIA KOj€ Ta YIIO3HA]Y
ca CHUCTEMOM, 3aTUM U ofipel)eHe OpHjeHTalnOHEe jeJUHHIIE, HA OCHOBY Yera HaCTaBHHUK
uAeHTH(UKY]e BEroBo Mpea3Hame, CHOCOOHOCTH, MHTEPECoBamba 1 CJll. 3aTUM HAcTaB-
HUK M YYEHHUK, JoroBapajyhu ce, Oupajy nporpam mo koMe he y4eHuK y4uTH camocTa-
HO, COTICTBEHHUM TEMIIOM. Y YeHHK J00Mja CBOj MarepHjall 3a y4eme, a mpenopydyje My
ce u omoryhasa kopuirheme pasHOBPCHHUX HM3Bopa 3Hama, AB texumke. [locreneHo,
YUYEHHK TI0CTaje CBE HE3aBUCHU]U y yuemy. TecToBU ce 00aBe3HO MPUMEbY]jy TI0 3aBp-
HIETKY Y4eHa CBaKe jeJUHHUIIE, a TIOPE TOTa U IO JKeJbH OWIIO HACTaBHUKA, OWIIO yde-
HUKa. Pesynararn tectoBa ce ynmorpedspaBajy a OM MOMOIIM HACTABHUKY W YUCHUKY Y
ycMepaBamy U BOlery Tpolieca yuema, a He 3a TUPEKTHO yrnopehuBame n paHrupame
yuennka; y PLAN mozaeny u3puuunTo je 3a0pameHo pe3yiTare TeCTOBa OBE3MBATU ca
YCIIEXOM YYEHHUKA.

PLAN Monen mHAWBHIya HM30BaHE HACTABE MOIpa3yMeBa ayTOMAaTH3aINjy MHO-
TUX PYTHHCKHMX HacCTaBHUKOBHX 00aBe3a: y3 momoh kommjyrepa obpal)yjy ce TecToBH,
BOJIC KyMyJIaTUBHE OEJICIIKE O HANpe0Baky YUCHUKA, IPUITPEMajy JHEBHHU U CyMaTHB-
HU W3BEIITajH HACTABHUKY O TOME KOje HACTaBHE IUJbEBE je ojpeheHn ydeHuk capia-
JIa0, KOje TeCTOBE je Paauo, ajy HHje IOCTUTA0 yCIleX, KaKo je TI0Ye0 U IUIAHUPao CBOj
pal, Ja J¥ je IJIaH peai30Bao, N3BEIITaje O MIPOrpecy CBUX yUCHHKA MO OlleJbemhruMa,
JICTE ca MOTPEOHUM HACTaBHUM MaTepHjaliiMa peMa 3aXTeBUMa 1 Opojy YUeHHUKa UT/.

Baxno je mcrahm ma PLAN oOyxBaTa crerujajqHe ceMHHape 32 HaCTaBHHUKE Ha
KOjuMa Ce pajiy 1o jeINHUIaMa 3a HacTaBy/y4uemhe CIMYHUM OHMMa Koje Ccy npeasulene
3a yuyeHHKe. Ha Taj HauMH HACTaBHUIM CE€ YIO3HAjy ca OMEPATUBHHM MOCTYIIHMA
PLAN cucrema u 06e30el)yje UM ce HEOMXOIHO UCKYCTBO Y pajay COICTBEHHUM TEMIIOM,
Ha MHAMBUIyaIN30BaHUM ITporpamuMa. OCHOBHH IIMJb OBUX CEMHHApPA j€ J]a HACTABHUK
Hay4M Kako J[a IOMOTHE YYCHUKY y U300py oAroBapajyhux HacTaBHUX LUJbEBa U TPO-
rpama, jep je Ta yJora HacTaBHUKa Ha IpBoM MecTy. [lopes Tora, o1 HacTaBHHKA Ce T10-
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ceOHO oYeKyje Ja JeNyjy Kao OpraHu3aTOpH ONEJhCHCKUX KOJIEKTHBA Y YCIOBHMA paja
o PLAN mogeny.
CaBpeMeHH pojeKar MHIMBUyan30BaHe HacTaBe, moj HazueoM [PI (Individually
Prescribed Instruction) 3acHUBa ce Ha KypPHKYJIyMy KOju oOyxBara Ha CTOTHHE jaCHO
onpeheHnx 3amaraka. 3agamy cy AaTH y ,,TepMHUHUMA TTOHaIama” (MEpIJbUBH Cy) U TIpe-
IIM3HO yKa3yjy Ha TO IITa YY4eHHK Tpeba Ja ypaau Kako Ou Moka3ao Ja je caBiagao
onpehenu 3agarak. CBaku 3aaTak MOKPUBA OTPaHUUYCHY 00IAaCT U OOMYHO C€ OIHOCH
Ha cajp)Kaj MM BEHITHHE Koje ce y kpaheM poky Mory HayuuTr. OBHU 3a/1a1i1 YrHe 0a3y
3a OpraHu3aIyjy mporpama, n300p MeTona U MarepHjaja, MPUIpPeMarmbe pa3TnIUTHX Te-
CTOBA M OPraHU3allljy YYCHHKOBOT CAMOCTAITHOT YUCHa.
[Ipojexar IPI (Individually Prescribed Instruction) modeo je na ce pa3Buja mosno-
BHHOM cemamueceTnx roguHa XX veka, on ctpane LleHTpa 3a pa3Boj U UCTPAKUBAKE
yuema YauBepsurera y [lur3dypry n Baldwin-White Hall mxone. Jlanac rmaBHy oaro-
BOPHOCT 3a KOHTpOIY, TecTHpame U mupeme [Pl npojexra Hocu Pernonanna nadopa-
TOpHja 3a UCTPaXKHBamba 3a 00Jby KONy Yy Punanenduju noa nokposuresbcTeom Harm-
OHAJTHOT MHCTUTYTA 3a oOpazoBame Cjenumennx Amepnakux Jprkasa. IPI mpojexar je
npuxsaheH y MHOruM 1mkosiaMa y CA /L, koje masby noBpatae uHdopmanuje PernonanHoj
naboparopuju, a Te ce nHpopManurje kopucte 3a nodossmame 1P cucrema, Tako na ce
Moxe pehu na je IPI cucrem y cramy KOHTHHYHpaHe MOIUBUKAIIH]jeE.
IPI npojexar je nHOBamMja y HACTaBH Koja ce 0a3upa Ha UCTPaKUBAY CaBpe-
MEHHMX HauMHa 3a M00O0JbIIAkEe TEXHHUKA, IPOLEAypa U HACTaBHUX Marepujaia. Ycrex
OBE WHOBaIlMje y HACTaBHO] Mpakcu 00e30ehyje 3HauajaH MoOMak y carjiejaBamby U
peraBamy cTapor npobiema, a To je mpoodiieM KaKko AW3ajHUPATH U PEaTN30BaTH HHIU-
BU/TyaJIM30BaH IUIaH ITporpeca 3a CBAKOT YYEeHHKa, 3aCHOBAH HA F-eTOBUM CIIEIN(PHIHIM
HWHTEpecoBambUMa, NoTpedaMa 1 NCUXO(pU3NUKUM KapaKTepUCTHKaMa.
[IpeamerHe obnactu o6yxBahene [Pl mpojexkTom cy: MaTeMaTnka, YUTambe, MICabE,
CTIEJIOBAE-€ M MPUPOAHE Hayke. KypHKyayM canpu Ha CTOTHHE Pa3HOBPCHHX 337aTaka,
a y CBaKOM IIPEMETY OBH 33/IallM Cy I'PYIHCAHH y jeIMHHIE KOje MPEACTaBIbajy CIel-
upuyan caapxaj oonactu Ha onpeheHom creneny temikohe. Jenuuuie u 3agany yHy-
Tap BUX Cy cpel)eHH 1Mo ONIITOCTH, O OjeANHAYHHUX U TIOCEOHUX Ka ONIITHM. Y YCHUK
paay 3amaTKe CBOJUM PUTMOM M TEMIIOM, NPHMEmYjyhn MHANBUIyanHe METOIE, TeX-
HUKE U aKTHBHOCTHU y4era. HuBo Ha kojem panu, cnenn(uiHN IUJbEBU KOjUMa TEXKH 1
MPUPOJIa BETOBUX MHAMBUIYAIHUX CTY/AH]ja Y CBaKOM ofipejeHOM BpeMeHy JeTepMUHH-
CaHM Cy cepHujoM TecToBa. JIucTta kopaka 3a mHaUBUAyann3anrjy Hactase y IPI cucre-
My WIYCTpYyje BaxxHYy (YHKIH]y TECTUPamka Y JWjarHOCTHYKO-TIPUIIPEMHO] TPOIIeTypH
03HaYaBama 3aJaTaka yuema:
1. Cepuja TecToBa CIPEMHOCTHU Jajeé C€ CBAKOM YUCHHUKY Ha IOYETKY IIKOJICKE
roguHe. Pe3ynTatn ykasyjy Ha HEroB HUBO OBJIJaHOCTH CBAKOM Ol OOJIACTH,
Y CBaKOM TIpeIMETY U TaKO Ce U3/Baja clielu(pUIHa jeTMHUIA o1 Koje he yue-
HUK TIOYETH yUCHE.

2. 3acBaky jequHUILy MporpaMa Jrje n3ydaBame YICHHK Tpeba na moune onapehen
j€ HyITH TeCT KOjH TIOKpUBA CBE InJbeBe Te jequnuie. OCHOBHO je Ja ce yT-
BpIIM KOjH LIMJBEBH WJIM BEIITHHE M3 Te jeaunuue cy seh caBnamanu (oOmu-
HO C€ TPaXkH W O4YeKyje HUBO YCBOJEHOCTH 01 85 %), a KOju 3aXTeBajy Jajbe
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y4eme. AKO Cy CBH CaBJaJiaHH, YUYECHUK C€ MPOCTO ymyhyje Ha HYITH TECT
cnenehe jenuHuMIE.

3. HacraBHHK BpenHyje pe3yiTaTe HYJITOI TECTa 3a CBaKy jEAMHUIy M THIIE
VIYTCTBa 32 TIOCTH3akbe OHUX LIUJbEeBa Koje joun Tpeda nocehu. YueHuk Moxe
OuTH yryheH Ha HHIWBHIyaJTHO ITOy4YaBame, TPYITHA Pajl, Ha KOPUIThEeHEe TEK-
CTyaJIHUX Marepujaja 3a yueme, Ha ayAHO-BU3yEJIHa [oMarania, 3aBUCHO Of
YYEHHKOBHX MHAMBUIYAJIHUX IOTpeba 1 HHTEpeca.

4. YdeHuk 100Mja CBOj AMJAKTUYKH MaTepHjall U pajy Ha MOCTU3aby CBAKOT
[IMJba jeAUHHUIIE, JeTHOT 3a APYyTruM. Y onpeheHnM WHTEpBAINMA y CEKBEHITH
YUEHHK PaJH KpaTak TeCT KOjU MEPH JIOCTU3AIE 3a7aTKa Ha KOjeM TPEHYTHO
paau. Ako YYCHHUK TOKaxe Jia ra je ca 85 % caBnanao, ujie gabe Ha cienehu
[IWJb UCTE jeTMHMUIIC.

5. Kapx y4yeHuk uckaxe 3a10BoJbaBajyhe mocTurayhe Ha CBUM 33JaLuMa jeIuHH-
e, 1o0uja GUHAIHY TECT KOjU MOKPUBA jeANHHIY y IeTHHU. DUHATHU TECT
je y cTBapu antepHatuBHa (hopma HYITOT TecTa. AKO y HEKOM 3aJaTKy HUje
MTOCTUTHYTA TPOIHCaHa MOTPeOHA OBJIAIAHOCT canpkajeM, WHCTPYKIHja ce
3a Taj 3a/aTaK MOHaBJba. TeKk KaJ cy caBlaJlaHU CBHU 3alalld, YUCHHUK HJE Ha
cnenehy jenunuity. To Moxe OMTH y UCTOj CaapKUHCKO] 00JIACTH jeIHOT Tpe-
nMera (Ha mpuMmep, cabupame y MaTeMaTulld, ajld Ha BHUIIEM HHUBOY) WIH Y
Pa3IMYUTOj CaapKUHCKO] o0macTu (Ha mpuMep, Oay3UMame Ha HUBOY KOjH je
WH/IMKOBaH TECTOM CIIPEMHOCTH). Y CBAaKOM CIIy4ajy, Y4€HHUK pajau HYJITH TECT
Ha HOBOj JEJMHHUI U 1I€0 MPOLEC CE TIOHABIHA.

IPI mpojekar ce 3acHUBA Ha HU3Y jacHO oJpel)eHUX 3aaTaka HAMCHCHUX YICHHIIU-
Ma. 3ajany Cy JaTi y TePMUHHMA MOHAIIama (MEPJbUBH Cy) U MPEIH3HO YKa3yjy Ha TO
1ITa yueHHUK Tpeba Ja ypaau kKako Ou mokasao Ja je cariaaao oapehenu 3agarak. CBaku
3a/1aTaK MOKPHBA OTPAHUUYEHY O0JIACT U THITMYIHO j€ JIa Cy TO Caap Kajy WIIH BEIITHHE KOje
ce y kpalieM BpeMeHy MOTYy Hay4YHTH, PEIIUMO Y TOKY jeJHOT HACTABHOT yaca (Ha mpumep,
“Unentrdukyj y TEKCTy peud Koje UMajy CIMYHO 3Hauewme” mwin “Cabepu 1Ba pa3iom-
ka”). OBY MIJBbEBH YMHE 0a3y 3a OpraHM3aIHjy MmporpaMa, n300p METo/a U MaTrepujaa,
MPUTPEMAarbe Pa3IMIMTUX TECTOBA U OPraHHU3aIH]jy YICHHUKOBOT HE3aBHCHOT yuema. [1po-
rpaM CBaKor MpeaMeTa CalpXH cepuje IUbeBa CUCTEMaTH30BaHUX Y CalpyKHHCKe o0Ia-
ctu. CIIMYHO TOME M MaTepHjaliv 3a yUeke MOTIIYHO Cy aJIeKBaTHN oJpel)eHuM nnsbeBuMa,
a TECTOBHU CY CauMIbEHH TaKO Jla JIMPEKTHO Mepe MOHAlllamka ONKCcaHa y IuibeBrMa. Ko-
HAYHO, YYCHUKOBO WHJIUBH/YATHO YUCHE U FHETOB MPOTPeC BPEIHY]Y €€ Y TEPMHHUMA
IIUJbEBA IITO TOKa3yje Jla MUJbEBH Urpajy kibyuHy yiory y IPI mpojekry. Cmarpa ce na
j€ YUYCHHUK CaBJIaJla0 CBaKH IIMJb CBAKE JEIUHHUIIE aKo je mocTurao ycrex on 85%. To je
TIPOIICEHLCHH TTOTPEOHN HUBO 32 TaJbU paj Ha ciiefchnM cexBeHIama.

VuenukoB qHeBHU pajy [Pl mpojexty BoljeH je mucaHuM ymyTCTBHMA KOja H3Jia-
3€ y CyCpeT BECroBUM MHAUBUAYAJTHUM HOTpeGaMa. HacraBuuk nuiie yoyTCTBa IOIITO
j€ TIpemienao pe3yaTare HyJIToT TeCTa, a y3uMmajyhu y 003up u apyre uHbopMaimje koje
uMa o ydeHuKky. Ta nmucana ymyTcTBa ofipel)yjy JHEBHHU IMJIaH 4acoBa CBAKOT MOjSTHHOT
yUeHHKa. Y BbHUMa Cy 03HAYCHE MOjeANHE aKTUBHOCTH YUeHa MOBE3aHE ca Pa3InuUTHM
MoryhHOCTHMa pazia, Kao Ha MPUMEp: CIENHjaIHU TEKCTyaTHH MaTepHrjalid, MoyJaBame
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O]l CTpaHe yuHTesba, II0y4aBarmhe Ol CTPaHe BPIIbHAKa, Pajl y MaJioj TPYIIH, PaJl y BEJIUKO]
TpymH, CEMUHAP, IJI0YE U Tpake, GUIMOBH, pa3Ha UCTPAKUBamba, TA00OPATOPHjCKE BEK-
0e, eKCriepuMeHTH U oriiean. HacTaBHMKOBO yMyTCTBO je 3alMCaHO Ha CHEIHjaTHUM
KapTHilama, Koje YUCHHUK JI00Hja y3 CBOj MaTepujajl 3a YUCHe. Y UCHUK PaIy COTICTBEHUM
TEMITOM ¥ OOMYHO MY je MOTPeOHO MaJIo TUPEKTHE HACTABHUKOBE MTOMONH.

Vnora nacraBauka y IPI mpojekry je cnemuduuna u OUTHO Apyraduja o OHE
KOjy HACTaBHUK MMa Yy TpaJuMOoHaIHOj HacTaBu. OcHOBHA QyHKIMja HacTaBHUKA y [PI
MPOjeKTy YKJbyuyje TUIaHUparh¢ aKTUBHOCTH YUYCHHKA Y ONleJbelY, BUXOBO mpaheme,
HaAIEAakhe U KOHTPOILY.

[Toce6HO, HacTaBHUK MMa cliefehe OArOBOPHOCTH: eBallyalfja U JujarHosa mo-
Tpeba 1 mporpeca CBaKkor yYeHHKa, pa3B0j HHIMBHIYATHUX [UIAHOBA yUekha MIIH YIIyT-
CTaBa, Kpeupame OIMCKOT U AYTOPOYHOT IUIaHa 32 IEeNI0 O/IeJbEehe, IIPU YeMY Ce Yy TUM
3ajeIHNYKUM IIJIAHOBMMA PECIEKTY]y MHANBUAYaJHE NOTpede U IIIaHOBH, IUIAHUPAHkE
W IU3ajHUPae YUMOHHUIE Kako OM ce cTBOpHia epHUKacHa U MOJACTHIAjHA OKOJIMHA 32
yueHe, Ha/I30p HaJl PaJIoM aCUCTeHaTa U TexHr4apa, npahemwe u eBaiyaruja [Pl mpojexra
y LIEJIMHU J1a OU ce yHalpeansa BEerosa ONepaTuBHOCT y TOM onpeheHoM oznesbemy, ol
HOCHO y TOj TPYIIH yUEHHKA.

HacraBuuk je oaroBopan u 3a gonyny I[Pl nmpojekra, moctynuuma 3a nosehame
aJianTalyje MHIMBUIyaTHUM pa3iinkaMa Mel)y yueHunma u 3a 00e30ehuBame 101aTHUX
IMJbEBA KOJU 3aXTEBajy FHETOBY MKy (Ha TMpUMEp, CTABOBH, BPEIHOCTH, COIIH]jasTHE
BemtuHe). HactaBHunum o0aBe3Ho moxalajy Kypcese 3a 00yKy IMpe HEero IITO MOYHY ca
paznom no IPI cucremy.

Peueno je Beh nma je IPl mpojexar y cramy HempekuaHe TpaHcopmanuje H
Tpakema 00JbUX pelLIeHa, CBE 10 OHOI HUBOA KOjU OU ¢€ MOTa0 O3HAYUTH ONTHMAIIHUM.
[locnenmux roguHa y TOKY je pa3MaTpame MpodiieMa BEe3aHMX 3a HACTaBy y3 MOMOh
KOMTIIjyTepa, OIHOCHO MPETINOCTaBKe U TOCIeANIle HHKOpIopHUpama Te Hactase y I[Pl
mpojekar. Cmarpa ce na he 6amr oBu HOBHU eeMeHTH yuBpcTuTH IPI mpojekar Ha MecTy
Melhy BogehuM mpakTHYHUM MOAEIMMA MHIUBHUYAIN30BaHE HACTABE.

IPI mpojekat ce u3/1Baja o1l OCTANINX CaBPEMEHHX IJIaHOBA U MOJIENIa HHNBH Y a-
JIM30BaHE HACTABE IITO Y CBOjOj CTPYKTYPH CaAPKU 00jeKTUBHE YCIIOBE U MPETIOCTABKE
HE caMo 3a HHAMBUAYAJIHO yuee, Beh U 3a 3aucTa XyMaH, ayTeHTUYHO MHANBUIYaJIN30-
BaH OJJHOC HACTaBHHMKA U YUEHHKA, 32 pealIn3aly]jy 3ajeJHUUKEe HCTPAKMBAUKE Ca3HajHE
aKTHBHOCTH, 32 pa3B0j YHYTpPallb¢ MOTUBAIIM]jE U 38 KOHAYHO MOCTH3ambe KPEaTHBHUX
pe3ylniTara Kako yU9eHHKa, TAKO U HACTABHHKA.

JenHa ox Hajy30yUbMBHj X HHOBAIIH]ja HA CABPEMEHO] CBETCKOj 00Pa30BHO]j CIICHH
jecte LAP (Learning Activity Package) monen unnusunyanusoBane Hacrase. OCHOBHE
KOMIIOHEHTE OBOT IPOjeKTa Cy: TeMe, NOATEME, INJBEBH, MTPEATECT, PA3HOBPCHE BPCTE,
HUBOU M aKTUBHOCTH y4eHa U 110yyaBamba, KBU30BHU, 3aBPIIHHU TECT.

HacraBuuk onpelyje cymruny u oOMM cBake TeMe M MOATEME, 1A CE OHJA yue-
HUK C BbMMa yro3Haje. Jla 61 ce yYeHHK MOTHBHCA0 3a Pajl KOPUCTE Ce€ Kao MOACTUIAjH:
(UIMOBH KOjH MOTY MTOOYJIUTH PaJI03HATIOCT U CTUMYJIHCATH Ca3HAJHU WHTEPEC, H3a30B-
HU eKCTIEPUMEHTH, UCTPAKUBAYKe CTY/IHje, 00jalIherha 3HaYaja U PeJICBAHTHOCTH TEME
KaKO y OHOCY Ha YMTaB HACTaBHU MPOTPaM, TaKO U 'y OHOCY Ha YYEHHUKOB CBAKOTHEBHU
KUBOT caja u 'y OynyhnocTu. L{usbeBu cy uszpaxkenu y GopMu OMXejBUOPAIHUX [IUJHEBA,

156



OJTHOCHO OTHCOM OHora mTa he yueHnk Mohu 1a ypajn KaJ| 3aBpIy ca yuemheM. Y CBeT-
Ty TIOCTaBJbEHUX IMJbEBA, capal)yjyhu ca HacTaBHUKOM, yUE€HUK JOHOCH OJUTYKY O TIPEJI-
tecty. [Ipearectom ce GmaroBpeMeHO AMjarHOCTHKY]y Moryhe ciabocTH, IpOMyCcTH |
0J] yUEHHKa CE 3aXTeBa OBJIAAaHOCT oApel)eHnM 3HamUMa 1 BemTiHama. Ha oBaj HaunH
YYEHHUK Ce He CyodaBa ca HeyCIeXoM, Beh HalpoTHB, ca MOJACTHIIAjHUM U TTO3UTUBHUM
eMoIrjaMa y CUTyallljH yuerma.

AKTHUBHOCTH yYEHHKOBE 00yXBaTajy He3aBUCHO, CAMOCTAITHO YUCH-€, HHTEPAKLIN]Y
ca MyJITHMEIWjalHIM HW3BOpHMa 3Hama, KOopHUIIheme MojepHe 00pa3oBHE TEXHH-
K€ M TEeXHOJOTH]j€, aKTUBHOCTH KOONIEPATHBIIOT yUeha y Majoj TPYNH U aKTUBHOCTH y
BeJMKoj rpynu. [lpu Tome, KibydHa KapaKTEpHCTHKA KypUKYIyMa je Herora (uIeKCH-
OWJIHOCT W MHIUBUAyaIHA ananTHOWIHOCT. KBu30BM Tpeba /a Ha jaKk U npujaTaH Ha-
quH 00e30e7e TOBOJFHO YECTy MOBPaTHY HH(MOPMAIH]y YUSHUKY U HACTaBHUKY O yCIIe-
Xy y JIOCTH3amy MOCTaBJbeHUX IHJbeBa. CBU 3aXTEBH y KBH3Y IOCTaBJFEHH Cy TaKO
na Tectupajy oxpehene mmibese. [lomro cy nuibeBrn yTBpheHH HA caMOM TMOYETKY H
npuxBaheHu OJ CTpaHe HACTABHUKA M YYCHHKa, YUCHHK OJJIMYHO 3HA IITA CE O]l Hhera
ouekyje. KBU30BU W 3aBPIIHM TECT OApKaBajy Ce OHNA Kaua je CBaKW ITOjeAWHH ydUe-
HUK CITpeMaH, He3aBUCHO O]l OIIIITE CPEIe CIIPEMHOCTH OfieJbera. Pesynratu Gpunam-
HOT' TeCTa MOPE/Ie c€ UCKJbYUUBO ca pe3yiTariMa MOYETHOT TecTa 3a CBAKOT yUCHHKA.
EBanyanuja y LAP Moneny nHAMBHyaIM30BaHe HACTaBE MOJ[Pa3yMeBa OICHHBAKE HE
camo y4eHuKa, Beh 1 HacTaBHUKa, a Takol)e M HACTaBHOT IIporpama.

[TocebHO Tpeba HarmacuTH Ja Ce CBaKU KOpaK KOju HACTAaBHUK yYWHU Ja roBeha
OJITOBOPHOCT, HE3aBUCHOCT U WHUIIM]jAaTUBY CBOjUX YU€HHKa, Y pojexTy LAP, tupextHo
ToBe3yje ca ’heroBoM ycrenrHomrhy un ocinobaha ra ox onrepehyjyhux opranuzannonnx
o0aBe3a Kkoje nmpuxBarajy y4eHuiu. [locterneno, HacCTaBHUK MMa CBE BHUIIIE BPeMEHa 3a
NEPCOHAIN30BaHY MaXby U CapaJHUUKy KOMYHHUKALW]jy ca YYCHUIIMMA, 3a TIOTIIyHH]E,
CBECTPAHO YIO3HABAKE JIMYHOCTH YUYEHHKA, HbUXOBHX IMOjEAMHAYHHUX U 32)CTHHUYKUX
mpoOyieMa, Koje paHHje HHje CTH3a0 Ja YOUH, MWW UX je HTHOpHCao 300T CTaTHOT He-
JlocTaTka BpeMeHa. HacTaBHUK je oBIe MPBEHCTBEHO 0c00a Koja caBeTyje, Ipeiaxke,
yCcMepaBa M OJIaKIlaBa aKTUBHOCTH yUeka, MOTHBHIIIE U MMOJCTHYE YUYCHUKA.

»Excellence® mpojexkar je jeian o] HAJHOBHjUX MOJIeIa HHMBHyaIN30BaHE Ha-
craBe. CBOjOM CTPYKTYpPOM WM OpPTaHM3AIHjOM YCMEpEH je Ha IOJCTHIAFke aKTHBHOT
yuemrha 1 HaCTaBHUKA M YUEHHKA Y HACTABHOM IPOLIECY, TPUXBATAE 3aj€AHUUKE O/Ir0-
BOPHOCTH 3a ycIleX HaCTaBHOT Ipolieca, TI0UeB O KpeHpama HHIUBHyaTn30BaHOT Ky-
PHKYIyMa, leTOBOT CaBJIaJ[aBamha v eBaITyallyje CONCTBEHOT pajia v mocturayha. Hacras-
HUK je YKIJbyUeH Y HacTaBy Ipe CBera Kao CaBeToaBall M Kao CTallHa MTOJPIIKA YICHHUKY.
OBaj mpojekar nogpazymena 6orare MarepujaTHO-TEXHHYKE Pecypce LIKoJe, ONTHMAI-
HY ONPEMJbEHOCT, KOMITJyTepCKe M Jpyre CIelrjaln30BaHe YUHoHHIe, Jaboparopuje,
OubmoTeKe, MenujaTeke M CIMYHO, Y KOjUMa paje CTPYYHHU capagHUIU (aCHCTCHTH,
TEeXHUYapH, OMOINOTEKapH), a CBH OHU M CBE TO j& Y CBAKOM TPEHYTKY JOCTYITHO y4e-
HUIIMMa. YUCHHUIU CE BeOMa YeCTO KOHCYJITYjy ca HaCTaBHUKOM, oOpahajy my ce 3a ca-
BET M MMOMON, 3ajeHo OWpajy aKTUBHOCTH y CKJIaJy ca MPETXOAHUM pe3yaTaruma yde-
HUKa, (beTOBUM CIIOCOOHOCTHMa, MOTHBHMA, TIOTpedama 1 MHTepecoBambuMa. Hacras-
HUKOBa OCHOBHA YIIOTa je caBeToJaBHa U MoTuBaimoHa. (S. Anderson, S. Stiegelbauer,
D. Gerin-LalJoie, H. Parlow & A. Cummins, 1990)
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[Ipukazanu NpojeKTH WHAWBUAYaU30BaHE HACTaBE, KA0 M BEIHK OpOj APYrux
CaBpEeMEHHMX ITpojeKara M IMporpama, jour Cy 3aucTa HOBH M MaJlo je BaJbaHUX IOJaTaka
0 BUXOBO] €(PUKACHOCTH M BbUXOBUM YKYITHHM PE3yJITaTUMa OCTBAPECHUM Y HACTAaBHO]
npakcu Beher Opoja mKomna, Hoce0HO y pa3InduTUM CperHaMa.

Pesynratn Hucy neMHHTHBHH, aaM HM3IVIeAa Ja TIOMEHYTH IPOjeKTH JIONpPH-
HOCE CTBapamy NMO3UTHBHHUX MHTEpPECAa W CTaBOBA IIPEMa yuery KO y4YEeHHKa, Kao U
nosehamy MmoBepema y CONCTBeHE cnocoOHocTH 3a yuewme. (N. Grunlud, 1974) Takobe,
OBH TIPOjEKTH OMOTYhyjy yueHHIIMMa Jla Harpeayjy CBOjUM TEMIIOM Y yUCHY CBAKOT
MpeaMeTa; y miMa je ogHoc m3Mel)y ydeHrnka u cajipikaja ydema ITUPEKTaH; YICHHK
n00Mja HermocpeaaH OroBOp Ha MUTakbE YUME C€ TPEHYTHO MOTKPEIbYje U MOACTHYE Aa
00Jbe pa3yMe CTPYKTYpy IpeaAMeTa, J1a 1y0Jbe yia3u y OHE caipiKaje KOju I'a HHTEPECYjy
U Ja Ope Ipesa3u OHEe KOjH Cy My TO3HATH; CBAKH YYEHUK HaIpesyje OHOJIHMKO KO-
JIUKO MY TO FETOBE CIIOCOOHOCTH JI03BOJhaBajy, HHCTpYKIHja HHje yrnpocedyeHa. (R.G.
Scanlon, 1975)

Ca cTaHOBHUIIITA HACTABHUKA, BAYKHO j€ HATIACUTH J1a CE 33jeIHUUKE KAPAKTEPUCTH-
Ke IIPUKa3aHIX MOJIeNIa MHNBHIyaIH30BaHe HACTAaBE, CBOJIE IIPE CBETa Ha SITMMUHALIN]Y
MHOTHX 3aMOpHHX, PYTHHCKHX oOaBe3a. HactaBHuUK Moke (Ha ocHOBY Beher Opoja
nonyhenunx) na nuzabepe Teme Koje BOJIHM U KOje€ ca OyLICBIbEHHEM JKENH JIa TPEeHece yye-
HUIIMMA, & OCTaJIC HACTABHE jeIMHMIIC YUYCHUIM MOTY HAyYUTH y UHTEPAKIUJH ca JIpy-
MM M3BOpMMa 3Hama. HactaBHHMKY ce omoryhyje ma pasBuje MakJbHBO MPOMUIIIEEH
WHIVBHIYaJM30BaH NpOrpaM 3a CBoje ydeHWKe. Ha Taj HauMH ce MakCUMaJHO H3ja-
3M Yy CYCPeT MHIUBHUIYaTHUM OCOOCHOCTHUMA, MoTpedamMa M MHTEPECOBAMMA CBAKOT
yYeHHKa. Y HaCTaBHOM IPOIIeCy, HACTABHUK TOCPE/yje JUjarHOCTUYKHM CaBETHMA.
ITo mpaBwmity, cTHOKE TOOPO Ja yIO3HA CBOjE YYCHUKE M MMa BHIIE BPEMEHA 338 XyMaHy
KOMYHUKaIMjy ca YYCHUIMMa, 32 WHAMBUAYaJIHE Pa3roBope, 3a JUCKyCHje ca IPyIoM
YYEHHKa, Kao U 3a MePCOHAIN30BaH MIPUCTYI CBaKOM o7 BbuX. Harnmamaga ce ynora Ha-
CTaBHHKA Kao Bol)e Kao KOMIIETEHTHOT CTpy4mhaka KOjU yIpaBJba HACTaBOM, Kao capas-
HUKa KOjH MOMaKyhu ydeHUuIMa, MoJCTHYE TIPe cBera HhHX Ja MelycoOHo capal)yjy u
JEAHU IpyruMa mpyskajy momoh y yuemy.

VY caBpeMEHUM INPOjeKTUMa WHIMBUIYalH30BaHE HACTABE HACTABHUK IPAKTHY-
HO 700Wja He caMO HOBY YIIOTY W JpyTaduju IOJI0XKaj, Beh je CTaBjbeH y CUTyanujy Ja
ce u oceha npyraumje. [Ipu Tome, mozgpasymeBa ce YHOLICHE Y HACTaBy HOBHX, MO3HU-
TUBHUX oceharma 1 pacronokema, Kao IITo CY: pajio3HaNoCT, y30yheme npes otkpuhem,
pazoCT U 3aI0BOJHCTBO 300T ycmexa. Om KOJUKOT je TO 3Havaja, yOeI/buBO WITyCTPYje
OLIeHa J]a “‘aKo HacTaBa HUje HU MHTEPECaHTHA, HU y30y/1sbKBa 3a BehuHy HacTaBHHKa,
KaKo C€ OfI IbHX MOYKE OYEKHMBATH /1a j€ YYMHE MHTEPECAaHTHOM M Y30yJbHBOM 32 YUCHH-
ke.” (S. Sarason, 1990) YUnHu ce Ja caBpeMeHH MTPOjeKTH WHANBUIYaIM30BaHE HACTABE
TIPEICTaBIbajy U3a30BHY, 0Xpadpyjyhy anTepHaTHBY, jep Cy Y IBHUXOBO] CTPYKTYpH Beh
caJip)KaH! PETXOJHHU YCIOBH M OCHOBHE IIPETIIOCTABKE J1a HACTaBa IIOCTAaHE 3aiCTa HH-
CIHMPATUBHO M KPEaTUBHO MCKYCTBO U 32 HACTABHUKE M 32 YUCHHUKE.

Ha ocHoBy m3nosxeHor, Hamehe ce 3akJbydak J1a MpeICTaB/beHH MPOjeKTH HHINBH-
IyallM30BaHe HACTaBe, MOTY M Tpeda Jia ce MPUMEHE U y HACTaBHO] PaKCH HAIINX IIKO-
na. HapaBHo, To Hehe OuTH HEKpUTHUKO MpeHoIene, Beh MonupuKoBaHa HHOBALK]a Y
CKJIajy ca mocTtojehum pesneBaHTHUM yclIOBHMa U OKOHOCTHMA. [Ipu Tome je mpumap-



HO Jia c€ MPaKTHYHOM MOJeNly 00e30ear TeopujcKa yTeMEebeHOCT Ha aJIeKBaTHOM Hay4-
HOM O0jalImbey OAHOCA M3Mehy mpoleca HacTaBe W pa3Boja JIMYHOCTU. To moapasyme-
Ba CXBaTame Jla Cy HacTaBa, OAHOCHO 00pa30Bamb-e M BACIHUTABE YKIbYUCHH Y CaM MpoLec
pa3Boja gerera. Pa3Boj ce He 0/[BMja HE3aBHCHO O] BACIUTamka U 00pa3oBama, YHUPOPM-
HO, mpenonpeleHo camo HacneheM, cpequHoM win u jenHuM 1 qpyruM. (JI.C. Pybunmraj,
1981) Otyna je moTpeOHO Aa ce HacTaBa Kao jeAMHCTBEH BACTUTHO-00pa30BHU MPOIIEC, TI0-
ce0HO MHANBUAYaTN30BaHa HACTABa, OPH]CHTHIIIC HE caMO Ha IIpriiarohaBame pa3Bojy, Beh
TIpe CBera Ha HETOBO MOJCTHIIAHE. YCBajamhe 3Hamba U Pa3BHjamke CIIOCOOHOCTH, Y TTPBOM
pelly MHCAOHUX CIIOCOOHOCTH, TUIaKTUYKH IIIEJIAaHO, jeCy B MOPajy OUTH jeJIMHCTBEH MPO-
1eC, jep Cy YYEHHUYKE MHCAOHE CIIOCOOHOCTH M aKTHBHOCT YCIIOB, CPEJICTBO U pE3yNTar
Hactage. (®. Ctpmunuk, 1972) Hayuna QyHIUPaHOCT KOHIICIIINjE BACTUTHO-00Pa30BHOT
npolieca Kao MoJCTUlama Pa3Boja, MOXKe ce M3BOJUTH U3 CBUX OHUX ICUXOJIOIIKUX U Tie-
JIarOLIKKUX TeopHja Koje apupMHuITy MoTpedy U MpaBo AeTeTa Ha ayTOHOMH]Y Y CMHCITY CJIO-
0ole, caMOCTaIHOCTH, aJld U Capajiibe, Kako ca KOMIETEHTHUM OApaciiM (HaCTaBHUK),
TaKo M Ca BPIIbAMMa U IPyTUM YUCHUIIMMA Y Pa3ITUUUTHM COLMjaIHUM Ipynama 1 paj-
HUM TUMOBHUMA.
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Mapa Bykuh
S——— X ° —

CABPEMEHUN HACTABHU CUCTEMHU KAO
MOJIEJN UHAWBUIYAJIN30BAHE HACTABE'

Jlo6po je mo3HaTo 1A je TOKOM pa3Boja 3alagHOCBPOIICKE ITUBIIIN3ANM]C W KYII-
Type IyTOTOIUIIhA TpaKca WHINBHIyaTHEe HACTaBE MPETXOIMIa MOjaBH M MPAKCH KO-
JIEKTHBHE HAcTaBe. Y YCIIOBMMa peajH3allije WHIUBHAyaJIHE HAacTaBe (jefaH y4uTelb
— je/1aH yYeHUK) IPUPOIHO Cy C€ MCIOJbaBalle HHANBHIyaIHE 0COOCHOCTH yUCHUKA, T1a
CY YUHTEJbH 0€3 CyMmbe 3HAIIM U YBUDau 1a ce yueHun Mel)ycoOHO pa3nukyjy, aa pas-
JMYUTO yCBajajy HOBE HAacCTaBHE cajlpiKaje, Jla HEMajy UCTE€ KOTHUTUBHE CIIOCOOHOCTH,
KOHaTUBHE M €MOTHBHE KapaKTEPUCTHKE, a Cy UM HMHTEPECOBamba U MOTHBH Pa3IniH-
TH, J]a C€ Pa3IMYUTO OJJHOCE MpeMa 3aXTeBUMa | CII. [10ITO y HHIUBHUIyaTHO] HACTaBH
jelaH yu4UTeJb Yy HEKOM BPEMEHY 0yuYaBa jeTHOT YUCHHKA, TO Cy Y TaKBOj OpraHu3aIuju
HAaCcTaBe MOCTOjajie OCHOBHE 00jeKTHUBHE MPETIOCTaBKe, yCIOBH U MOTYNHOCTH J1a y4e-
HUK CIIOHTAHO M CJI00O0THO MCII0JhaBa CBE CBOjE MHIMBH/YAITHE CIICIIUPHIHOCTH, Ja UX
yUYHTEJb YIIO3HA M J1a TOKOM ITpOIieca HacTaBe O HhMMa BOJH padyHa.

BpemenoMm, MHIMBHIya HA HAacTaBa je IOCTajajla CBE Marmbe aJeKBaTHA JTOCTH-
THYTOM HHBOY pa3Boja, CBE BHIIE je OMJa CMETHa HOBOj €TalM y APYIITBEHO-EKO-
HOMCKOM U KYJTYpPHOM JKHBOTY, KOja je 3aXxTeBaja 00pa30oBame 3a IUPOK KPYT JbYIH,
JeMOoKpaTh3aurjy oOpa3oBama, OIHOCHO 00aBe3HO 00pa3oBame 3a Lely IeHepauujy
miagux. Tako je mocrerneHo MHAMBHyaJlHA HacTaBa yCTylajga MECTO KOJIEKTHBHO] Ha-
CTaBH M CTBapaHH Cy YCJIOBH 32 KOHCTHTYHCAE MPEIMETHO-Pa3PEIHO-YACOBHOT CH-
cTeMa HacTaBe. YBohemeM MpeIMEeTHO-Pa3peHO-4aCOBHOT CHCTEMa jaBJba CE OCHOB-
Ha MPOTHUBPEYHOCT HACTABHOT IPOIleca, KOja MOCTOjU U JIaHAC, @ TO j& MPOTUBPEUHOCT
u3mel)y konektuBHe (opMe HACTaBe M WHAMBUAYAIHOT ¥ WHIUBHIIYyaTHOT Kapakrepa
yCBajama 3Hama, YUME j€ OTBOPEH MpoOJIeM WHIWBUIyalN3alllje HACTaBEe Y CaBpeMe-
HOM CMHCITY.

W cam TBOpan nmpeIMeTHO-pa3peaHO-4acoBHOI cuctema, J. A. KoMeHckH, ykas3u-
BAO je Ha IOCTOjambe MHANBHIYAIHUX pa3liuKa, NHIIyhu 1a ¢y HEKH Y4eHHIM ,,0IITpO-
YMHH, JPYTH TYIH, HEKH MEKaHU M MOBOMJBUBH, JPYTH KPYTH W HECAaBUTJEUBH, HEKU
JKeJbHU 3Hamba 10 IPUPOAH, a APYTH ce BUILe panyjy 3aHaruma™. (J. A. Komencku, 1967,
ctp. 73) Ocnamajyhu ce Ha nmpuHLIMT caoOpaxema ca npupoaoM, KomeHncku ucrtude aa
noryT CyHIIa Koje ,,Il1aJbe 3pake ca CBOje BUCHHE U y MCTH MaX 00acjaBa YMTaBy IOJY-
JIOTITY, @ TOjeIMHU CTBOPOBU KOPHCTE CBETJIOCT U TOIUIOTY KaKO MM j€ HajKOpPUCHHje

1 O6jaibeHo y: Bykuh, M. (2003). Jugaxiwiuuxe unosayuje kao uzazos u uzbop, Hosu Can: Caes nena-
TOIIKKX JpymTasa Bojsogune, ctp. 87-98.
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(Ucto, ctp. 133) u yuutess Tpeba a pacmpoCTUPE CBETIOCT Ha cBe yueHHKe. Komen-
CKM je TBPIIMO Ja HeMa JieTeTa KoMe 00pa3oBame He OM MOMOTIIO J]a YYWHHU KOpaK Ha-
MIpeJ1 y CBOM pas3Bojy, jep ,,Temko aa he ce Hahu Tako mpsbaBo oriienano, Koje He Ou 6ap
KaKO-TaKo MPUMaJo CIIMKE, UM TaKo panasa Tadia Mo Kojoj ce He OM MOIVIO HAHCaTH
HUITa ¥ Ma Ha HeKW HaumH"*. (McTo, cTp. 71) OBumM KoMmeHCKH TTOKasyje CBOj XyMaHH-
3aM, ONTUMH3aM U TyOOKY YBEPEHOCT Y CIIOCOOHOCTH M CHAre CBakor JeTeTa. Y Ieiy
KomeHckor jacHO ce BUAM J1a OH HEe CBOJH ITUTake NPUMEPEHOCTH HaCcTaBe 0COOCHOCTH-
Ma yueHHMKa caMoO Ha aJICKBaTHOCT caJipKaja U METoJla HAacTaBe JIOCTUTHYTOM HUBOY Y
pasBojy yueHunka, Beh ra mocMaTpa Kao CpencTBO KOjuM he ce yaeHUK MPUOTMKUTH HO-
BOM, cienehem HUBOY pa3Boja.

[ToceOHO 3HauajaH MOACTUIA] 32 TEOPUjCKY pa3pajy WHAWBUAYaTU30BaHOT TPHU-
ctyna yueHunmma nao je K. J[. YmmHckn cBojuM cTaBOM Ja ako memaroruja xohe cBe-
CTpPaHO Jia BacIMTaBa YOBEKa MOpA Ta CBECTPAHO M IMO3HaBaTH. To je OMO M TO3MB
yduTesbuMa Jja obpare maxkmy U cariefajy yYeHH4YKe WHIUBHIyaJHe 0COOEHOCTH, Aa
OCTBapHBamke MHIMBHYATN30BAHOT MPUCTYIA YUCHHUIIMMA YCKIaJle ca YCIOBHUMA KO-
JIEKTUBHOT PaJia O/1eJbEerha, J1a Ce OBEKY KOJIEKTUBHU U WHINBHYaTHH (MHINBHIYaIH-
30BaHM) OOJHIIM pajia y HACTaBH.

TokoM myrux roavHa mocteneHor Oorahema TUAAKTHUKOT TEOPHjCKOT KOpITyca
CBH KJIACHUIIM TIEAArOIIKe W JUJAKTHYKE MHCIH MCTHIAIH Cy BOXHOCT W 3HAuYaj yBa-
KaBarmba WHAMBHUIyaTHNX pa3linka ydeHuka y HactaBu. Ca mojaBom [. @. XepOapra u
ETOBUX ciieA0eHNKa, MehyTUM, pa3Buiia ce PALMOHAIMCTHYKA U MHTEJICKTYaINCTHY-
Ka IIKOJIa y KOjOj Ce HUje Y MOTPEOHOj MEpH BOJMIIO pauyyHa O YYCHUKY U H-ETOBHM HH-
TUBHTyaTHAM CIIOCOOHOCTHUMA B nHTepecuMa. [lomTo je mpuxBaheHa mpeTnocraBka ga
ce nete (PU3MUKM U TICUXUYKH Pa3IMKyje Ol OJpacior YOBEKa CaMO KBAaJHTAaTHUBHO, Jla
j€ ieTe YOBEK y MaJloM, YUEHHK j€ IOCTA0 CACBUM 3aIl0CTaBJ/beH YMHHUIIAL JUIAKTHYKOT
TpoyIIa.

Ha 3nauajuuje mpoayOspHBamke W BHIIECTPAHO pa3MaTparke MUTama WHINBUIY-
aM3alnyje HacTaBe yTHIANA Cy 3aTUM HCTPaXuBama y o0acTu AudepeHIujaine ncu-
XOJIOTHje, pa3BOjHE IICUXOJIOTH]€ B NMICUXOJIOTH]j€ THYHOCTH.

VY apyroj nonoBuHu XIX Beka MMOCTEIEHO CE MEHa MPeJcTaBa O JIETETY, CXBa-
Ta ce aa je aere Oumhe sui generis, 1a ce pa3nuKyje O OAPAciOr W KBAJIWTATUBHO, Ja
Cy zeua uctor yspacra melycoOHO cianyHa y (PU3NYKOM M NCUXMYKOM Pa3BOjHOM HHU-
BOY U MOCTHTHyhHMa, anu u Jia ce pa3iuKyjy mo OpojHHM HHIMBHIYaTHUM OCOOCHO-
cTiMa | To y 3HaTHO] Mepu. Kpajem XIX Beka mmpu ce Kpyr U MCUXOJIOMIKUX | TIe/Ia-
TOLIKHMX MCTPaXMBamba MpodiieMa MHIMBUAYATHAX pa3liiKa U HHAWBHUIyaln3anuje Ha-
CTaBe, OJHOCHO HAayYHUIIH TIOUHIbY Ja TParajy 3a HHAWBUAYATHUM pa3jinKaMa y pa3Bojy
YYEHHKa Y HaMepH Jia OJlpe/ie TIOTOAHY CTPaTerujy HHXOBOT MEJaromkor TpeTMana. Y
rcrTo BpeMe, kpajeM XIX n moueTkoM XX BeKa, jaBba CE YUTAB HU3 HOBUX ITEATOIIKUX
TeopHja H IIIKoJa, Teoprje pepopMHe rmeaaroruje, MpaBiy HOBE IITKOJIE, YHje NCXOIHUINTE
MpeACTaBJba YUCHHUK U HETOBA aKTUBHOCT, Y KOjMa C€ TeXKH LITO MOTIYHH]eM UHIUBH-
JyaJIN30BaHOM TIPUCTYITY CBAKOM yYUCHHKY.

AxtnBHa mkona depwujepa, MIKOIa 3a KUBOT W KPO3 KHUBOT Jlekponuja, mIKo-
na no Mepu Knamapema, pamna mkona Kepmenmrajuepa m [aygura, mparmartuy-
ka koHuenuuja Jjyja, Jdanton-ruian, BuneTka miaH, npojekT-MeTona U OpOjHU JAPYTH
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MPOjeKTH ¥ IJIAHOBH HUCY MCITYHWINM OYEKHBamha W HUCY OCTBAPHIIM IOCTABJbEHE 3a-
narke. Jledju camopaz OMo je orpaHudeH CaMHM THUM PaJioM H YUCHEM 3a KOje YUCHUK
HHUje OMO JOBOJHHO OCIIOCOOJBEH. YUEHUK HHje MOTa0 CBOJUM CAaMOCTATHUM pajaoM, 0e3
noMoh# HaCTaBHUKA, OTKPUTH U YCBOJUTH CBO OHO MCKYCTBO, Hay4HE TIOjMOBE U YMET-
HHUYKa JIeJa JI0 KOjHX je YOBEYaHCTBO JONLIO. buio je mperepuBama y caMOCTAIHOM
pamy, Koju je TIOHeKaJl ITOCTajao W jeMMHN MOTHB HacTaBe. lako ce mpaBiy HOBE IITKOJIE
Mel)ycoOHO pasiuKyjy, 3ajeJHHYKO UM je Jja HUCY OMJIM KOPEHHUTA peakifja Ha OCHOBHY
IIOCTAaBKY HPEIMETHO-Pa3peIHO-4aCOBHOT CHCTEMA O TPOCEYHOM YYEHHKY, OHOCHO O
KOJIGKTUBHOj HACTaBU HAMEHECHO] YUCHUIIMMA TPYIMUCAHUM TI0 y3pacTHMa, YYCHUIIIMA
3a KOje ce MPEeTIoCTaBsba J1a Cy CIMYHU. Y HajO0JbeM ciydajy, To ¢y Ouiu JoopoHamep-
HU, TIOTPEITHH TIOKYIIajH JIa ce ,,3aKpIie pyne™ y TakBoM npuiasy. [Topen Tora, cBaku ojt
OBHX MpojeKaTa M IJIaHOBa TPaXKHO je HOBM OpraHU3allMOHM OKBUD 3a NpuiarohaBame
y4eHHKa OHOME IITO [IKOJIa HyAH, aJIi He U Ha4YMHE 3a puiarohaBame ,,IIKOJICKE ITOHY-
ne yuenniuma. (W. R. McLoughlin, 1975) V npojekruma u 1iaHoBHMa HOBE IIIKOJIE
peIayKoBaHa je yJaora y4yuTesba, HCKJbYUEH je HeroB BACIIUTHH YTHIA], K0 U BaCIIUTHA
yJI0Ta YYeHUYKOT KOJIeKTHUBA. MIHIMBHTyaIn3aM H KOHKYPEHI[Hja 3aMEHHUIIN Cy KOJICKTH-
BU3aM U KOOIIEpalnjy, & yMECTO Jia CIyIlIajy MpeAaBama, YICHHUIH Cy yCBajalld TOTOBa
3Hama U3 KIbHra.

ITo cBemy cynehu, HUje mpecTpora oleHa Jia Cy HeyClecH y MPaKTHYHOj peasu-
3allMju OBHUX MpaBaLa 3arnpaBo JOMPHUHENN TUCKBAIN(UKALN]U U AUCKPEIUTALU]H caMe
Ujeje 0 MHINBUIyaTu3alliji HacTaBe.

Kacnuje, mehytum, monoBuHoM XX Beka, pa3BHja ce KOHLEIIHM]ja IPOrpaMupaHe
HacTaBe, Koja J1aje CHaYKaH UMITYJIC HCTPAKUBAFbUMa WHANBHYATHUX Pa3IHKa KO yde-
HHUKa ¥ HAYMHA BUXOBOT ONITHMAITHOT TieJlarouikor Tpermana. [lorpeda aa ce motmyHuje
paspaau ¥ peur npobieM MHAMBUIYaJIN30BaHOT MPHUCTYIAa YUCHULIMMA W3a3BaHa je U
VHOIIICEEM Y HACTaBHU TPOIlec TEXHUIKUX ypehaja, Mearja U MaliuHa 3a yUemhe, KOju
Cy y IIPBU IUTaH UCTAKIIM BXKHOCT HHAMBUAYaIHOT H300pa nHpOpMAaIHja, KOHTPOJIE, ca-
MoKoHTpouie u ap. [Iporpamupana HactaBa OTBOpHIIA je HOBE MOTYhHOCTH MHIMBHU/Tya-
JIM30BAHOT MPHCTYIA YYCHUIMMA U Ta HJieja ce Jajbe MOCTENneHo doratu. Y cBe MIHMPO]
ynoTpebu je TepMUH MHAMBHIyaIM3alija HACTaBe Kao aJeKBaTHUjU Ol TEPMHUHA UH]U-
BU/TyaJIN30BaHH NIPUCTYTI YYEHHUIIMA, jep MOAPa3yMeBa IeIaTHOCT U yUUTEIba U YUCHHU-
Ka, a Takole U cBe eTarie HaCTaBHOT TpolLeca.

Janac, xaga cy OIIITEIPYIITBEHE MOTpede M MpOMEHe, ITOCEOHO OHE M3a3BaHEe
HAyYHOTEXHOJIOIIKOM PEBOIYIIMjOM, yTUIANIe Ha BACMUTHO-00Pa30BHH CHUCTEM Y IIEJIH-
HU U Ha CBE CTOBE JIEJIOBE, KaJia je MPOLIMPEHA COIMjalHa Yora [IKOJIa, U3MECHEHH CY
canmpkaju ¥ METOIM HAcTaBe, jaBUJIC Cy C€ HOBE TMOCTABKE Y AMIAKTHIIN, Kao U 00jeK-
TUBHa MOTYhHOCT 51a ce W3y4yaBame MHIUBHIyalH3alldje HACTaBe MOCTAaBU Ha HOBY
OCHOBY, JIa C€ pa3MOTPH Y IIPaBOM U ITyHOM 3Ha4yely M 3HA4ajy 3a CBE YUCHHKE, KaKo
3a CTULIAKE 3HaMa, yMEHha U HaBHKA, TAKO U 33 Pa3BOj CIIOCOOHOCTH M APYTHX 0COOH-
Ha TuuHOCTH. OBO ce MOKe MOCTHNH OpHjeHTAINjOM Ha HHTETPAITHY JINYHOCT yUYCHHUKA
¥ Ha HACTaBy Kao CrielM(HYaH CHCTEM, IITO 3aXTeBa CHCTEMHH IPUCTYN y POyYaBarby
npobieMa MHIUBHIYAIU3aldje, OMHOCHO pa3MaTpame U pasyMeBambe HHANBUAYAIN30-
BaHE HACTaBe Kao IIEJIOBUTOT CHCTEMA.
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VY caBpeMeHHM YCIIOBHMA JIUJIAKTHKA je CTaBJbeHA TPe/l HOBE, CIOXKEHE 3a/1aTKe
¥ MOYK/Ia BHIIIE HETO WKaJ paHWje UMa MPWIHKY Ja HaCTaBy YYWHU Haj3HAYAjHUJUM UH-
HHUOLIEM pa3Boja CBaKOT yueHHKa. JlaHac ce TuIaKkTHKa MOpa OCIO000AUTH YCKUX OKBH-
pa y cxBaramy UHIUBYdyalln3alyje HacTaBe, KOjH Cy joj HAMETHYTH IT0jMOM MPHHIUIIA
WHIWBHTyaN3aIrje, 9ija ce CYITHHA HCKa3yje KPOo3 3aXTEB Ja Ce HacTaBa MPUIIAro/Iy,
YCKJIQAH, 103UPa, OIMEPH, TOJECH, A2 CE Y HACTABU YBAXKE, 3a/10BOJbE, 1a CE BOAU pauyHa
U J1a ce cTapa O MHAMBHIYaIHUM CBOjCTBHMA YUEHHKA, TP YeMy ce Hajuenhe anmocTpo-
(upa omiTa HHTEIEKTYaIHa CIOCOOHOCT YUCHHUKA, KOja Ce MPETXOAHO HICHTH(HKY]E 1
M3MepH Kako O HacTaBa MoIvIa OMTH TOMe ofroBapajyha, mpuMepena, 1o3upaHa y cKia-
1y ca yTBphEeHHM CIIOCOOHOCTHMA.

Hako ce y HacTojamMMa Ja c€ HAcTaBa yCKIAAW Ca WHIWBUAYaTHHM KapakTe-
pHCTHKaMa M CIIOCOOHOCTHMA yUSHHMKa CTUIIIO BEOMa JIAIEKO, IO ayTeHTUYHE WHJIHU-
BHIyaJu3alyje y HactaBu y3 momoh xkommjyrepa (L. M. Stolurow, 1965, M. bBykuh,
1984) octaje nuTame 3a AWAAKTUYKY MHCAo W akuujy: Ja 1o je To mpaBo M jeIUHO
pelIekhe 1 /1a JIU je MOTPEOHO U MOXKEJBHO TparaTH ajbe Uy APYTUM MpaBiuMa? Y oBoM
CITy4ajy OATOBOP j& CBaKako IMOTBpAaH, n3Mely ocramor u 300T ToTra IMITO HaTJIAIIaBamkhe
camo mnpuiarohaBama HacTaBe MPETXOAHO KOHCTATOBAHWUM IICHXOJIOUIKMM M IEAa-
TOIIKAM TECTOBMMa yTBphEHMM cnocoOHOCTMMA M Tpe3HamhMa Y4YEHHKa, Y CTBa-
pH BeoMa ocHpoMalllyje MOTEHIIHjale jeHOT CaBPEeMEHOT M CBEOOYXBaTHOT KOHIIETITA
VHAMBHTyaJTU3allije HACTaBe KOj! IIPe CBeTa Mopa PECIIeKTOBaTH pa3Bujajyhy ¢pyHKIunjy
HacTase.

C npyre cTpaHe, 3Ha Ce Ja Cy MOCJCIBbUX FOJIMHA YUHEEHI MHOTH MTOKYIIAjU J1a
ce pa3BHjy HOBE TEXHHMKE U MPOLEAYypEe, HOBH AMIAKTUYKH OOIMKOBAHHM MaTEpHjalid U
NpyTaddje CTPYKTypUpaHu caapikaju, OpOjHA MOJEPHU MPOjEeKTH U IJIAHOBH, KOjuMa O1
ce 00Jbe U3aILIO y CycpeT MHANBUAYAIHUM pa3inkama yueHuka. Behnna tux unoBanuja
WIN je HHKOpIIOpUpaHa y nocrojehn npeaMeTHo-pa3peIHO-4acOBHU CHCTEM, 1a Beh Ta
[IPBa HEaeKBaTHOCT BOJYU HEYCIIEXY, MU Y IOTIYHOCTH PACKUAA Ca TPAJULUOHATHOM
OpraHu3alnjoM HacTase, 0e3 oarosapajyhe npunpeme, To ONET PE3yATUPA HEYCIIEXOM,
CIIMYHO Ka0 HITO CY HEYCIIEIIHO 3aBPIIMIN U TIO3HATH TPaBIM HOBE IIKOJIE.

Mosxe ce pehu J1a cy, Kako y CBETCKUM TaKo U 'y HalllUM OKBUPUMA, HAYYHHUIIH KOjH
ce 0aBe NUTakUMa HHAMBUAYyaIU3alMj€ HACTaBe, carylacHU Aa Mel)y y4eHUuIMMa UCTOT
0JeJbea CTBAPHO [IOCTOj€ 3HATHE M 3HAYajHE Pa3iMKe U [1a C€ y XyMaHOj U KBAJIUTETHO]
HACTaBH TE pa3jiuKe MOpajy yBakaBaTh. Mmak, y HacTaBHO] ipakcu HajBeher Opoja 1mIko-
JIa IIUPOM CBETa 3aJpKaBa ce TPaJAUIMOHAIHA OPHjEeHTAaINja Ha ,,TIPOCEYHOr" yueHHKa
Y KOJIGKTUBHO] HACTaBH. JeIHO o7 00jalmbea OBOI apajoKca jecTe y TOME IITO WH-
JMBHIyalIM30BaHa HACTaBa jOII yBEK HUje Ae(hUHICAaHA KAaO TEOPUjCKU CHCTEM HACTaBe
KOjU MOYKE UMAaTH Pa3iIMuuTe IM0jaBHE OOJIHMKE, OMHOCHO MPaKTHYHE MOJIeNe, ITO HHje
10 Kpaja ompehen omHoc m3Melhy WHOWBHIyanu3anuje U AudepeHIIHjarje HacTaBe ¢
jeAHe CTpaHe U CeNeKIHje YUeHHKa ¢ APyre CTpaHe, U IITO HUCY Y MOTIYHOCTH yOUCHE
Y OCBETJbCHE OpOjHE MPOTUBPEYHOCTH MHIMBUyaIH3alllje HACTABE U COIIM]jaJIn3alluje
YYEHHMKa Y HACTABH Kao jeJIMHCTBEHOM BacIUTHO-00pa30BHOM Mporiecy. UnHu ce na y3
nmoMoh 10 canma Hajuemrhe KopuImheHEe METONOJIOTHjE Y MCTPAKMBAKY OBHX IHTAA,
METOJOJIOTHjE Ca HaralleHOM EMIUPHjCKO-TIO3UTHBUCTHYKOM OPHjEHTAlMjOM, TO U
HUje 0o Moryhe yYMHUTH.
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VY memaromkuM eKCIepUMEHTAIHUM HCTPaKMBambHMa KOja Cy MPETEKHO Omia
ycMepeHa Ha mopehjere MojeIMHUX BpCcTa MHIUBUAyaIH3allje HacTaBe ca TPaIuIlH-
OHAJIHOM HACTaBOM HCHOJbHIIA ce moceOHa crnaboct. Mako ce monasu ox pasindauTHX
Bapujalbiy Be3aHMX 32 YUCHHUKA, KA0 HITO Cy UHTEIUTEHIH]a, TI0JI, Y3pacT, Mpel3Hamke U
CJ1. KOj€ ce KOPUCTE U Kao KPUTSPUjYMH 32 YjeTHAYABAHE EKCIIEPUMEHTATHE M KOHTPOTHE
rpy1e, Ha Kpajy ce OIeT UCKa3y]y jeHO MTPOCEYHE BPETHOCTH, OTHOCHO HHINBHU/IyaITHE
pas3nuke ydeHuka ryoe ce y caMoM IM3ajHy eKCIIepUMEHTa. Y CBaKOM CIy4ajy, HUje CIiop-
HO JIa ce IPUMEHOM ojipel)eHHX MOCTyaKa HHANBUAyau3allrje HacTaBe Moxke moBeharn
00pazoBHH e(deKar, anu ce Ty OMpaBIaHO MOCTaBJba MUTAKHE O TOME Ja JU je edukac-
HOCT IIMJb IO ceOM MJIH je caMO CPEIICTBO 3a OCTBAPEHE¢ UCTUHCKU XyMaHUX IiubeBa. U
OpojHa CHXOJIOLIKH YTeMEHheHa eMITUPHjCKa HCTPaKMBakha MHIUBH Ty aTH3a11]je KO-
CKOT y4uema u HacTase, moceOHno 13B. ATI momenn uctpaxuBama (Artitude-Tretment-
Interaction), Tj. uCTpaxuBama onHOCa U3Mel)y 0coOMHA TMYHOCTH YICHUKA U FbUXOBOT
NeJIaroLIKOT TPeTMaHa, HUCY OMTHHje yTHIA A U yHAIpPEeaAnIa TEOPHjy U MpaKcy MHIM-
BUIyalin3oBaHe HacTaBe. Kpajiba CBpXa OBaKBHX HUCTPAKUBAMA jECTE Jla CE IIKOJICKO
y4eHe U HacTaBa MPIIIAaro/ie HHANBUIYATHUM pa3inKaMa YIeHHKa, a MTOIITO He TTOCTOj’
TIe/TarOIIKK TPETMaH KOju OU 1o cBojuM e(ekTuMa OMo HajOOJhHU 32 CBE yUEHHUKE, Ha-
NPOTHUB, PA3INYUTUM YUYCHHLIUMA OATOBAPAjy Pa3IHUUTH TPETMaHH, TO je IOTPEOHO yT-
BPJIUTH ONITHUMAJHY MHTEpaKIujy onpeheHnx ocoOnHa JMYHOCTH YUYEHHKA U FUXOBOT
onroBapajyher tpetmana. Ml ocoOMHe 1 TpeTMaHH OBJIE CE CXBATajy BPJIO IMIUPOKO: TOK
ce 0coOMHE OHOCE caMo Ha CIocoOHOCTH, Beh M Ha CBe Jpyre KapakTEpPUCTHKE JINY-
HOCTH, JIOTJIE C€ MOJ] TPETMaHuMa TOIPa3yMeBajy pa3IMYUTH MOCTYIIH, TEXHUKE, Me-
TOZIe yuerha U HacTaBe, CTPYKTypa M OpraHu3alyja HacTaBHOT cajpKaja , YCIIOBH paja,
TeMIo U Op3nHa, BPCTa MOTKPEIJberha, HacTaBHU CTHI UTH. [loOujenn pesynratu y ATI
UCTpaKMBamkbUMa HUCY KOH3UCTEHTHH, HEMOTyhe HX je YONIITUTH U AUPEKTHO IpUMeE-
HUTH y HacTaBHOj npakcu. [lopen Tora, y ATI ucrpaxxuBambuma Harmacak je camo u
HCKJPYYHBO Ha TICHIXOJIONIKOM acCTEeKTy WHANBUAyaTH3alldje yUema, JOK je TI0 CBOjOj
CYIITHHA TpoOIeM WHIWBUAyalTH3alHje HacTaBe MEaromku (IUAaKTHIKN) MPooIeM
par excellence. [Icuxonomnika HCTpaXMBamka MOTY J1a IIOMOTHY y TyMauewy, ajlu JHuIaK-
THKa MOpa MPYKUTH [EIIOBUTO 00jalllhehe HHIMBHYyaTN30BaHE HACTABE.

Y TOM MJby HEOIXOIHO j€ IPUMEHHUTH PaJNKAIHO JIPYTadrjd METOIOIOIIKH TIPH-
CTYyIl, OAHOCHO HCTPaXMBaTW AWAAKTHYKE MpoOJieMe W YMHHMOLE WHIMBUAYaIH3aLH]je
HacTaBe y3 momoh Mmerone cucreMHe aHanuze. CHCTEMHH MPHCTYN Kao METOOJIOIIKA
OpHjeHTaIrja UMa y CBOjOj OCHOBH INpOyUYaBarmke HEKE T0jaBe WM TpeaMera cxBaheHor
Kao CHCTEM, IIITO JI03BOJhaBa BUIIIECTPAHY aHAIN3Y M OTKPUBAE LIEIWHE TOT TpeaMe-
Ta (cucrema), Mel)y3aBUCHOCT eleMeHara, lbbUXOBUX CBOjCTaBa U arpulyTa, CTPYKType H
(hyHKIIMje LIeJIMHE, OCBET/haBahe¢ MHOTOCTPAHUX MOBE3aHOCTH YHYTApP CJMKEHOT 00jeKTa
1 TbUXOBO MHTETPUCAILE Y JETMHCTBEH TeOPHjcKU Mozesl. OCHOBHA BPESAHOCT | MPESTHOCT
CUCTEMHO 3aCHOBAHUX MCTPAKWBaFha BUIH C€ Y TOME IITO C€ KIACHYHU METOIOJIONIKI
npuiia3, Yhju je UuJb YTBPIUTUH GOpPMY U CaapiKaj, IONybYje NUHAMUYHUM TPHIa30M,
KOjH JIOTIPHHOCH cariie/laBamy CTPYKType U (QYHKIIHje MPOyYaBaHOT CUCTEMA.

Ha ocHOBy mcTpaknBama CaBpeMEHHX HACTABHHMX CHUCTEMa Ka0 XHIIOTETHYKUX
MozesIa MHANBUIYaJIM30BaHe HAacTaBe, OMHOCHO Ha OCHOBY pe3yJiTaTa CHCTEMHE aHaJIH-
3¢, KOHCTUTYHCAH jeé HOBH TEOPUjCKU MOJIeNl MHIAMBHUyaIN30BaHE HACTABE KOjH Ce 3a-
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CHHMBa Ha TEOPHjCKHM IOCTaBKaMma M MPETIOCTaBKaMa pa3BHjajyhe HacTaBe, U KOJUM
ce Ha CBOjeBPCTaH HAuYWH KOMOWHY]y €JIeMEHTH MakpO W MHUKPO CTPYKType HacTaBe.
Takol)e, OBUM TEOPHjCKUM MOAEIOM Ae(DUHICAHU CYy PEJIEBAHTHU CTATUUKN M THHAMUY-
K{ TIapaMeTpH UHIUBHULyaIH3aluje U TO:

1.
2.

[Iupok n300p HaCTaBHUX IMJBEBA M 331aTAKA;

Pa3HOBpCHM HAacTaBHU caipiKaju, TUIAKTHYKN MaTEpUjaTi, MyJITHME/IH]aTHA
W3BOPH 3HaWa M Hajpa3IMYNTHja HACTaBHA CPEJICTBA;

MHOro0pojHH IUAAKTUIKO-METOIMYKH MTOCTYIIIN, HACTABHE MPOIIEAYpE, IPOo-
MEHE OKOJTHOCTH (OKOJIMHE) U KOHTEKCTA;

Borara 6a3a nogaraka y Be3u ca HHIMBHIYAJIHUM HHTEPECOBAbHMA YUCHHUKA,
CIOCOOHOCTHMA, aclipalrjama, CTHIOBUMA yueha i KOTHUTUBHUM CTHUJIOBH-
Ma, ylIaJbeHUM IHJbEBUMA U IJIAHOBHMA;

Excren3nBHO npaheme 1 eBHICHTHPALE 3 CBAKOT YUCHUKA, FETOBHX MTOCTH-
rayha y nopehemy ca paHujuM BaCOHUTHO-00Pa30BHUM PE3ylITaTHMa;
[lo3naBame orpaHnvaBajyhuix M peCTPUKTUBHHX UYWHHIAIA KOjU MOTY Ja
JeTyjy Ha y4eHUKa, a THIy Ce FEerOBe IOPOANIIE, YKE U IIUPE CPeIuHe, CH-
CTEMCKHX U JIOKAJTHUX /IMUHUCTPATHBHUX pelIcHa.

Hagenenux mect arpulyra cratuaku ofipel)yjy TeopHjcku Moje HHAWBUY U~
30BaHE HacTaBe, AOK ce cieaehn oqHOce Ha HEroBy AMHAMUYKY AUMEH3H]Y, OJHOCHO
OMNHKCYjy JUHAMHUYKY Pa3BOjHOCT:

L.

WnpnBuayanu3zanyja HACTAaBHUX cajpikaja Tako Ja:

a) ydeHHK Oupa onpehene Teme Mel)y moHyheHHM U3 HACTaBHUX CajprKaja Imo-
jeIMHUX HACTaBHUX IPEIMETa CaracHO CBOJUM MHTEPECUMa,

0) y4yeHuK BexOa U MMOHABJbA y CKIIAY ca CBOjUM crocoOHOcTHMa (Opoj mo-
HaBJbaa U BeXKOama MOXE BapHpaTH Y KBAJIHUTETY, 0 TSKUHHU W/WIN Y
KBaHTHUTETY, 110 OPOjy);

WnpuBuayanuzanuja BpeMeHa (Op3uHa U TEMIIO Yueha);

WuauBuyanu3aiyja HaCTABHUX CEKBEHIM 3Ha4M MOryhHOCT m30opa u pe-

OpraHu3alrje HaCTaBHUX CEKBEHIIH MpeMa MPETXOAHOM HHIMBH/YAITHOM HC-

KyCTBY Y4Y€HHKa, FhbeTOBOM YKYITHOM KOTHUTHBHOM, EMOTHBHOM, KOHATHBHOM

1 MOTHBAIIHOHOM CTPYKTYpPOM;

WupuBuayanu3zanmja nepcoHANHE MaXKke MOApa3syMeBa pa3iMuuTy KOMYHH-

Kanwjy n3Melhy HacTaBHHKA M TIOjeIMHOT yUeHNKA, TU(EpeHITpPaHe TOBPaTHE

nH(popMaImje u oxpadpema,

WupuBuayanuzanyja YYeHUYKUX U HACTABHUKOBHX aKTHBHOCTH y MpOLECY

HacTaBe: MOryhHOCT U300pa 1 KopHuIhemka pa3InuuTHX aKTUBHOCTH YUCHa 1

aKTUBHOCTH TI0y4YaBamba y [HJbY JOCTU3amba IIOCTABJLEHUX IINJHEBA.

Ca cTaHOBHINTA OBAKBOI TEOPH]CKOT MOJIC]Ia WHIUBHUIyaIM30BHE HACTABE MOXKE
ce IEHUTH U MPOLCHHUTH JIa CBU CABPEMECHU HACTABHM CHCTEMH HOCE y ceOM HEKe elle-
MEHTE HWHIUBHIyalu3anuje. Mako HUCY Kao COICTBEHO HCXOJMINTE YBEK HMaJH
VH/IMBUyaJTU3allH]y WK HUCY UMAJTU CaMO WH/IMBUIyalIU3allH]y, UTIAK Cy CBH CABPEMEHHU
HACTAaBHU CHCTEMH JIOIUIU JI0 MHANBUIyaIu3allije HacTaBe. 300T CBOjUX CHEIU(PHUIHOCTH
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KaJl Cy Y IUTarkhy OCHOBHU JIWIAKTHYKA YUHUOIM, WHIUBHyallu3alllje HacTaBe (CTpyK-
Typa HaCTaBHOT cajpraja, Boleme, eBasTyallija), HApOIUTO Cy 3HAYAJHU: CHCTEM ITPOTpa-
MHpaHe HacTaBe, CUCTEM HacTaBe y3 ToMoh KOMIjyTepa H CHCTEM MpoOJIeMCKE HacTaBe.

Ha ocHoBy cripoBezieHe ananuse yrBpheHo je MehyTum Ja HM mporpaMupana, Hi
HACTaBa y3 IIOMOh KOMIIjyTepa, He MOTY OMTH O3HAa4eHE K0 ONTHMAIHU MOJICIH HH/INBH-
JlyaJn3oBaHe HacTaBe. BehnHa nmporpamMupanux marepujaia u mporpama u Kaji ¢y yTKaHd
y TO3HAaTe MPOjeKTe U IIAaHOBE AONPHHOCE MHANBHUAYaIH3aLHj1 HACTABE YTOUKO ILTO CE
npuiiarofjarajy pasinanToj Op3MHHU HAllPEIoBakha YUCHHKA y YUCHbY UCTUX capikaja. Kox
pasrpaHaTor 1 uauorpadcKor Mozienia mporpaMupamka YISHHUIH yae pasinanTe caaprkaje
Y Ha Pa3lIMYMUT HAYMH, aJli OCHOBHA C1a00CT OBHX MOJIENIA UCIIOJhaBa Ce y TOME IITO y4e-
HHULIMMa TMPE3eHTYjy camo oapeheHH HHM3 YMbCHHIA, YHje MO3HaBame Tpeda MmoKazaTu
Ha 00aBEe3HOM TecTy, neTepMuHHUIIyhu 1 Onokupajyhn THMe NMPaKTUYHO CBaKy CTBapa-
JauKy aKTHBHOCT KaKO YUCHMKA Tako M HaCTaBHUKA. HacraBa MHAMBHyaIM30BaHa CaMo
Ha OCHOBY JIMjarHO3a U Npernopyka J00HjeHUX TeCTHPAEM, TIpe, TOKOM U TIOCIIE YUerba,
OpHjEHTHCaHa je MPBEHCTBEHO Ha JJOCe3ahe OMXejBUOPATTHUX [IJbEBA, OTIEPAIOHAIN30-
BaHUX Y ,,TEpMUHUMA TTOHAIIamka"*, OMHOCHO caMO Ha 00pa30BHE eeKTe.

I[Topen Tora, mokasaio ce a mporpaMHpaHa HacTaBa HUje ITOr0IHA 32 CBE HACTaB-
He mpeaMere (HacTtaBHe caapkaje). Takohe, oHa moapaszymeBa CTpOro Boleme yueHH-
Ka IITO OMETa HUXOB CIOOOTHH, CAMOCTAIIHHU, KPEaTUBHH PaJl. A HaMETamke TOTOBUX
Moyiernia, IeMa 1 Iporeaypa Bohema y yuemhy Hije HUIITa Mamkbe MTETHO O HaMeTama
TOTOBHX I0jMOBa, npasuia, npuHuuna. (C. Kpkmpym, 1977) V nporpamupanoj Hacra-
BU MCKJbYUEHH CY MHTEPIIEPCOHATHU OJIHOCH Ha pPellalliji HACTABHUK-YUCHHK, YUME Ce
Cy’KaBajy IyTeBH MTOBE3HMBakha BACIIUTHE U 00pa30BHE KOMITIOHEHTE Y HACTABH, OJJHOCHO
OHE Ce TIOHOBO Pa3/Bajajy.

Ca craHOBHIITa TEOPHUje MHANBUAYaIM3alH]je, O/l HAcTaBe y3 OMOh KoMIjyTepa,
Kao OJ1 10 cajia HajBuIe (hopMe porpaMHUpaHe HacTaBe, OYEKUBAJIO C€ MHOTO, TOCEOHO
¢ 003UpOM Ha TeOpHjCcKa 00jalIkbema MojMa ayTeHTHIHA WHAUBUyalTn3aIlnja, KOju ToI-
pasyMmeBa mpuiarohaBame HacTaBe CBUM 3Ha4dajHUM, NMPETXOIHO yTBpheHuM ocobOeHo-
CTHMAa CBAKOT TOjeIMHAYHOT YUYCHHKa, a KOja & MOXKE OCTBAPUTH Y UANOTPaCKH TPO-
rpaMHUpaHuM MaTtepujaiuma 3a HactaBy y3 nomoh komrjyrepa. (M. Bykuh, 1984) Opxae
ce, mehyTum, oTBapajy HOBe IuiieMe U OTKpHBajy HoBe mpoTuBpedHocTH. (C. Kpkipym,
1986). HecymMmBHBO je 1 BaH CBaKOT CIIOpa J1a HACTaBa y3 HOMON KOMIjyTepa, a oceOHO
ICHE CIIOKEHU]je CTpaTeruje U uanorpadcku Mojien, MoTy 3HauajHo nmoBeharn oOpa3os-
HMe eeKTe HacTaBe, OJIHOCHO €KCTEH3UTET U MHTCH3UTET 3Hamba, alli aKko ce JIETe CBEe
BUIIIEC ¥ CBE PaHHj€ CTaBJba y MHTEPAKIIM]y Ca MallliHaMa, OHO C€ Ha Taj HAYMH y CTBapH
0/IBaja Ofl CBETa OJIPACIINX, O] PUPOAE, O IPABUX aKTUBHOCTH, CBE CE BHUILIE PEAYKYje
Ha yYeHHKa, Tj. J00Hja Cyporar akTHBHOCTH, YnMe ce AeGopMuIlie OHa OUTHA KapakTe-
puctuka aerera kao animal educanduma (M. Msuh, 1984).

AKO ce CBHM NOMEHYTH IOKa3aTeJbl y3My Yy 003HUp, jacHO je Ja je Tmporpamupana
HacTaBa M HAacCTaBa y3 MOMON KOMIjyTepa HeMajy NoTpeOHE U JOBOJbHE YCIIOBE KOju Ou
OIPaB/IAIN BUXOBY aUpMaIlHjy Kao ONTUMATHAX MOJielia MHIMBH/yallM30BaHEe HACTaBE.

Hwu mpobnemMcka HacTaBa, MeljyTuM, HHje ONTHMAITHO PEIIeHE, OMHOCHO HH TPO-
OJeMCKa HacTaBa HE MOKE OMTH OLICH-CHA Kao HajOOJbM MOJIEN HHIMBHIYaTU30BaHEe Ha-
crase, Beh camo kao jeman ox moryhux. [IpoOnemcka HacTaBa cap)KH YHTaB HU3 BEO-
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Ma [MO3UTHBHUX YMHHJIALA M €JIEMEHATa, il CE T MOTPEOHE U MOKEJbHE KapaKTePUCTH-
ke Hehe MCIOJBUTH YKOIIMKO Ce€ y KOHKPETHO] HACTaBHO] MPAKCH HACTABHHUK OTYyYH 32
peann3oBame MpoOJIeMaTH30BaHNX cap)kaja Ha OCHOBY T3B. 3aTBOPEHHX Mpobnema. Tak-
BU Cy TIpOOJIEMH OHH y KOjUMa C€ O]l YUCHHKA ITPBEHCTBEHO TPaKH CaMo MTPUMEHa paHuje
CTCUCHMX 3HaFba, 3aTUM Ja JI0 pellea J0h)y cacBUM caMOCTaJIHO Oe3 ImoMohM HacTaB-
HHUKa 1 0e3 capaJme ca IpyruM ydeHHIMa, Oe3 kopuinhema MyITHMEINjaTHuX H3BO-
pa 3Hama, y TauHO OrpaHMYEHOM BpPEMEHCKOM mepuoay. Ha oBaj HaunH neBanBupajy ce
TMO3HaTe BpeHEe OJIpeTHUIIEC MTPOOIIEMCKE HACTaBe, a TAKO M caMa OCHOBA KOja OIpaBJiaBa
neduHUCAmE TPOOJIEMCKE HACTaBe Kao jeTHOT O MOJIeia HHINBHIyaIn30BaHe HACTaBe.

VY cBakoM city4ajy, ONTHMAJIHK MOJIE] MHANBH/yaIn30BaHe HacTaBe oOyxBaruhe
MojeIMHE eJIEMEHTE IPOorpaMHupaHe HacTaBe, HACTaBe y3 MoMoh KoMIljyTepa, mpolieM-
CKe HacTaBe, aJld U JIDYI'UX CaBPEeMEHUX HACTABHHUX CHCTeMa. Y CBHMa HhHMa, TIOYeB
OJI XCypHCTHYKE HAcTaBe, NMPEKO er3eMIUIapHe, NMPOoTrpaMHpaHe, MpoOIeMcKe, HacTaBe
myTeM OTKpuha M MEHTOpCKE HacTaBe, A0 ayTOAMIAKTHUKOr paja (camMooOpa3zoBama),
MpHUCYTHA je U oapel)eHa CTPYKTypa ejIeMeHaTa U CHeIUPUUHOCTH KOje Ce YKPIUTajy U
TperraMajy, Kao U 00jeKTUBHH YCIIOBU 33 OCTBapeme MUEPEHITNPAHNX BPCTa U HUBOA
UHIUBHAYyanu3anyje. To je ynpaBo W jeiHa of MpeMuca 3a 3aKbydak J1a pa3Bojy JIN4-
HOCTH YYEHHKa KOPECIIOHMpa CBOjeBpCHA FeHe3a HACTaBHUX CHUCTEMa, OTHOCHO CIIell-
npuYHa MYITHCTpaTeruja HactaBe. TOKOM cliela HACTaBHUX CHUCTEeMa J0JIa3d JI0 T0-
crerneHe TpaHc(opMalje HACTABHUKOBOT IOyYaBamka y CAMOCTAIHO yUCHE YUCHHKA,
710 IPOMEHE T0JI0Kaja YUeHUKa Y HaCTaBH, KOjU 071 00jeKTa 1ocTaje cy0jeKT HaCTaBHOT
pana, 1o Memwama Bohema 1 yrpaBibama Off CTpaHe HACTAaBHHUKA Y CaMOBOlEHE YUeHH-
Ka, CIIOJbalIIbUX MOTHBA y YHYTPAIIHE, METOJUKE HACTABHOT Pajia Y METOOJIOTH]Y UC-
TPa)XKWBAYKOT MHTEJIEKTYaTHOT Paja, MTO CBE IONMPUHOCH OCIIOCO0JbaBamby YICHHKA 32
camMo00pa3oBambe, CAaMOAKTYaJIN3al]y 1 KOHTHHYHPAaHU Pa3Boj.

Moxe ce pehu na he cBaku caBpeMeHM HACTaBHHU CUCTEM, cxBalieH ka0 Mojie UH-
IWMBUyaIn30BaHEe HAacTaBe, Oalll Ka0 M CHCTEMHU aHAIU3UPAHU Y OBOM HCTPaKUBAIbY,
MOKa3aTH ONITUMAJTHO JIEjCTBO aKO CE 3aCHYje Kao pa3BHjajyhu, TMHAMUYHU U (PyHKITHO-
HaJIHU, aKO C€ TeMEJbH pe CBETa Ha CBECTPAHOM TO3HABAKY HHIMBUIYaTHHX CBOjCTaBa
YYeHHKa, ako 00yXBaTH CBE KOMIIOHEHTE, CJIEMEHTE W YMHHUOIE WHIUBHyaIn3aluje,
IUXOBE y3ajaMHe Be3€ M OJJHOCE U aKO C€ OCTBApYyje MyTeM JIOTHYHOT jaBJbaka, pa3Boja
U paspeliemha NPUMapHUX YHYTPALIBbUX MPOoTUBpedHOCTH. [lpu ToMe, HajOuTHU]E je aa
ce y IUIaKTHYKO-METOAMYKH Pa3IMUUTO OOJMKOBAHUM CHUTYyalldjaMa TOKOM HAaCTaBHOT
nporieca, y TeHe3u KopHITheHnX HACTaBHUX CHCTEMa, aHTaXyje [1e0 JUjarta3oH pasiv-
YUTHX CHOCOOHOCTH U MOTEHIMjajla YYeHUKa, Ka0 U J]a TO aHaraxoBame, aa Ou Omio
OyaroBpeMeHo, He KOpak UCIpe pa3Boja, a He JIa 32a0CTaje 3a HHM.

Jlnteparypa:
1. bByxuh, M., “AyTeHTHYHa HHINBHIyaIH3aIHja y IPOTpaMUpanoj HacTaBu . [lega-
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OD METODE DO STRATEGIJE
NASTAVE






Milan Bakovljev
— ° —

NASTAVNE METODE!

Pojam i klasifikacija nastavnih metoda

Nastavne metode su nacini obrade nastavnog gradiva. Bilo je pokusaja da se ovaj
ili onaj od tih nacina proglasi jedino prihvatljivim, tj. nastojanja da se obradivanje na-
stavnog gradiva osloni isklju¢ivo na jednu nastavnu metodu. Pokazalo se, medutim, da
nastava moze biti uspe$na samo ako se ostvaruje raznovrsnim metodama, od kojih svaka
ima odredenu namenu. Neprihvatljivo je ne samo svodenje obrade nastavnog gradiva na
jednu (ovu ili onu) metodu ve¢ i svako rangiranje nastavnih metoda po vrednosti. Sve
metode koje se u savremenoj progresivno orijentisanoj nastavi koriste jednake su po
vrednosti i znacaju, jer je svaka od njih u odredenim situacijama ne samo najprihvatljivi-
javee, Cesto, i nezamenljiva. Nema, dakle, dobrih i manje dobrih nastavnih metoda. Sva-
ka od danas poznatih nastavnih metoda moze biti i dobra i rdava. Sve zavisi od okolnosti
u kojima se metoda koristi. Odredene nastavne situacije zahtevaju odredenu metodu.
Tada je ta metoda ne samo dobra i ne samo najbolja nego, obi¢no, i jedina koja dolazi u
obzir. U drugacijim situacijama, medutim, ista metoda moze biti i sasvim neprihvatljiva.

Neki nastavne metode dele na »aktivne« i »pasivne«, smatraju¢i da neke metode
automatski, same po sebi, uvek u¢enike aktiviraju i osamostaljuju, dok druge to nikada
ne obezbeduju. To je zabluda. Nema aktivnih i pasivnih metoda. Svaka od metoda na
koje se oslanja uspesna nastava moze ucenike aktivirati i osamostaljivati, ali nijedna
to ne postize automatski, ve¢ uz odredene pretpostavke. Ako te pretpostavke izostanu —
izostace i1 aktivizacija i osamostaljivanje u¢enika, bez obzira na metodu kojom se radi.

Zbog raznih kriterijuma, postoje razne klasifikacije nastavnih metoda. Jedno od
du¢i da izvori saznanja u nastavi mogu biti pokazivanje (predmeta i pojava), nastavniko-
vo usmeno izlaganje, razgovor izmedu nastavnika i uc¢enika (u cilju podsecanja ucenika
na iskustva i znanja kojima ve¢ raspolazu), tekstovi i ucenicki prakti¢ni rad, postoje
sledece nastavne metode: metoda pokazivanja, metoda usmenog izlaganja, metoda raz-
govora, tekst-metoda i metoda laboratorijskih i drugih prakti¢nih radova. Svaka od njih
se koristi ne samo za upoznavanje novog nastavnog gradiva nego i za utvrdivanje veé
usvojenog gradiva i proveravanje i ocenjivanje postignutih rezultata.

Potrebno je re¢i jos i1 to da se metoda usmenog izlaganja, metoda razgovora i tekst-
metoda mogu koristiti i samostalno, dok se preostale dve metode mogu koristiti samo u
kombinaciji s metodom usmenog izlaganja, metodom razgovora i (ili) tekst-metodom.

1 Objavljeno u: Bakovljev, M. (2005). Didaktika, Sombor: Uciteljski fakultet, str. 67-93.
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Metoda pokazivanja (demonstracije)

Kad ucenici u nastavi u¢e posmatranjem onoga $to im nastavnik demonstrira, kaze
se da se nastava ostvaruje metodom pokazivanja. Nastavnikova aktivnost pri koris¢enju
te metode jeste pokazivanje, a u¢enikova posmatranje.

U nastavi se pokazuje mnogo $ta od onog $to ucenici, po nastavnim programima,
treba da upoznaju i nauce. To mogu biti kako odredeni predmeti i procesi (ukljucujuéi
radnje), tako i njihove slike, crtezi, modeli, makete i sl. Cilj toga nije da uc¢enici demon-
strirane objekte i procese gledaju, ve¢ da ih posmatraju, tj. da pri opazanju uocavaju
ono §to je bitno. Zato to bitno treba na odgovarajuce nacine isticati (nastojati da bude
uocljivo i upadljivo) i na njega skretati u€enicima paznju, usmeravati im opazanje na to.

Sto vise ¢ula uéestvuje u opazanju, tim su opaZaji o demonstriranom raznovrsniji i
pouzdaniji, tj. tim se objekti posmatranja svestranije upoznaju. Zato se treba starati da se
pri koris¢enju metode pokazivanja angazuje $to vise ucenickih cula. Kad god je to izvod-
ljivo, a uz to doprinosi boljem upoznavanju odredenih predmeta ili procesa, ucenici ono
Sto im se demonstrira valja ne samo da gledaju (vizuelno opazaju) ve¢ i da o njemu sticu
utiske i putem cula sluha, dodira, mirisa i ukusa.

Pokazivanju ne treba pribegavati po svaku cenu, u svim nastavnim situacijama. Kao
Sto je ve¢ istaknuto, pokazivanje onoga Sto je ucenicima dobro poznato po pravilu Steti
nastavi, jer izaziva dosadu, a uz to nepotrebno zadrzava ucenicko saznanje na empirickom
nivou. Pokazivati, stoga, treba samo kad se obraduje nastavno gradivo o kojem ucenici ne-
maju ¢ulnog iskustva, ili im je ¢ulno iskustvo nepotpuno i nepouzdano. Pri tome se ne sme
gubiti iz vida da pokazivanje moze izostati jedino ako svi ucenici imaju odgovarajuce isku-
stvo. Cesto se i pri obradi gradiva o predmetima i pojavama s kojima ucenici svakodnevno
dolaze u dodir mora pribeéi pokazivanju —narocito ako treba upoznati ono na (u) njima, ili
u vezi s njima, na S§ta ucenici nisu morali (ili nisu ni mogli) obratiti paznju.

Posebno je vazno imati u vidu to da danas postoje i takva audio-vizuelna sredstva
koja omogucuju percipiranje i onih pojava za koje se ranije smatralo da nikada nece biti
posmatranju dostupna.

Ovde treba ponoviti i to da se valja kloniti svakog pokazivanja radi pokazivanja.
Svrha pokazivanja u nastavi nije da u¢enici mnogo vide, ¢uju, dodirnu, omirisu ili okuse,
vec da se intelektualno aktiviraju, da im se obezbedi takvo ¢ulno iskustvo ¢ijom ¢e misa-
onom obradom mo¢i §to samostalnije dolaziti do sustinskih nau¢nih znanja o stvarnosti.
Drugim recima, funkcija pokazivanja je omogucavanje aktivnog ucenja. Pokazivanje
mora, dakle, biti sredstvo, a ne cilj u nastavi.

Jos jednom ¢e se ukazati i na to da ve¢inom ne dolazi u obzir ¢ak ni ilustrativno
pokazivanje, pokazivanje koje se nadovezuje na izlaganje gotovih, uopstenih znanja, da bi
ih, naknadno, konkretizovalo i ilustrovalo. Tome se mora pretpostaviti pokazivanje koje
prethodi uopstavanju, da bi ga omogucilo, pokazivanje koje obezbeduje da sami ucenici,
uz nastavnikovu pomo¢, izvr$e odgovarajuca uopstavanja. Razume se, pod prethodenjem
pokazivanja uopsStavanju ne podrazumeva se to da misaona obrada ¢ulnih iskustava uvek
treba da zapocne tek kad se proces sticanja tih iskustava okonca. U nastavi se miSljenje
najéesce realizuje neposredno u procesu sticanja ¢ulnog iskustva, odnosno ucenici culno
iskustvo istovremeno sticu 1 misaono obraduju. Mada se to zbiva simultano, u osnovi mi-
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Sljenja nalazi se Culno iskustvo. Da bi mislili (uporedivali, analizovali, uocavali odnose i
sl.) — u€enici moraju do¢i do onog o ¢emu ¢e misliti (Sto ¢e uporedivati, analizovati itd.).

Najcesée je najcelishodnije pokazivati prirodne predmete i pojave u prirodnim
uslovima, ali nisu retke ni situacije kada tome treba pretpostaviti pokazivanje modela,
maketa, slika, crteza, filma, televizijskih emisija i sl. To je slucaj kad prirodne predmete
nije mogucée doneti u ucionicu, a ne moze se organizovati ni odvodenje ucenika tamo
gde bi ih mogli posmatrati; kad je original onoga Sto treba pokazati isuvise mali; kad
bi pokazivanje neke pojave u prirodnim uslovima moglo na bilo koji nacin da naskodi
ucenicima; kad je potrebno upoznati procese koji se zbivaju prebrzo ili presporo; kad
se obraduje gradivo o unutrasnjoj, spolja nevidljivoj strukturi nekog predmeta i sl. U
takvim prilikama moraju se pokazivati ne prirodni predmeti i pojave u prirodnim uslo-
vima, ve¢ njihove makete, modeli, slike, crtezi itd. Modeli omogucuju da se ono §to je
na predmetu bitno posebno istakne (i time ucini uocljivijim), uvelicano prikazuju ono
Sto je premaleno, i to trodimenzionalno, i ¢ine dostupnim posmatranju unutrasnju gra-
du i funkcionisanje raznih bioloskih organa, masina i sl. Pomoc¢u maketa se ucenicima
mogu trodimenzionalno prikazati — doduse u umanjenom obliku — i objekti koji su, zbog
prostorne ili vremenske udaljenosti, nedostupni neposrednom posmatranju. Slikama i
crtezima postiZe se uglavnom isto §to i maketama i modelima, ali u dve, a ne tri, dimen-
zije. Film omogucuje dinamicko prikazivanje prostorno i vremenski udaljenih objekata i
zbivanja, a posebno ubrzano prikazivanje (za neposredno opazanje) presporih i usporeno
prikazivanje (za neposredno opazanje) prebrzih procesa, kao i uvecavanje i umanjivanje
onih procesa koje je bez toga tesko, pa i nemoguce, posmatrati. S televizijom (pogotovo
kad se raspolaze video-rikorderom) prednosti filma postaju jos§ pristupacnije nastavi, a
uz to ucenici to $to posmatraju na malim ekranima dozivljuju neposrednije od slika s
velikog ekrana. Gramofon, radio, magnetofon i kasetofon omogucuju da ucenici ¢uju i
sumove, zvuke, glasove, govor i muziku koje bez njih nikad ne bi culi.

Sto se, pak, ti¢e posmatranja (tj. u¢enikove aktivnosti pri korigéenju metode demon-
stracije), treba naglasiti da se pod njim ne sme podrazumevati bilo kakvo opazanje, nekakvo
gledanje, nego opazanje koje ima odredeni cilj i ostvaruje se po odredenom planu. Tome
treba joS dodati da cilj tog opazanja mora biti omogucéavanje misljenja (tj. sticanje takvog
Culnog iskustva koje ¢e omoguciti da se njegovom misaonom obradom saznaju sustinske
naucne istine o odgovaraju¢im predmetima i procesima). Prema tome, u¢enicko posmatranje
kojim treba da je praceno nastavni¢ko pokazivanje predmeta i pojava jeste usmereno i plan-
sko opazanje kojim se omogucuje misljenje odnosno saznavanje naucnih istina.

I ovde se mora naglasiti da procesi misljenja obi¢no ne zapocinju tek kad je opa-
zanje zavrSeno. MiSljenje ve¢inom ucestvuje u samom opazanju. Pri posmatranju je to
uvek slucaj. Posmatranje je takvo opazanje u kojem se culna iskustva simultano i sticu i
misaono obraduju. To i jeste smisao njegove usmerenosti i planskog karaktera.

Veoma je vazno da ucenik zna §ta, zasto i kako treba da posmatra, tj. da raspolaze
planom posmatranja koji na sve to ukazuje. Ne manje je vazno i pomo¢i u¢eniku da ovla-
da najpouzdanijim tehnikama posmatranja, osposobljavaju¢i ga, postupno, za opazanje
iz raznih uglova, koriS¢enje odgovarajucih tehnickih sredstava, usredsredivanje na bitno,
belezenje utisaka, proveravanje ideja, skiciranje, merenje, sastavljanje izvestaja i sl.

Kao i ostale nastavne metode, metoda pokazivanja se koristi u svim fazama nasta-
ve (a ne samo pri obradivanju novog gradiva), i to ne samo na nastavnim ¢asovima nego
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1 izvan njih, pod rukovodstvom nastavnika i samostalno (recimo kad ucenik kod kuce
posmatra neki nastavni film koji emituje televizija — to je situacija u kojoj se ova metoda
koristi van nastavnih ¢asova i bez neposrednog nastavnikovog rukovodstva)..

Ova metoda se moze koristiti samo u kombinaciji s oblicima metode usmenog
izlaganja, metode razgovora i tekst-metode. Naime, pokazivanje mora biti makar pri-
premljeno uputstvima koja se u¢eniku daju u vidu nastavnikovog usmenog izlaganja
(obi¢no kao objasnjenje), kroz razgovor izmedu nastavnika i u¢enika ili u formi teksta,
a najcesce treba da je 1 protkano dijalozima i da se zavrsi razgovorom o zapazenom i
nastavnikovim dodatnim objasnjenjima (propra¢enim, eventualno, i izvesnim informa-
cijama datim u nekom tekstu).

Veliki znacaj metode pokazivanja jeste i u tome §to doprinosi osposobljavanju
ucenika za posmatranja i $to ucenicima obezbeduje sticanje takve zalihe neposrednog
Culnog iskustva bez koje bi koris¢enje metode usmenog izlaganja, tekst-metode i metode
razgovora vodilo verbalizmu (usled odsustva moguénosti da ucenici saslusane ili proci-
tane reci povezu s odgovarajuéim predstavama).

Metoda usmenog izlaganja
Sustina metode usmenog izlaganja

Metoda usmenog izlaganja, kao §to joj i naziv kazuje, jeste nastavnikovo usme-
no saops$tavanje uc¢enicima odredenih informacija, odnosno u¢enje slusanjem onoga $to
govori nastavnik. Ona se naziva jo$§ i monoloskom i akroamatskom (akroamatikos = za
slusanje) nastavnom metodom.

Jake strane ove metode jesu to $to je vrlo ekonomicna u pogledu utroska vre-
mena (njome se nastavno gradivo brze obraduje nego bilo kojom drugom nastavnom
metodom), §to obezbeduje da se nastavno gradivo obradi maksimalno sistemati¢no i
pregledno; Sto se zivom nastavnikovom re¢ju najuspesnije mogu buditi potrebne emo-
cije kod ucenika i §to ucenici, slusajuci nastavnicka izlaganja, razvijaju svoje govorne
sposobnosti. Ona, medutim, ima i nedostataka: lako moze do¢i do pasivnosti uc¢enika i
verbalizma (ali ne mora).

Nastava u kojoj ucenici precesto samo slusaju Sta im se govori monotona je i nuz-
no pasivizuje ucenike. Pasivni u poc¢etku samo verbalno, u¢enici postepeno prestaju i da
se koncentri$u na ono §to im nastavnik govori, sve manje razmisljaju o sadrzaju re¢enog
1 sve su manje u stanju da recCeno zapamcuju. Zato se ne sme preterivati u koris¢enju
metode usmenog izlaganja; neophodno ju je Sto ceS¢e kombinovati s ostalim metodama.
Njome se treba sluziti samo kad se obraduje gradivo o kojem ucenici nemaju iskustva
i prethodnih znanja, a nije im moguce pokazati (direktno ili indirektno) odgovarajuce
predmete i procese (a takve situacije nisu retke).

Sto se, pak, ti¢e opasnosti od verbalizma, potrebno je re¢i sledeée:

Nije malo onih koji smatraju da verbalna nastava obavezno rada verbalizam, pa
su stoga rezervisani prema svim oblicima takve nastave, ukljucujuéi i nastavu putem
nastavnikovog usmenog izlaganja. Verbalna nastava se, medutim, nikako ne srne poisto-
vecivati s nastavnim verbalizmom, do kojeg dolazi samo onda kad ucenici ne shvataju

176



sadrzaj re€i koje uce, tj. kad usvajaju gole reci, prazne verbalne forme. Verbalna nastava
vodi verbalizmu samo kad se s njom preteruje. To vazi i za obradivanje nastavnog gra-
diva metodom usmenog izlaganja (kao vida verbalne nastave). Do verbalizma dolazi
samo ako se ta metoda precesto koristi. Ako se, medutim, u tome ne preteruje, tj. ako
se nastavnikovo usmeno izlaganje kombinuje s drugim nacinima obradivanja nastavnog
gradiva — nema opasnosti ni od ucenicke pasivnosti ni od verbalizma. Bas kao $to ne-
verbalne nastavne metode nisu automatski aktivne, metoda usmenog izlaganja i druge
verbalne nastavne metode (metoda razgovora i tekst-metoda) nisu same po sebi i oba-
vezno neaktivne i verbalisti¢ke. I one mogu veoma uspesno misaono aktivirati uc¢enike,
omoguciti im da vlastitim rasudivanjem sticu u svakom pogledu solidna znanja.

Masta je ono sto omogucuje da verbalna nastava izbegne verbalizam. Pomocu nje
ucenici konkretizuju reci koje su im upucene, konstruiSuci, u svojoj svesti, nove smisaone
sadrzaje. Zato se i tvrdi da je 1 bez nje aktivna nastava nezamisliva. Masta omogucuje uceni-
cima da steknu odgovarajuce predstave bez neposrednog opazanja. To se postize verbalnim
podsticanjem ucenika da na adekvatan na¢in kombinuju svoje ve¢ postojeée predstave ili
fragmente tih predstava. Zato nastavnik pri koris¢enju metode usmenog izlaganja i ostalih
verbalnih metoda mora angazovati uc¢enicku mastu, odnosno omogucavati ucenicima da ma-
Stom predstavljaju sebi ono $to im se saopstava. Inace bi nastava bila verbalisticka.

Napisavsi da »Zivo opisivanje ili predstavljanje... s pomoc¢u govora zamenjuje poka-
zivanje i gledanje stvari, pa i modela i slika«, nas pedagog Vojislav Baki¢ na najjezgrovitiji
nacin je ukazao na ulogu i znac¢aj metode usmenog izlaganja. Od tada je proteklo mnogo
godina, ali taj Bakic¢ev sud ostao je tacan, iako su u meduvremenu mnogi pokusavali da
obezvrede tu metodu, precenjujuci neverbalne nacine obrade nastavnog gradiva.

Govor ¢e, uprkos svim, i onim najopravdanijim, insistiranjima na ucenju stica-
njem neposrednog iskustva (na ucenju posmatranjem i prakticnim radom), i nadalje
ostati glavno sredstvo nastave. Veoma veliki deo nastavnog gradiva takav je da ga je
moguce obraditi samo (ili prvenstveno) verbalnim putem. Zato oni koji nipodastavaju
metodu usmenog izlaganja nanose nastavi i didaktici isto tako veliku Stetu kao i oni koji
je precenjuju. Umesto da podsti¢u nastavnike na govorno usavrsavanje, oni ih destimu-
lisu, ubedujuéi ih u to daje verbalna nastava nuzno prac¢ena verbalizmom i pasivizacijom
ucenika. Nastavnik ¢e uvek morati posedovati majstorstvo slikovitog i izrazajnog usme-
nog opisivanja i objasnjavanja objekata i zbivanja. To se ne moze ni¢im kompenzovati
— nikakvim ucilima, prakti¢nim radovima, modernim udzbenicima i sl.

O izuzetnom znacaju metode usmenog izlaganja svedoci i to $to je ona obi¢no
prisutna i u nastavi koja se obavlja drugim metodama. Naime, i pri koriS¢enju tih metoda
nastavnik ve¢inom mora ponesto sam da opiSe, objasni, isprica.

Vidovi nastavnikovog usmenog izlaganja

Vidovi nastavnikovog usmenog izlaganja jesu pri¢anje, opisivanje, objaSnjavanje
i predavanje.

Pricanje. — Pod pricanjem (pripovedanjem) podrazumeva se izlaganje istinite, iz-
misljene ili reprodukovane (iz izvesnog izvora) fabule — na primer neke bitke, biografije
neke poznate licnosti i sl. KarakteriSe ga konkretnost, reljefnost (uti¢e podsticajno na

177



mastu) i dominacija emocionalnih komponenti. Zato je naro¢ito pogodno za mlade uce-
nike, ali se koristi i u radu sa starijim u¢enicima.

Pri¢anje moze biti nau¢no-popularno (izlaganje nau¢nog sadrzaja na popularan
nacin) i umetnicko (s akcentom na vlastitom dozivljavanju sadrzaja izlaganja), a postoji
1 njegova podela na epsko (opsirno i detaljno), lirsko (s naglaskom na emocionalnom
dozivljavanju) i dramsko (s mnogo zapleta i raspleta). Naj¢esce se ti oblici pri¢anja
kombinuju.

Uspesnost pri¢anja zavisi od realizacije slede¢ih zahteva:

— SadrzZaj pri¢anja mora biti verodostojan.

— Sadrzaj pri¢anja treba izlagati logi¢ki postupno i pregledno.

— Neophodno je da sve o ¢emu se prica bude izloZeno jasno i argumentovano.

— Pri¢ajuci, nastavnik je obavezan da govori pravilno i izrazajno.

— I reljefnost i slikovitost izlaganja predstavljaju bitne uslove uspesnog nastav-

nog pricanja.

— Pri¢ati valja zanimljivo, stalno pobudujuci interesovanje slusalaca posebno

problematizovanjem situacija o kojima se prica i postavljanjem adekvatnih re-
torskih pitanja).

Opisivanje. — 1zlaganje koje se svodi na usmeno upoznavanje ucenika sa spoljas-
njim svojstvima objekata i pojava, na tzv. slikanje recima, naziva se opisivanje. Ono
moze biti slikovito i analiticko. Slikovito opisivanje se pridrzava prostornog principa:
predmet opisivanja opisuje se deo po deo (odredenim redosledom), s nastojanjem da se
pruzi §to celovitija slika. Analiticko opisivanje, pak, zasnovano je na logi¢kom principu:
najpre se opisuju opsta svojstva, pa zatim pojedinosti, i to s raznih stanovista (tako se
opisuje, na primer, neka masina). AnalitiCko opisivanje se obi¢no kombinuje s objasnja-
vanjem, a takode 1 s pokazivanjem.

Zahtevi kojih se treba pridrzavati pri opisivanju (i slikovitom i analitickom) isto-
vetni su sa zahtevima za uspesno pricanje.

Objasnjavanje. — Objasnjavanje je tumacenje pojmova, zakona, principa, pravila,
definicija, procesa, radnji, reé¢i, izraza, umetnickih dela i sl. Ono, u stvari, predstavlja
glasno rasudivanje, s ciljem izazivanja rasudivanja kod ucenika. Dok se opisivanje tice
spoljasnjih svojstava predmeta i pojava, objasnjavanje se odnosi na ono $to je unutras-
nje, na odnose medu njima, na zakonitosti.

I tu vaze svi oni zahtevi kojih se treba pridrzavati pri pricanju i opisivanju, ali im
se pridruzuju 1 sledeci zahtevi:

— Svako nastavnikovo objasnjenje mora biti ilustrovano odgovaraju¢im prime-
rom, a obi¢no i nekolikim primerima. Dobar primer ¢esto vise vredi od mnos-
tva re€i kojima se nesto zeli u€initi u€enicima jasnim. Odabrati prave primere
isto je Sto i obaviti viSe od polovine posla oko objasnjavanja onoga Sto treba
objasniti.

— Posle svakog objasnjenja mora se proveriti da li su ga ucenici shvatili. To se
najuspesnije ostvaruje tako $to se od ucenika trazi da objasnjeno ilustruju no-
vim, vlastitim primerima.

Posebno ¢e se ista¢i da u savremenoj nastavi nastavnikova objaSnjenja vrlo Cesto

treba da predstavljaju odgovore na ucenicka pitanja. Ucenici se ne smeju ustrucavati da
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pitaju kad im nesto nije dovoljno jasno, kad nesto nisu sasvim razumeli. Nastavnik je
obavezan da za to stvara povoljnu psiholosku klimu, da ucenike na to podstic¢e. U¢enik
koji je trazio da mu se neSto objasni ne sme doziveti nikakvu neprijatnost. Naprotiv,
takvog ucenika treba ohrabrivati da i nadalje slicno postupa. Kad nastavnik pokaze ma
1 najminimalnije nezadovoljstvo zbog pitanja koje mu je postavljeno (re€ je, razume se,
samo o umesnim pitanjima postavljenim u uljudnoj formi i u zelji da se nesto nauci) —
ucinio je veoma krupnu pedagosku gresku.

Predavanje. — Jedan od vidova nastavnikovog usmenog izlaganja jeste i predavanje,
tj. duze kontinuirano izlaganje u kojem dominira objasnjavanje, ali ima i pricanja i opi-
sivanja. Predavanje se karakteriSe visokim stupnjem sistemati¢nosti i ¢vrstom logi¢kom
strukturom izlaganog gradiva. Ono od slusalaca zahteva dugotrajnu paznju, veliko misao-
no naprezanje i intenzivnu aktivizaciju maste, pa ne odgovara najmladim ucenicima, a ne
sme se &esto koristiti ni u radu s uéenicima visih razreda osnovne $kole. Cak i u radu sa
starijim ucenicima pozeljno je kombinovati taj oblik s drugim oblicima usmenog izlaganja
i s drugim nastavnim metodama — kako bi se izbegla monotonija i pasivizacija ucenika.

Ovo su najosnovniji zahtevi kojima se treba rukovoditi pri drzanju predavanja (uz
zahteve koji su spomenuti u vezi s ostalim vidovima nastavnikovog usmenog izlaganja):

— Sadrzina predavanja ne sme biti opterecena suvisnim detaljima. Valja se ogra-
niciti samo na ono $to je najbitnije i najvaznije. Detalje uc¢enici mogu, ako zele
i ako su sposobni da prosiruju i produbljuju predavanjima obuhvacena sazna-
nja, 1 sami pronalaziti u odgovarajucoj literaturi (na koju ih treba upucivati i za
Cije koriscenje ih treba osposobljavati).

— Posebno pazljivo se moraju odabirati ¢injenicki podaci na koje ¢e se predava-
nje oslanjati, bas kao i ilustrativni primeri. Opredeljivati se treba za najade-
kvatnije i najubedljivije podatke i za primere koji najrecitije ilustruju i potvr-
duju ono na $ta se odnose. Ni jednog ni drugog ne sme biti mnogo, pa upravo
zato selekcija mora biti veoma brizljivo realizovana.

— Struktura uspelog predavanja uvek je maksimalno jasna i predavacu i slusaoci-
ma, jer i to je jedna od sustinskih pretpostavki efikasnosti tog oblika usmenog
izlaganja. Veoma je vazno da i ucenici shvate $ta u nastavnikovom predavanju
gde spada, Sta iz Cega, i zaSto, proizilazi i na ¢emu se Sta zasniva. Bez toga ni
izlaganje o najverodostojnijim istinama ne¢e pomoc¢i ucenicima da dodu do
shvatljivih i upotrebljivih saznanja.

— Ikad u sadrzaj predavanja ude samo ono sto je u odgovaraju¢oj naucnoj, umet-
nickoj, tehnickoj ili kakvoj drugoj oblasti najosnovnije (kao Sto treba uvek da
bude), i medu tim najosnovnijim saznanjima, podacima, primerima sl. mora
postojati hijerarhija po vaznosti, po fundamentalnosti. Zato ono §to je i medu
najvaznijim i najosnovnijim najvaznije i najosnovnije treba predavac posebno
da isti¢e. Nacini tog isticanja su raznovrsni: eksplicitno naglasavanje da je
re¢ o najvaznijim komponentama predavanja, isticanje povisavanjem glasa ili
usporavanjem govora, belezenje na tabli ili pomocu grafoskopa, projektovanje
gotovog odgovarajuceg teksta na ekran i sl.

— Dobro je da se u predavanje povremeno ukljuci pokazivanje (odgovaraju¢ih
predmeta i procesa ili njihovih slika, crteza, modela itd.), razgovor (dijalog s
ucenicima o ponekim komponentama sadrzaja predavanja) i (ili) ¢itanje (od
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strane nastavnika ili, jo$ bolje, u¢enika) kra¢eg pogodnog teksta. To predavanje
Iskusan predavac pravi u toku predavanja krace pauze, da bi omoguéio ucenici-
ma da predahnu i da bi im olakSao usvajanje i zapamcivanje do tada recenog. To
mogu biti 1 bukvalni kra¢i odmori, ali i pauze u vidu omogu¢avanja uc¢enicima da
postavljaju predavacu pitanja (ako im nesto nije bilo dovoljno jasno ili ako zele
neka dopunska objasnjenja), pa i da mu saopste neka svoja razmisljanja, ideje i sl.
Nastavnik mora dolaziti do izvesnih (povratnih) informacija efikasnosti svog pre-
davanja, tj. mora saznavali da li ga sluSaoci razumeju. To se moze, i mora, done-
kle ostvarivati ve¢ i u samom toku predavanja, i to ne samo pomocu povremenog
prekidanja izlaganja da bi se ucenicima omogucilo da, ako je potrebno, zatraze
dopunska objasnjenja ili da bi predavac s nekoliko dobro smisljenih kontrolnih
pitanja proverio da li su u¢enici shvatili ono $to im je govorio — vec i obracanjem
paznje na to kako ucenici prate izlaganje; da li su pazljivi ili dekoncentrisani;
zapaza li im se u izrazu lica zadovoljstvo zbog razumevanja onoga §to slusaju
ili zamor i dosada izazvani neshvatanjem sadrzaja izlaganja i sl. (nastavnici koji
sve to, zauzeti iskljucivo svojim izlaganjem, ne uocavaju nisu dobri predavaci).
Jos uspesnije se provera efikasnosti predavanja moze ostvarivati posle njegovog
zavrsetka — u vidu diskusija o sadrzaju predavanja, postavljanja odgovaraju¢ih
kontrolnih pitanja ucenicima, insistiranja na tome da ucenici nastavnikove for-
mulacije i primere zamene vlastitim formulacijama i primerima i sl.

Nastavnikov govor

I pri pricanju, i pri opisivanju, i pri objasnjavanju, i pri predavanju nastavnikov
govor mora odgovarati izvesnim op$tim zahtevima:

Nastavnikovo izlaganje uvek treba da je gramaticki korektno.

Artikulacija i dikcija moraju biti besprekorne, tj. svaka re¢ i1 svaki glas moraju
se razgovetno izgovoriti.

Valja se truditi da konstrukcija govora bude jednostavna, bez mnogo slozenih
1 umetnutih recenica.

Nacin izlaganja potrebno je varirati, Sto ¢e re¢i da indirektan govor valja po-
vremeno, kad to ne deluje neprirodno, smenjivati direktnim, a izlaganje u tre-
¢em licu izlaganjem u prvom licu, da se treba sluziti, ali bez preterivanja, re-
torskim pitanjima (pitanjima koja predava¢ sam sebi postavlja, da bi skrenuo
paznju sluSaocima na ono §to ¢e u odgovoru reci) i sl.

Vazna je i pravilna intonacija. Nastavnikov govor treba da ima takvu govornu
dominantu (preovladujucu visinu glasa) da se glas lako moze podizati i spusta-
ti. Govor bez modulacija deluje veoma odbojno.

Govor ne sme biti ni prejak, preglasan, ali ni preterano tih, slabog intenziteta,
a ne valja ni kad je uvek potpuno istog intenziteta. Vec¢inom treba govoriti
glasom umerenog intenziteta, ali povremeno je nuzno, u zavisnosti od sadrzaja
govora, glas pojacati odnosno utisati — da bi govor bio izrazajniji. [ preglasan
i preterano tih govor zamaraju sluSaoce, a govor bez variranja intenziteta ih
uspavljuje (»monoton« ne znaci samo »jednozvucan« nego i »dosadan«).



— I tempo govora treba da je umeren, Sto ¢e reci da se ne sme govoriti ni prebrzo
ni previse sporo (jer prebrz govor je teSko pratiti, a prespor je neprijatno slu-
Sati) — no i u tom pogledu su nuzne povremene varijacije, tj. prilagodavanje
tempa govora sadrzaju govora.

— Izrazajnosti govora doprinosi i gestikulacija (pokreti tela, posebno ruku, koji-
ma se, pri govoru, zamenjuju ili pojac¢avaju re¢i) i mimika (izrazavanje ose-
¢anja i raspolozenja izrazima lica). Zato se nastavnik u govoru mora i time
sluziti, ali bez preterivanja ($to ¢e reéi ne precesto i ne napadno).

— Govornik koji ne gleda u lice svoje slusaoce ne moze biti uspeSan govornik. Gle-
danje o€i u oci spada medu pretpostavke uspostavljanja neophodnog psiholoskog
kontakta izmedu govornika i onih koji ga slusaju. Sem toga, govornik koji ne gleda
one kojima govori lisava se moguénosti da po njihovom ponasanju i izrazu sudi o
uspesnosti svog govora, pa nije u stanju da se prilagodava situaciji. Zato nastavnik
dok govori ne sme gledati ovo ili ono (recimo u neku tacku na zidu), ve¢ mora
posmatrati u¢enike, i to sad ove, sad one, a ne uvek iste.

Metoda razgovora (dijaloSka metoda)
Sustina metode razgovora

Nastavno gradivo se, u odredenim uslovima, moze obradivati 1 putem razgovora
izmedu nastavnika i u€enika. Takav naCin rada naziva se metodom razgovora, a takode i
dijaloskom i erotematskom (erotema = pitanje) metodom.

Obradivanje nastavnog gradiva metodom razgovora dolazi u obzir samo ako ucenici
o predmetima i pojavama na koje se to gradivo odnosi ve¢ imaju izvesnih culnih iskustava ili
prethodnih znanja. Tada se umesto pokazivanju, usmenom izlaganju, laboratorijskim i drugim
prakti¢nim radovima ili oslanjaju na tekstove pribegava razgovoru, u kojem se ucenicka ve¢
postojeca iskustva misaono obraduju, a njihova ve¢ postojeca znanja prosiruju i produbljuju.

Mnoge stvari i pojave o kojima se u nastavi uci ucenici su prethodno (u nastavi
ili van nje) opazali i raspolazu odgovaraju¢im predstavama secanja, tj. odgovarajuc¢im
¢ulnim iskustvom. Ako svi u€enici imaju takva iskustva i ako su ona dovoljno pouzdana,
necelishodno im je pokazivati te stvari i pojave (odnosno njihove slike, crteze, modele i
sl.) ili im o njima usmeno izlagati ili ¢itati. Umesto toga treba s u¢enicima razgovarati o
njihovim ve¢ steCenim iskustvima, omogucéujuéi im pri tom da misaonom obradom tih
iskustava Sto samostalnije dodu do odgovarajucih generalizacija.

Razgovor se pretpostavlja ostalim metodama i pri obradi gradiva koje sadrzi takva
znanja do kojih ucenici mogu do¢i dedukcijom iz znanja kojima vec raspolazu. Raz-
govor se tada tako usmerava da svi u€enici ucestvuju u izvlacenju novih zakljucaka iz
starih premisa.

Nastavni razgovor se od obi¢nog razgovora razlikuje time $to je strogo usmeren
ka ostvarivanju zadataka nastavnog Casa i §to ga nastavnik vodi po unapred temeljno
pripremljenom planu. Uprkos tome, i taj razgovor mora biti neusiljen i fleksibilan (pri-
lagodljiv okolnostima).
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Nastavni razgovor ne sme predstavljati razgovor radi razgovora. Njegov smisao
je u tome da se ucenicima omoguci da misaono obraduju svoja ve¢ postojeca Culna
iskustva i da iz svojih ve¢ postoje¢ih znanja dedukuju nova saznanja, tj. da vlastitim ra-
sudivanjem dolaze do propisanih znanja. Drugim recima, u obzir dolazi samo razgovor
kojim se podsti¢e ucenicko misljenje, koji ucenike misaono aktivira i osamostaljuje. To,
dakle, treba da bude i misaono, a ne samo verbalno opstenje nastavnika i uc¢enika.

Osnovne pretpostavke uspesnosti obradivanja nastavnog gradiva metodom razgo-
vora jesu sledece:

— Kao sto je ve¢ naglaseno, nastavno gradivo se ne moze obradivati metodom

razgovora ako ucenici nemaju izvesnih Culnih iskustava ili prethodnih znanja
o predmetima i pojavama na koje se to gradivo odnosi. To je najosnovnija
pretpostavka uspesnosti nastavnog razgovora.

— Neophodno je da nastavnik dobro poznaje svoje ucenike, kako bi znao kada se

moze osloniti na njihova iskustva i prethodna znanja.

— Uspesnost nastavnog razgovora zavisi i od nastavnikove strpljivosti pedagos-

kog optimizma. Nestrpljivi nastavnici nepotrebno pozuruju uc¢eni¢ke odgovo-
re, ne dozvoljavaju uCenicima da na miru smisle S§ta ¢e re¢i, upadaju im u
re¢ 1 na jo§ mnogo drugih nacina ih onemoguéavaju da sa zadovoljstvom i s
uspehom ucestvuju u razgovoru, a nastavnik koji potcenjuje uc¢enicka iskustva,
znanja i intelektualne sposobnosti i kad pribegne obradivanju gradiva meto-
dom razgovora svodi ucesc¢e ucenika u razgovoru na dopunjavanje njegovih
zapocetih reci i reCenica, odgovaranje na sugestivna pitanja i sl.

— Uspesan nastavni razgovor moze da obezbedi samo nastavnik koji se oslobo-

dio navike (iz tradicionalne nastave) da uvek vodi glavnu re¢, da stalno bude
u prvom planu.

Obrada nastavnog gradiva metodom razgovora zahteva dosta vremena (znatno vise
od, recimo, obrade gradiva metodom usmenog izlaganja), ali to je samo prividno gubljenje
vremena, jer se tako (u odgovaraju¢im situacijama) ucenici veoma uspesno intelektualno
aktiviraju i osamostaljuju, pa postizu zapazene obrazovne i vaspitne rezultate.

Metoda razgovora je Cak i viSe nego metoda usmenog izlaganja prisutna i u nastavi
koja se obavlja drugim metodama. I pri obradi gradiva pokazivanjem, usmenim izlaga-
njem, tekst-metodom 1 laboratorijskim i drugim prakti¢nim radovima nastavnik obi¢no s
ucenicima povremeno i razgovara. Metoda pokazivanja i metoda laboratorijskih i praktic-
nih radova uglavnom se i ne mogu koristiti bez kombinacije s metodom razgovora.

Vidovi nastavnog razgovora

Nastavni razgovor se, u savremenoj Skoli, ostvaruje u vidu kateheti¢ckog razgovo-
ra, heuristi¢kog (razvojnog) razgovora i diskusije.

Kateheticki razgovor. — Katehetickim se naziva razgovor u obliku unapred formu-
lisanih pitanja i odgovora. Da bi u njemu mogao ucestvovati, u¢enik mora poznavati i
pitanja i adekvatne odgovore. Naziv takvog razgovora potice od reci »katehetikax, Cije
je znacenje »vestina poucavanja u veri u obliku pitanja i odgovora«.
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U savremenoj nastavi se kateheticki razgovor primenjuje jedino kad ucenik nesto
mora da nauci napamet, dakle vrlo retko, a i tada tek posto je dato gradivo shvaceno.
Medutim, i u takvim situacijama potrebno je pitanja varirati i po obliku i po rasporedu.

Heuristicki (razvojni) razgovor. — Heuristi¢ki razgovor je dobio ime od gréke reci
»heurisko«, koja znaci »nalazim«, »pronalazim«. Sustina mu je u tome §to nastavnik pita-
njima podstice ucenike da, oslanjaju¢i se na svoja ve¢ steCena iskustva i prethodna znanja,
samostalno, vlastitim misljenjem dolaze do odgovaraju¢ih novih saznanja. To su tzv. razvoj-
na pitanja (zato heuristicki razgovor zovu i razvojnim razgovorom). Ona pomazu uc¢enicima
da odgovaraju¢i na njih iz postoje¢ih znanja i iskustava razviju nova saznanja o stvarnosti.

Heuristi¢ki razgovor je suprotan sokratovskom razgovoru (koji se vise ne pri-
menjuje u $kolama), u kojem se uceniku postavljaju (sugestivna) pitanja na koja on
odgovara samo potvrdivanjem ili odricanjem, tj. samo bira izmedu »da« i »ne« — da bi
ga nastavnik postepeno, korak po korak, doveo do odredenih istina.

Pretpostavke uspesnosti heuristickog razgovora predstavljaju oni isti zahtevi koji su
navedeni kao pretpostavke uspesnosti obradivanja nastavnog gradiva metodom razgovora.

Diskusija. — Najvisi oblik nastavnog razgovora jeste diskusija. To je razgovor u
kojem se suprotstavljaju (izlazu, obrazlazu, argumentiSu i brane) misljenja i stavovi, u
kojem ucenik moze da protivreci (razume se u najuljudnijoj formi) i nastavniku.

Diskusija je uspes$na samo kad je ne namece nastavnik, ve¢ nastaje spontano. To,
naravno, ne znaci da nastavnik ni indirektno ne sme uticati da do diskusije dode. Kao $to
je vec¢ receno, nastavnik treba da stvara u nastavi problemske situacije, i to u prvom redu
nenametljivim izazivanjem kod ucenika konfliktnih situacija izmedu znanja kojima vec
raspolazu i zahteva proisteklih iz novog radnog zadatka. To je, istovremeno, i stvaranje
uslova za spontano javljanje diskusija.

Za diskusiju su potrebna znatna znanja i iskustva (o predmetu raspravljanja), pa se
zato taj vid nastavnog razgovora retko koristi u radu s mladim ucenicima.

Ucenike je nuzno uciti diskutovati, i to sistematski i uporno, prvenstveno vlastitim
primerom, ali i pomocu direktnih pouka, ukazivanjem na primere iz zivota, filmova, li-
terature i sl. Posebno ih treba ohrabrivati da slobodno iznose i brane svoja misljenja, ¢ak
i kad su suprotna od nastavnikovih, i navikavati ih da sve §to tvrde solidno obrazloze i
argumentuju, da govore sazeto, ne ponavljajuci ono $to je ve¢ rec¢eno, da se strogo drze
pitanja o kojima se raspravlja, da budu strpljivi (da ne upadaju drugima u rec), tolerantni
(da ne budu tvrdoglavo iskljucivi, da postuju one koji se ne slazu s njihovim gledistem)
i samokriti¢ni (da priznaju zabludu kad im se dokaZe da nisu u pravu) i da ne podlezu
emocijama (tj. da logiku i ¢injenice pretpostavljaju zeljama).

Zahtevi u vezi s nastavnickim pitanjima i uc¢enickim odgovorima

Uspesnost nastavnog razgovora (i heuristi¢kog i diskusionog) umnogome zavisi
od toga kako nastavnik postavlja pitanja, kako u€enici na ta pitanja odgovaraju i kako se
nastavnik odnosi prema ucenickim odgovorima.

Nastavnik moze biti siguran da su mu pitanja zadovoljavajuca ako ispunjavaju
ove uslove:

1. Pitanje mora biti formulisano jezicki korektno.

2. Pitanje treba da je 1 sadrzajno jasno, bez nerazumljivih reci i izraza.
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10.

I1.

12.

13.

14.

U obzir dolaze samo sasvim odredena pitanja. Zato se viSeznacno pitanje uvek
mora zameniti jednozna¢nim (»Kakve je boje bakar?« umesto »Kakav je ba-
kar?«), da bi ucenici tacno znali §ta treba da odgovore.

Pitanje ne sme biti ni presiroko ni preusko, tj. valja se kloniti kako pitanja koja
zahtevaju predugacke odgovore, tako i pitanja na koja se odgovara sa »da« i »ne«.
I vodenje racuna o uzrasnim i individualnim moguénostima i osobenostima
ucenika spada medu zahteve kojima se treba rukovoditi pri postavljanju pi-
tanja. Pitanja postavljena ucenicima razliCitog uzrasta moraju se medusobno
razlikovati i po sadrzaju i po nacinu formulisanja. I ucenicima istog uzrasta,
medutim, najcesce treba postavljati razli¢ita pitanja — u zavisnosti od njihovih
individualnih svojstava. Ne pitaju se na isti nacin veoma daroviti ucenik i nje-
gov vrSnjak za koga se zna da je vrlo skromnih moguénosti. Od svakog valja
traziti ono $to ¢e mu omoguciti da se maksimalno ispolji i potvrdi.

Izuzetno je znacajno to da nastavnikovo pitanje podstakne ucenike, na raz-
misljanje, da ih misaono aktivira. Zato ono mora biti tako formulisano i tako
postavljeno da se na njega ne moze odgovoriti bez razmisljanja.
Najcelishodnije je da pitanje poc¢inje nekom upitnom recju (»ko«, »Sta«, »ko-
liko«, »kako«, »da li« i sl.), jer to uenike odmah podstakne da se usredsrede
na ono $to sledi, tj. upozorava ih da se radi o pitanju, na koje treba odgovoriti.
Da bi se, medutim, otklonila monotonija, takva pitanja treba povremeno za-
menjivati pitanjima u obliku imperativa (»Opisite kako...«, »Pokusajmo od-
govoriti §ta ¢e se desiti ako...« i sl.).

Slozena pitanja (pitanja koja u sebi sadrze niz pitanja) valja izbegavati, i to
prvenstveno zato Sto pri ucenickom odgovaranju na takvo pitanje nastavnik
obi¢no mora da postavlja dopunska pitanja — ¢ime se remeti u¢enikov misaoni
proces.

Pitanja o trivijalnostima (opStepoznatim stvarima) ucenici dozivljuju kao pot-
cenjivanje, pa nastavnik ne sme da im ih postavlja.

Alternativna pitanja (pitanja na koja se odgovara izborom izmedu dve moguc-
nosti: ili — ili) takode treba izbegavati.

Ne sme se postavljati ni kaverzno pitanje (pitanje koje namerno sadrzi u sebi
pogresku, da bi se onaj koji na njega treba da odgovori naveo na pogresan
odgovor — na primer: »U kojoj je bici poginuo Napoleon?«), jer takva pitanja
zbunjuju ucenike.

Posebno su Stetna sugestivna pitanja (pitanja u kojima se ucenici navode na
odgovor — na primer: »Zar visina Triglava nije 2863 metra?«). Nastavnikova
pitanja treba da podsti¢u na razmisljanje, da zahtevaju misaonu aktivnost, a pri
sugerisanju odgovora to izostaje. Uz to sugestivna pitanja ponizavaju ucenike.
Pitanje se, po pravilu, postavlja celom odeljenju (svim ucenicima), pa se tek
zatim proziva pojedinac da na njega odgovori.

Budu¢i da pitanja moraju podsticati na razmisljanje i buduci da razmisljanje
zahteva izvesno vreme, izmedu postavljenog pitanja i prozivanja onoga od
koga se trazi da na njega odgovori mora postojati odredena pauza (pauza za
razmisljanje).



15. Nedopustivo je prozivati (pitati) uvek iste u¢enike (one koji se najcesce i prvi
javljaju za rec). Valja nastojati da na pitanja odgovaraju i ucenici koji sporije
razmiSljaju, pa se rede javljaju da odgovaraju.

U vezi s ova dva poslednja zahteva, potrebno je imati u vidu sledece: Ucenici ne
mogu misliti ako im se za to ne ostavi dovoljno vremena, tj. ako nastavnik insistira da
se na (svako) njegovo pitanje smesta odgovori. Niko (ukljucujuci i u¢enike) ne misli u
magnovenju. Brzo se (tatno) odgovara samo na pitanja koja ne iziskuju razmisljanje.
Pitanja sracunata na misaonu aktivizaciju ne mogu pratiti takvi odgovori. Na njih se
odgovara tek nakon obavljenih misaonih operacija.

Iz re¢enog proizilazi da je u aktivnoj nastavi neophodno i cutanje. Ono moze
predstavljati najproduktivniju komponentu nastavnog saznajnog procesa — kao spoljas-
nji oblik intenzivne unutrasnje, misaone, aktivnosti. Zato se neki pedagozi odlu¢no zala-
Zu za to da u nastavi »postoji i duznost ¢utanja«, smatraju¢i pauze namenjene ucenickom
razmisljanju stvaralackim pauzama. U nastavi — kazu oni — mora biti vremena za neome-
tano ucenikovo rasudivanje. Stoga posle postavljenog pitanja treba da sledi pauza koja
¢e svim ucenicima omoguciti da razmisle o odgovoru.

Odsustvo cutanja Cesto je simptom misaone pasivnosti ucenika. Ako se nepresta-
no govori, nema se kad misliti. Razume se, nije svako ¢utanje produktivno i pozeljno.
Kad ¢uti u€enik prozvan da reprodukuje ve¢ obradeno gradivo — to svedoc€i o njegovom
nezalaganju i neznanju i o nastavnikovim propustima (to se odnosi iskljuc¢ivo na pitanja
koja zahtevaju reprodukciju obradenog nastavnog gradiva, a ne i na pitanja kojima se od
ucenika trazi da ono S§to su ve¢ ucili primene u reSavanju odgovaraju¢ih problema, da
obradeno gradivo ilustruju novim primerima, jednom recju: da staro gradivo na nov nacin
interpretiraju). Ovde je, medutim, re¢ o odgovaranju — u okviru obrade novog nastavnog
gradiva — na osnovu razmisljanja. Zahtevati od u¢enika da i u takvim situacijama odmah
odgovaraju znaci onemogucavati ih u razmisljanju. Zato se kaze da brzi odgovori dolaze
u obzir samo pri reprodukovanju onog Sto je trebalo zapamtiti, da svi odgovori na pitanja
koja traze misaonu angazovanost pretpostavljaju pauzu, vreme za razmisljanje.

U nastavnoj praksi ne vodi se 0 ovome mnogo racuna, pa je i to jedna od ozbilj-
nijih smetnji misaonog aktiviranja ucenika. Razloga za to, svakako, ima vise, a medu
najvaznijima su, verovatno, nastavnicki strah od gubljenja vremena i predrasuda da se u
nastavi stalno mora govoriti.

Vreme koje se izgubi na »stvaralacke pauze« visestruko se nadoknaduje time Sto
se ucenici navikavaju da misle i aktivno ucestvuju u zajednickom intelektualnom radu.
Gubitak je, prema tome, prividan, jer donosi bogate dividende u vidu razvijenog mislje-
nja svih ucenika i njihove osposobljenosti za aktivnu i kreativnu nastavu.

Sto se, pak, ti¢e nelagodnosti koju kod nastavnika izaziva éutanje (tj. njihovog
pogres$nog uverenja da se u nastavi mora stalno govoriti) - ona je posledica dugotrajne
dominacije nastavnog sistema u kojem ili nastavnik govori, a uCenici slusaju i trude se da
Sto viSe zapamte, ili prozvani ucenik odgovara, a nastavnik ga ocenjuje, sistema u kojem
se ¢uti gotovo jedino onda kad nastavnik zataji pri nekom objasnjavanju i kad prozvani
ucenik nije u stanju da ponovi ono sto je ¢uo od nastavnika ili procitao u udzbeniku. Od
toga se sad treba odviéi.
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Jos je (ve¢ spomenuti) Vojislav Baki¢ trazio od nastavnika da budu strpljivi u iSce-
kivanju odgovora na ona svoja pitanja koja misaono aktiviraju ucenike.

Nikakvom pozurivanju tu nema mesta. Umesto toga, neophodno je svim ucenici-
ma ostaviti dovoljno vremena da, neometano, razmisle o postavljenom pitanju i odgovo-
ru koji bi se mogao na njega dati.

Nestrpljivi nastavnici obi¢no prozivaju ucenike koji se prvi jave za re€ i preza-
dovoljni su kad im oni tacno odgovore (Sto naj¢esce i biva, buduéi da prvi dizu ruku
mahom najsposobniji, posebno oni medu njima koji brzo misle). O tome je, medutim,
Dorde Natosevi¢ pre gotovo 140 godina rekao da »nema nista nesmislenije, nego pri
radu, kojim smo radi u deci umne dare razvijati, u njima misli i razmis$ljanje buditi
odma, i brze bolje iza stavljenog pitanja, onoga ko prvi ruku digne zvati ili pustati, da
odgovarag, »jer ¢im ovaj zine, odma od onoga Casa svi koji su poceli razmisljati prekinu
misliti, i time se veStbanje misli presece, koje je daleko glavnija stvar i dobitak nego onaj
odgovor«. Tome se ni danas nema $ta ni dodati ni oduzeti.

Iskusni pedagozi strpljivo ¢ekaju da ucenici obave misaone operacije. Da najos-
troumniji pojedinci ne bi u€inili bespredmetnim razmisljanje ostalih u¢enika odnosno da
se nastava ne bi izvrgla u konverzaciju izmedu nastavnika i samo nekoliko, najsposobni-
jih, uc¢enika — oni ne prozivaju ucenika koji prvi podigne ruku, ve¢ odgadaju prozivanje
sve dok veéina ucenika ne smisli odgovor na postavljeno pitanje. Oni ne gube iz vida
da prozivanje onih koji prvi podignu ruku, rad samo s relativno malim brojem pojedi-
naca, pasivizuje ostale ucenike, tj. da kod nestrpljivih nastavnika — koji se stalno obra-
¢aju samo boljim ucenicima — ucenici koji sporije misle brzo prestaju da rade, uvidajuci
da ne mogu i¢i ukorak s oStroumnijima od sebe. Ucenici koji zakljuce da nisu dorasli
nastavnom razgovoru skrojenom po meri najpametnijih mire se s tim da samo fizicki
prisustvuju ¢asovima. Zato pravi pedagog nastoji da cak i najsporijem uceniku osigura
dovoljno vremena za rasudivanje.

Pri odlaganju prozivanja ucenika koji ¢e odgovoriti na postavljeno pitanje (da bi
se svima omogucilo da smisle odgovor), nestrpljive pojedince treba uputiti na pismeno
odgovaranje ($to se kasnije mora proveravati), na tiho uzajamno informisanje (naro¢ito
ako sede blizu jedni drugima), pa i na to — ako je re¢ o najmladim ucenicima — da odgo-
vor Sapnu nastavniku.

Evo i osnovnih zahteva kojih se treba pridrzavati u pogledu ucenickih odgovora:

1. Bas$ kao i nastavnikova pitanja, ucenicki odgovori moraju biti formulisani je-
zicki korektno.

2. Pozeljno je da ucenici na pitanja odgovaraju potpunim, celim re¢enicama, ili
nizovima takvih reCenica, a ne istrgnutim, izolovanim re¢ima. To narocito vazi za mlade
ucenike, koji odgovarajuéi potpunim re¢enicama uce da se pravilno i lepo izrazavaju.
To se, medutim, ne odnosi i na situacije u kojima bi odgovaranje potpunim re¢enicama,
ponavljanjem pitanja, delovalo neprirodno i smesno (recimo, na pitanje »Sta vam je na
ovoj slici, za koju vec¢ina vas tvrdi da je najlepSa od svih koje sam vam pokazao, posebno
privuklo paznju?« neprirodno je i smesno odgovoriti sa »Meni se na ovoj slici, za koju
vecéina nas tvrdi da je najlepsa od svih koje ste nam pokazali, posebno privuklo paznju
to §to...«).
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3. Horski se sme odgovarati samo izuzetno (prilikom zanimljivih demonstracija,
vrsenja ogleda i sl.), tj. ucenici obi¢no moraju odgovarati pojedina¢no — onaj koga na-
stavnik prozove.

4. Vrlo je vazno da nastavnik pazljivo, s uvazavanjem prati u¢enikovo odgova-
ranje 1 da uvek pusti uenika da nesmetano svoj odgovor dokraj¢i. Ucenik ne sme ni
pomisliti da nastavnika ne zanima njegovo izlaganje, da ga on ne smatra znacajnim. Ni
najslabiji ucenik ne treba da sumnja u to da nastavnik postuje njegov €ak i najskromniji
doprinos zajedni¢kom radu.

5. Dok ucenik odgovara, nastavnik mora da ¢uti, da samo slusa ono §to ucenik
govori. Da bi se tome moglo izac¢i u susret, nuzno je da se nastavnici odviknu od toga da
uvek, po svaku cenu, vode glavnu re¢ u nastavi, da u svakom momentu budu u prvom
planu. Vec¢ina nastavnika premnogo govori, ne ume ¢utke da slusa ucenike. Nije retkost
da nastavnik na casu obrade novog nastavnog gradiva govori i nekoliko puta vise od svih
ucenika skupa. Mnogi nastavnici imaju obicaj ne samo da Citavu obradu novog nastav-
nog gradiva svedu na sopstveni monolog ve¢ i da sami (ili uglavnom sami) i ponove ono
Sto su neposredno pre toga izlozili (misli se na sazeto ponavljanje kako ¢itave nastavne
jedinice, u zavr$nom delu Casa, tako i njenih delova, u toku casa). Jos je, medutim, vise
onih koji nepotrebno mnogo govore pri postavljanju pitanja i davanju zadataka uceni-
cima. Tu spadaju nastavnici koji postave u¢enicima neko pitanje ili ih zaposle izvesnim
zadatkom, a onda nastave (nepotrebno) da govore, ometajuci ih u koncentraciji (najcesce
ponavljaju, variraju ili dopunjuju postavljeno pitanje ili sadrzinu i uslove datog zadatka).
Da ne bude zabune, nije re¢ o nastavniCkom reagovanju na odsustvo uc¢enickih odgovora
na postavljeno pitanje ili reSenja datog zadatka, o nastojanju da se ucenicima kako-tako
pomogne, ve¢ o potrebi da se stalno govori i o potcenjivanju ucenickih intelektualnih
sposobnosti. To najrecitije potvrduje ¢injenica da nastavnici na koje se ovo odnosi tako
postupaju i kad u€enici dizu ruku (tj. obavestavaju nastavnika da zele odgovoriti) ¢im im
je pitanje prvi put postavljeno.

Nastavnicka navika da stalno vode glavnu re¢, da neprestano govore ispoljava se i
pri ucenickom odgovaranju na postavljena pitanja i to prvenstveno u obliku preduhitra-
vanja ucenickih odgovora vlastitim odgovorima, otimanja re¢i od ucenika, ponavljanja
ucenickih odgovora i prekidanja ucenickog odgovaranja izlisnim potpitanjima. Zato na
to treba obratiti posebnu paznju, odnosno mora se voditi racuna o slede¢em:

— Verbalno uoblic¢avanje vlastitih misli (odnosno njihovo saopstavanje drugima)

ima izuzetan znacaj za samo formiranje misli. Po psihologu Rubinstajnu, rec¢
ne samo $to saopstava gotovu misao ve¢ se ukljucuje i u proces formiranja mi-
Sljenja, odnosno »formulisuéi svoju misao, covek je formira«. To se, naravno,
odnosi i na ucenike. I oni svoje misli formiraju formulisuci ih, saopstavajuci ih
drugima. Zato nije svejedno ko ¢e odgovarati na postavljena pitanja pri obra-
divanju nastavnog gradiva metodom razgovora: oni ili nastavnik. Neki nastav-
nici su, medutim, uobicajili da sami odgovaraju ne samo na retorska pitanja
(pitanja koja govornik sam sebi postavlja) ve¢ i na pitanja koja postavljaju
ucenicima. Oni pitaju ucenike Sta su zapazili pri odredenom posmatranju, Sta
ve¢ znaju o predmetu ucenja, Sta su zakljucili uporedujuéi izvesna zbivanja i
sl., ali ne sacekaju njihove odgovore, ve¢ sami sebi odgovaraju, mada bi, naj-
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cesce, 1 ucenici to mogli da ucine. Tome svakako treba stati na put. Nastavnik
ne sme odgovarati umesto ucenika.

— Korigovati se moraju i nastavnici koji smatraju da je u Skoli istina samo ono
$to oni kazu, pa stoga otimaju re¢ od ucenika i kad daju ta¢ne odgovore na
postavljena pitanja, tj. prekidaju njihovo odgovaranje, da bi ga sami dokraj¢ili.
Upadajuéi u re¢ svojim ucenicima, ne dopustaju¢i im da govore, ti nastavnici
ih ometaju da postanu i subjekti nastave, prisiljavaju ih da ostanu iskljucivo
objekti pedagoske aktivnosti. Znac¢aj uceni¢kog saopstavanja drugima vlastitih
misli ve¢ je istaknut. Ovde ¢e se tome dodati joS to da suvremeni americki
naucnik Bruner ne preteruje mnogo naglasavajuci da se ucenikova nedovoljna
intelektualna razvijenost moze objasniti time $to on nije imao dovoljno mo-
guénosti »da govori, ucestvuje u dijalogu, parafrazira, interiorizuje govor kao
sredstvo misljenja«. Nedopustivo je upadati u re¢ uceniku dok odgovara na
postavljeno pitanje, otimati re¢ od njega — pogotovo kad tacno odgovara.

— 1 kad dopuste ucenicima da dokrajce svoje tacne odgovore, neki nastavnici
te odgovore odmah ponove, jer, ¢ini se, misle da istine koje izreknu uceni-
ci tek tako postaju prihvatljive. Oni gube iz vida da je to ne samo rasipanje
dragocenog vremena vec i podsecanje ucenika da su tretirani iskljucivo kao
objekti obrazovnog procesa. Ta¢an ucenicki odgovor treba ponoviti samo ako
on zasluzuje da se, kao izuzetno uspeo, posebno istakne. Inace ga valja prosto
prihvatiti i pre¢i na novo pitanje.

— Dosta je i nastavnika koji izliSnim potpitanjima sprecavaju ucenike da ono §to
zele reéi izloze nesmetano. Tu se ne radi o potpitanjima postavljenim u zZelji da
se pomogne uceniku koji je, pri odgovaranju na neko pitanje, pogresio, zbunio
se, posao stranputicom ili duze zastao (samo takva potpitanja imaju u nastavi
smisla), ve¢ o onima koja proisticu iz nastavnikove navike da na casu stalno
govori. Ucenici takvo, bezrazlozno, prekidanje svog izlaganja dozivljavaju kao
izraz nastavnikove nepazljivosti u odnosu na trud koji ulazu u zajednickom po-
slu. Nikom, medutim, ne bi smelo biti nepoznato da se ucenik ne sme lisavati
nastavnikove pazljivosti, nastavnikove zainteresovanosti za njegovu aktivnost.

6. Medu osnovne zahteve kojih se treba pridrzavati u pogledu ucenic¢kih odgovora
svakako spada i zahtev da nastavnik ne ispoljava nezadovoljstvo ako ucenik pogresi pri
odgovaranju na pitanje koje zahteva razmisljanje.

Ucenik pri sticanju znanja vlastitim razmisljanjem (ukljucujuéi i razmisljanje
podstaknuto nastavnickim pitanjem) moze, naravno, i zalutati, po¢i stranputicom, ali to
nastavnika uopste ne treba da zabrinjava i oneraspolozuje. Ni nau¢nici do naucnih istina
obi¢no ne dolaze pravolinijski, ve¢ odbacivanjem pogresnih pretpostavki, pa se moze
re¢i da su i zablude produktivni momenti nastave (re€ je, razume se, samo o zabludama
pri obradi novog gradiva i pri interpretiranju ve¢ obradenog gradiva na nov nacin).

Grese svi oni koji tvrde da je put saznanja u nastavi sasvim prav, tj, da se tu za-
obilaze sve zablude u koje je zapadao istorijski razvoj saznanja, da ucenik, za razliku
od nauc¢nika, ide ravnim putem, ne gubeci vreme na stranputice. Kao sto je ve¢ receno,
apsolutno sve naucne stranputice elimini$u se samo u nastavi u kojoj se u¢enicima saop-
Stavaju gotova znanja, da bi ih oni usvojili 1 zapamtili. U nastavi koja u¢enike podstice
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i osposobljava da do znanja dolaze Sto samostalnijom misaonom aktivnos¢u moraju
se reprodukovati makar neke od naucnih stranputica, jer misljenje nije, i ne moze biti,
pravolinijsko. Razume se, u nastavi se mora eliminisati veéina stranputica kojima je
prosla nauka otkrivajuci sve ono S$to se u skoli obraduje, ali ako bi se odstranile bas sve
stranputice — onemogucilo bi se misljenje. UCenik mora ponoviti bar deo puta predenog
svojevremeno u nauci, ukljucujuéi i deo stranputica (Sto nije ni gubljenje vremena ni
uzaludan trud). Nastavni saznajni proces na specifican (didakticki uproscen i skracen)
nacin reprodukuje puteve i stranputice nau¢nog saznanja.

Nastavnik mora omogucavati uceniku da uci i na greskama, pruzajuéi mu prilike
da gresi i da uvidanjem greSaka dolazi do naucnih istina. Neki metodicari smatraju da
ucenike treba zastiti od greSaka zato Sto se pogresni tokovi misljenja Cesto tako ucvr-
$¢uju u pamcéenju da ih se ucenici teSko mogu osloboditi. Medutim, takvo rasudivanje
prihvatljivo je samo u odnosu na ucenje zasnovano na vise-manje mehanickom memo-
risanju gotovih znanja.

Da bi mislili, u€enici ne smeju zazirati od greSaka. Zato im treba naglasavati da u
razmiSljanju svako moze da zaluta, da je misljenje u stvari put od zabluda ka istinama i
od vecih zabluda ka manjim zabludama i da se pametni ljudi i na pogreskama uce.

Nazalost, mnogi nastavnici jo§ nemaju razumevanja za ucenicke propuste u ra-
sudivanju, guSe¢i time ucenicku misaonu aktivnost. Neki od njih reaguju na ucenicke
zablude cak i vrlo netakti¢no, grubo i s ironijom, a ima i takvih koji za greSke kaznjavaju
(recimo smanjivanjem ocena). Budu¢i da se uloga ucenika u nastavi vekovima svodila
uglavnom na zapamcivanje i ponavljanje nastavnikovih re¢i i udzbenickih tekstova, na-
stavnici su navikli da ucenicke netacne odgovore poistovecuju s nepazljivos¢u, neradom
i neznanjem. Te predrasude se tesko oslobadaju Cak i nastavnici koji se trude da dake
misaono aktiviraju, pa se deSava da nastavnik trazi od ucenika da misle, a sam ih u tome
sprecava negativnim odnosom prema stranputicama, koje su u misljenju neizbezne. Za-
merajuci ucenicima (eksplicitno ili implicitno) Sto greSe, takvi nastavnici postizu suprot-
no od onoga $to Zele, jer se ucenici ustrucavaju od uceséa u razmisljanju, naslucujuci da
nema misljenja bez rizika od pogresaka.

U nastavnikovom reagovanju na ucenicke greske pri odgovaranju na pitanja koja
zahtevaju rasudivanje ne sme biti ne samo nikakve grubosti i ismevanja (ljutnje, sarkazma
i sl.) ve¢ ni takticno izrazenog nezadovoljstva. Ucenici misaone stranputice moraju doziv-
ljavati kao nesto bez Cega se problemi ne mogu reSavati, pa stoga i nastavnici tako treba da
ih tretiraju. Sem toga, nastavnik ne sme dozvoliti ni u¢enicima da u bilo kom obliku nega-
tivno reaguju na pogresku u razmisljanju svog druga koji odgovara na postavljeno pitanje.

7. U vezi sa osnovnim zahtevima u pogledu ucenickih odgovora potrebno je istaci
jos 1 to da se mora izbegavati nastavnikovo prevremeno korigovanje pogresnih uce-
nickih odgovora. Nastavnici koji, kad im se na pitanje pogresno odgovori, ne podsti¢u
ucenike da sami sebe, i jedni druge, ispravljaju, ve¢ brze-bolje, ¢im uéenik pogresi, sami
daju tacne odgovore, veoma efikasno ometaju intelektualno osamostaljivanje i misaonu
aktivizaciju ucenika.

Nastavnik treba da koriguje uéenicki pogresan odgovor tek ako to ne pode za rukom
uceniku koji je pogresio i njegovim drugovima, tj. nuzno je da ucenik koji je pogresio uvek
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sam pokusa da ispravi svoj pogresni odgovor, a ako u tome ne uspe — nastavnik ima to da za-
trazi od ostalih u¢enika, da bi sam ispravio pogresku tek ako se pokaze da to ni oni ne mogu.

Tekst-metoda

U nastavi u¢enici znanja sticu i tekst-metodom, tj. ¢itanjem (na nastavnim c¢aso-
vima i van njih) odgovarajuc¢ih tekstova. Doduse, ta metoda se daleko vise koristi za
utvrdivanje, prosirivanje, produbljivanje i sistematizovanje ve¢ stecenih znanja, ali se, s
razlogom, sve odlucnije insistira i na tome da se ona koristi 1 pri sticanju novih znanja.
To insistiranje je motivisano pre svega time $to se posleskolsko obrazovanje oslanja pr-
venstveno na ¢itanje, pa je ljude — jos dok se Skoluju — potrebno osposobiti za takvo uce-
nje. Drugim recima, obradu nastavnog gradiva potrebno je povremeno ostvarivati tekst-
metodom ve¢ i zato da bi se ucenici osposobljavali za sricanje novih znanja Citanjem.

Medu prednosti tekst-metode (u odnosu na druge nastavne metode) spada, pored
ve¢ spomenutog osamostaljivanja ucenika, njihovog osposobljavanja za samoobrazova-
nje Citanjem, i to Sto omogucuje viSestruko vra¢anje na one delove nastavnog gradiva
koji nisu dovoljno shvaceni (a pri koriséenju tekst-metode za utvrdivanje ve¢ steCenih
znanja prednost joj je i to Sto omogucuje uceniku da se, kad god zeli i koliko god puta
zeli, vrati na ono Sto je zaboravio) i §to obezbeduje sistematizovanija i preglednija zna-
nja Cak i od metode usmenog izlaganja (kojoj je to jedna od najjacih strana).

Od nedostataka svakako treba spomenuti to §to se ova metoda moze uspes$no ko-
ristiti samo ako su ucenici dobro savladali Citanje s razumevanjem, Sto je obradivanje
gradiva Citanjem manje fleksibilno od njegovog obradivanja pomocu zive reci i Sto na-
stavnik samo posredno moze da usmerava ucenikovo ucenje Citanjem. U vezi s tim,
medutim, valja dati ove napomene:

(1) Iz toga §to je uspesSnost koris¢enja tekst-metode uslovljena osposobljenoscu
ucenika za Citanje s razumevanjem ne bi trebalo zakljucivati da se ona moZze primenjivati
samo u radu sa starijim u¢enicima. [ ucenici nizih razreda osnovne $kole mogu, i treba,
da sticu znanja i ¢itanjem, naravno rede od starijih u¢enika, pomocu znatno jednostavni-
jih i kra¢ih tekstova i s veCom nastavnikovom pomo¢i. Nedopustivo je iScekivati da se
sposobnost ¢itanja s razumevanjem spontano javi. Valja je, pocevsi ve¢ od prvog, razre-
da osnovne Skole, aktivno negovati, poucavajuci ucenike takvom ¢itanju.

(2) Tekst je zbilja manje prilagodljiv individualnim razlikama medu uc¢enicima,
ali izvesna diferencijacija nastave ipak je moguca i pri radu tekst-metodom. Naime,
tekstovi (Cak i udzbenicki) mogu imati nekoliko varijanata (namenjenih u¢enicima razli-
¢itth mogucénosti); ni u uniformnim tekstovima zadaci kojima se pojedini odeljci zavr-
Savaju ne moraju biti uniformni; ambiciozniji i darovitiji ucenici mogu se upucivati na
dopunske tekstove; i sl.

(3) To sto nastavnik moze samo posredno da usmerava uc¢enikovo ucenje ¢itanjem
predstavlja i prednost (a ne samo nedostatak) tekst-metode, i to zato $to se time ucenici
osamostaljuju.

Preterivanje u koriS¢enju tekst-metode pri obradivanju novog nastavnog gradiva
(sliéno precestom koris¢enju metode usmenog izlaganja) vodi verbalizmu, ali nije manje
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Stetno ni izbegavanje takvog nac¢ina obavljanja nastave, jer u tom slu¢aju ucenici ostaju
neosposobljeni za samoobrazovanje. Ve¢ se i u nizim razredima osnovne $kole neke,
najjednostavnije, nastavne jedinice mogu i moraju obradivati tekst-metodom, a kasnije,
u radu sa starijim ucenicima, tome treba sve ¢eSce pribegavati. Razume se, tu metodu
vec¢inom (pogotovo u pocetku) valja kombinovati s drugim metodama, a uz to je uc¢enike
nuzno sistematski upucivati u postupke uspesnog ucenja Citanjem. Osnovno sredstvo
ucenja Citanjem su, naravno, tekstovi iz udzbenika i prirucnika, ali $to su ucenici stariji
— sve Cesce se koriste i drugi tekstovi (tekstovi iz novina, ¢asopisa, enciklopedija, knjiga
nauc¢no-popularnog sadrzaja itd.).

Osposobljavanje ucenika za ucenje citanjem. — S osposobljavanjem ucenika za
ucenje Citanjem mora se rano poceti — u stvari ¢im ucenici nauce te¢no da cCitaju. To je
posao koji dugo traje i daje zadovoljavajuce rezultate samo ako se sistematski i uporno
obavlja. Vestina ucenja Citanjem sastoji se iz mnostva komponenata, a nijednom od njih
ucenik nece uspesno ovladati bez odgovarajuce pedagoske pomo¢i. Evo nekoliko najo-
snovnijih od tih komponenata (njima nastavnik mora posvetiti posebnu paznju):

(1) Uspesno ucenje Citanjem zapocinje preliminarnim (uvodnim, pripremnim)
pregledom odredenog teksta, da bi mu se lakSe uocila sustina. To se, uglavnom, svodi
na upoznavanje naslova i podnaslova, uvodnih reCenica i rezimea. Zato ucenike treba ne
samo upozoravati da to ¢ine ve¢ im je nuzno i, sistematski, pomagati da to obavljaju na
odgovarajuée nacine.

(2) Na prethodno treba da se nadoveze Citanje teksta u celini, radi uocavanja nje-
gove sustine. Ucenici se moraju osposobljavati da se pri tome oslanjaju na rezultate
prethodnog koraka i da ne obrac¢aju paznju na detalje.

(3) Tekst iz kojeg se uci obi¢no ima viSe paragrafa. Zato posle Citanja teksta u
celini (radi uoCavanja njegove sustine) sledi Citanje po paragrafima, u cilju pronalazenja
glavne misli svakog paragrafa. UCenicima se mora objasniti da je vecina (i preko dve
tre¢ine) recenica koje Cine jedan paragraf samo ilustrativnog ili dopunskog karaktera i
da se centralna ideja najcesce nalazi u prvoj ili poslednjoj recenici paragrafa, odnosno na
njegovom pocetku ili kraju.

(4) Da bi ucenje Citanjem dalo Zeljene ishode, pri ¢itanju se ne sme nista preska-
kati. Stoga se nastavnik mora postarati da ucenici ne steknu naviku preskakanja nepo-
znatih re€i i izraza, grafikona, tabela i sl. O znacenju nepoznatih reci i izraza treba da se
informiSu sluzeci se re¢nicima ili pitajuci nastavnika ili bilo kog drugog u koga se mogu
pouzdati, a grafikone, tabele i sl. moraju pazljivo prouciti, jer oni najc¢esée uspesno za-
menjuju mnostvo reci, tj. pruzaju dragocena saznanja. Razume se, nastavnik je duzan da
upucuje ucenike u sluzenje tim instrumentima meduljudskog komuniciranja.

(5) Ako tekst sadrzi i izvesna uputstva za obavljanje kakvih radnji (recimo posma-
tranja, vezbi i sl.), ucenik ih ne sme prenebreéi. Te radnje su sastavni deo ucenja i moraju
se pazljivo i u potpunosti izvrsiti.

(6) Umesto bukvalnom memorisanju teksta, potrebno je pribegavati parafrazira-
nju (prepri¢avanju svojim re¢ima) i zamenjivanju pis¢evih ilustrativnih primera vlasti-
tim primerima. To je najpouzdaniji nacin provere shvatanja sustine teksta.

(7) I belezenje doprinosi efikasnosti ucenja ¢itanjem, jer prinudava na participaci-
ju (na sudelovanje), tj. onemoguc¢ava misaonu pasivnost pri ¢itanju. Tekst za ¢itaca koji
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pri Citanju pravi beleske postaje sopstveni mentalni proces. Razume se, ucenik treba da
belezi samo glavne ideje i najvaznije pojedinosti sadrzane u tekstu. Trazeci ih (da bi ih
zabelezio), ¢itac u stvari uci (uocava i zapamcuje ono $to je u tekstu osnovno). Racional-
ni nacini belezenja pri ¢itanju omogucéuju uceniku i da uspesnije sagleda strukturu od-
govarajuéeg nastavnog gradiva, da nauceno lakse sistematise i da ga, kasnije, efikasnije
sazeto ponavlja. Najveca vrednost belezenja, medutim, jeste to Sto olakSava povremene
brze preglede obradenog gradiva (podsecanje na sustinu lekcija), jer se njime mnogo-
brojne stranice teksta svode na malobrojne stranice belezaka.

Ucenike treba poucavati da pri belezenju ideje teksta izrazavaju sopstvenim reci-
ma i da ih ilustruju sopstvenim primerima.

Vazno je i to da ucenici usvoje izvesnu standardnu formu belezenja. Tu se misli
prvenstveno na nac¢in oznacavanja stepena opsStosti onoga Sto se belezi. To se moze rea-
lizovati na vise nacina (od kojih ucenik treba da odabere onaj koji mu se najvise svida i
da ga se strogo i dosledno pridrzava): razli¢itim uvlacenjem teksta (s tim $to su beleske
najnizeg stepena opstosti najuvucenije, tj. najpomerenije udesno, dok beleske najviseg
stepena opstosti uopste nisu uvucene), podvla¢enjem raznim bojama ili obelezavanjem
razli¢itim znacima (na primer, obelezavanje belezaka najviseg stepena opstosti rimskim
brojkama, belezaka narednog nizeg stepena opstosti velikim slovima abecede, belezaka
sledeéeg nizeg stepena opstosti arapskim brojkama, a belezaka najnizeg stepena opstosti
malim slovima abecede).

Pozeljno je da se pri belezenju koriste skracenice, ali standardne, uvek iste — kako
ne bi dolazilo do zabuna.

Beleske su svojevrsni izvodi iz odgovarajuceg teksta. Medutim, i iz tih izvoda
mogu se, kasnije, praviti (sve sazetiji) izvodi. Ti izvodi iz izvoda omogucavaju da se za
sve krace vreme obavljaju pregledi velikih porcija obradenog nastavnog gradiva. Po-
¢etni, najopsirniji izvodi iz nekog teksta nazivaju se konspektom (to je, u stvari, rezultat
sazimanja u vidu izdvajanja bitnog). Izvodi iz tih, prvobitnih, izvoda nose ime feza (teze
sadrze samo vodece ideje teksta, bez ikakvih, pa i najvaznijih, pojedinosti), a izvodi iz
teza (dakle jo$ sazetiji, najsazetiji, izvodi) zovu se plan (u plan ulaze samo nazivi §irih i
uzih delova teksta).

Celishodno je i belezenje na marginama (rubovima) knjiga, kao i podvlacenje
odredenih delova teksta. Beleske na marginama moraju biti jo§ mnogo saZetije nego be-
leske u posebnoj svesci ili na posebnim listovima hartije, a Sto se, pak, tice podvlacenja,
treba nastojati da se podvuce samo ono §to je u tekstu zbilja najosnovnije.

Ni sa kakvim belezenjem (ukljucujuéi i podvlacenje) ne sme se brzati, tj. ne treba
ga realizovati ve¢ prilikom prvog €itanja teksta. Da bi se o0 nekom tekstu mogli napraviti
zbilja upotrebljivi izvodi, nuzno ga je najpre temeljno prouciti.

(8) Ucenik se mora navikavati da pri ucenju ¢itanjem pravi odgovarajuce pauze.
Mladim ucenicima su neophodne ¢eS¢e pauze, a ni stariji ucenici (ukljucujuci i odrasle
ljude) ne bi smeli ¢itati (radi u¢enja) bez pauze duze od 40 do 60 minuta. U obzir dolaze
samo relativno kratke pauze (desetak minuta), jer je iza dugackih pauza potrebno ponov-
no zagrevanje da bi ucenje postalo dovoljno efikasno. Uz to, te pauze ne smeju biti ispu-
njene aktivnostima koje otezavaju vra¢anje na ucenje (recimo uzbudljivim razgovorima,
gledanjem veoma zanimljivog televizijskog programa i sl.).

192



(9) I slisavanje (iskazivanje, saopStavanje naucenog) spada medu vazne uslove
uspesnog ucenja Citanjem. Time se efikasno proverava da li je to §to se ucilo shvaceno
i da li je uocena njegova sustina. Zato se i kaze da je sliSavanje oblik aktivnog ucenja.
Razume se, nije re¢ o bukvalnom reprodukovanju teksta (koje je mahom mehanicko),
ve¢ o saopStavanju njegove sustine vlastitim recima. Dabome, najbolje je sliSavati se
pred drugom osobom (recimo drugom iz istog odeljenja), tj. saopsStavati nauceno dru-
gome (buduci da je to najprirodnije), ali, u nemoguénosti da se to realizuje, dobro je
i slisavanje bez prisustva drugih lica. Takvo sliSavanje moze se obaviti i u sebi, ali je
efikasnije ako se obavlja glasno. Usitnjena sliSavanja (sliSavanja posle svakog paragrafa)
ne daju dobre rezultate, ali nije plodotvorno ni sliSavanje koje se odgada sve dok se ne
okonca celo poglavlje. Najzgodnije je pribegavati sliSavanju posle svake celine teksta s
posebnim naslovom. Smatra se da i pri u¢enju ¢itanjem najshvatljivijeg i najpreglednijeg
teksta sliSavanju valja posvetiti gotovo trec¢inu raspolozivog vremena, a ima i tekstova
pri ¢ijem ucenju na sliSavanje mora otpasti i do 90-95% ukupnog vremena. U svakom
slu¢aju, ucenike treba ubediti u to da sliSavanje vise koristi od ponavljanog Citanja (koje
stvara iluziju daje sadrzina teksta naucena). Najcesce je pozeljno da se tekst posle sva-
kog ¢itanja (ukljucujuci i prvo) po nekoliko puta samom sebi ili nekom drugom saopsta-
va, tj. da se ucenik sliSava.

(10) Nije manje znacajno od svega prethodno spomenutog ni osposobljavanje
ucenika da ubrzavaju svoje ¢itanje. S tim u vezi valja imati u vidu sledece:

Oc¢i se pri Citanju kre¢u u skokovima, a €ita se samo u pauzama izmedu tih sko-
kova. Na te fiksacije (napisanog) u pauzama otpada oko 90 odsto vremena koje se trosi
na Citanje. Broj reci koje ¢ita¢ vidi u jednoj fiksaciji naziva se obimom opazanja odno-
sno rasponom prepoznavanja. Brzina kretanja ocCiju i trajanje fiksacije malo se mogu
menjati. Menjati se moZe broj fiksacija, i to povecavanjem obima opazanja (raspona
prepoznavanja). Sto obim opaZanja postaje veéi — tj. §to ¢itag obuhvati (vidi) vise re¢i u
jednoj fiksaciji (pauzi izmedu skokova ociju) — broj fiksacija biva manji, odnosno o¢i,
krecuci se skokovito, prave manje pauza, kre¢u se u duzim skokovima. A sto je manje
fiksacija (na koje, kao Sto je reCeno, otpada oko 90 odsto vremena koje se trosi na Cita-
nje), tim se brze ¢ita. Smanjivanje broja fiksacija povecavanjem obima opazanja postize
se vezbanjem. Veoma spor, neuvezban, ¢itac Cesto u jednoj fiksaciji ne vidi vise od jed-
ne reci, pa u jednom redu nekog teksta ima onoliko fiksacija koliko je u tom redu reci,
Uvezban, pak, ¢ita¢ ima tu znatno manje fiksacija, jer u jednoj fiksaciji vidi vise reci (tj.
ima veci obim opazanja). Svako moze vezbanjem cak i udvostruciti brzinu ¢itanja. Pri
tom se razumevanje procitanog ne samo ne umanjuje vec¢ se i poboljsava, jer je Citanje
reci grupisanih u sintagme (celovite delove recenica) i fraze smislenije od Citanja re¢ po
rec, a uz to se takvo ¢itanje obavlja uz vecu koncentraciju, pa je vec i stoga kvalitetnije.

Uceniku koji pri Citanju pokrece usne (tj. ne ume da ¢ita bez necujnih govornih
pokreta) mora se pomo¢i da najpre to otkloni, budu¢i da ¢e ve¢ time ubrzati Citanje.
Nemo citanje (Citanje u sebi) znatno je brze od ¢itanja naglas. Pri govoru (gde Citanje
naglas spada) izgovara se, u proseku, 100-125 reci u minutu. Dobar ¢itac, pak, ¢itajuéi u
sebi, procita (u zavisnosti od tezine Stiva) 200-600 re¢i u minutu. Nemo citanje, medu-
tim, Cesto nije bez ovih ili onih govornih pokreta. Neki ¢itaci, recimo, pokrecu usne, ali
ima i Citaca ¢ije je nemo Citanje praceno drugacijim, nevidljivim, govornim pokretima:
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nekakvim »Saputanjem« u sebi. Sve to veoma usporava ¢itanje, pa uceniku treba poma-
gati da se toga, postepeno, oslobodi. Pri tom mu valja naglasavati da je pravo Citanje u
sebi dva-tri puta brze od Citanja naglas. Nacini otklanjanja micanja usana i »Saputanja«
u sebi pri nemom ¢itanju raznoliki su. Najjednostavniji (a ipak zadovoljavajuce efikasni)
medu njima jesu drzanje prsta preko usta za vreme Citanja i Citanje (u sebi) praceno bro-
janjem naglas (istrazivanja su potvrdila da lica navikla na »Saputanje« u sebi za vreme
Citanja s ve¢im razumevanjem cCitaju ako u isto vreme izgovaraju naglas brojeve nego
ako ¢ute). Razume se, to se ¢ini samo dok se Citanje u sebi ne savlada tako da mu vise
nije potrebno pomagati drzanjem prsta na ustima odnosno glasnim brojanjem. Najpo-
uzdaniji nacini otklanjanja govornih pokreta pri nemom ¢itanju jesu, medutim, uporno
nastojanje da se pri ¢itanju uocavaju ideje, a ne izolovane reci, i napori da se Cita tako
brzo da pokretanje usana i »Saputanje« u sebi postanu nemoguci. To se u prvo vreme
mora ostvarivati (u vidu organizovanog vezbanja) s vrlo lakim, a kasnije, postepeno, i sa
sve tezim Stivima, uvek nastojeci da se Cita $to je moguce brze i nikad ne propustajuci da
se proveri razumevanje procitanog.

Kako brzina ¢itanja zavisi i od poznavanja znacenja reci i izraza koji se Citaju,
1 bogacenje ucenickog recnika (vokabulara) predstavlja znacajan doprinos ubrzavanju
njihovog Citanja.

Metoda laboratorijskih i drugih prakti¢nih radova

Ociglednost koja se realizuje pomoc¢u manipulisanja onim $to treba upoznati (ak-
tivna oCiglednost) ima poseban znacaj, jer se ono ¢ime se manipuli$e, ¢ime se radi i na
Sta se deluje, svestranije i temeljnije upoznaje od onoga $to se samo posmatra. Mada ta-
kva, aktivna, o¢iglednost nije bezuslovno, uvek, neophodna, Cesto je treba pretpostaviti
obi¢noj ociglednosti. Naime, kad god ona obezbeduje uspesniju misaonu aktivizaciju
ucenika, bez dvoumljenja je valja favorizovati. Te situacije nisu retke, ali nisu retke ni
situacije u kojima je aktivna ociglednost izli$na, jer ne doprinosi misaonoj aktivizaciji
ucenika viSe od obicne ociglednosti.

Metodom laboratorijskih i drugih prakti¢nih radova (ako se kako valja primenju-
je) obezbeduje se aktivna oCiglednost pri obradi nastavnog gradiva. Najjezgrovitije i
najpojednostavljenije receno, to je ucenje delovanjem, kojem treba pribegavati kad god
omogucuje uspesnije misaono aktiviranje ucenika od ostalih nacina ucenja.

Na pitanje zasto praktican rad Cesto olakSava i ¢ini uspesnijom obradu nastavnog

— Predmeti i pojave na koje se prakticno deluje prisiljeni su da otkriju (onom ko

s njima, na njima ili u vezi s njima nesto radi) vise svojih svojstava nego ako
se oni samo posmatraju.

— Praktic¢ni rad izuzetno uspesno podstice, stimuliSe saznavanje (budi intelektu-

bleme Cije reSavanje predstavlja najplodotvorniji vid ucenja.

— Znanja stecena u procesu prakti¢nog rada mahom su trajnija od ostalih znanja.
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Kad se tome jo$§ doda da ova nastavna metoda veoma uspe$no osamostaljuje uce-
nike i omogucuje im sticanje brojnih korisnih, prakti¢nih, umenja, jasno je zasto joj se
posvecuje sve veca paznja. Njeno precenjivanje je, medutim, isto toliko neprihvatljivo
koliko i zanemarivanje. Za nju vazi ono $to je receno za aktivnu ociglednost: podjed-
nako su Ceste situacije kad je treba favorizovati i kad joj treba pretpostaviti neku drugu
metodu. Sve zavisi od toga mogu li se njome, u datim okolnostima, ucenici uspesnije
misaono aktivirati nego inace.

Potrebno je re¢i i to da ova metoda spada medu one nastavne metode koje se ne
mogu sasvim samostalno koristiti, koje se koriste samo u kombinaciji s metodom usme-
nog izlaganja, metodom razgovora ili tekst-metodom.

Ova metoda se ostvaruje (Sto se vidi i1 iz njenog naziva) u dva oblika: u obliku
laboratorijskog rada i u obliku prakti¢nih radova razli¢itih od laboratorijskog rada.

Laboratorijski rad. — Pod laboratorijskim radom se ovde podrazumevaju eksperi-
menti koje ucenici samostalno (razume se, po uputstvima koje dobijaju od nastavnika ili
autora udzbenika, priru¢nika i sl.) obavljaju (ali ne obavezno u laboratorijumima).

Uspesnost tog rada zavisi u prvom redu od odgovarajucih priprema, koje moraju
biti vrlo brizljivo ostvarene. One ukljucuju obezbedivanje potrebnog materijala i opreme,
davanje ucenicima podrobnih (po mogucstvu u formi $to sli¢nijoj algoritmima) uputstava i
nastavnikovo prethodno proveravanje eksperimenta kojim ¢e se ucenici zaduziti.

Ne manje je vazan i zaklju¢ni rad (rad koji se nadovezuje na obavljeni eksperi-
ment): detaljna analiza dobijenih rezultata i odgovarajuc¢a uopstavanja. Buduc¢i da ek-
speriment u nastavi ve¢inom treba da predstavlja proveravanje neke hipoteze (koju su
mahom moraju voditi potvrdivanju ili odbacivanju polazne pretpostavke.

Laboratorijski rad zahteva dosta vremena, ali taj utroSak vremena se kompenzuje
kvalitetom ste¢enih znanja.

Najefikasniji su oni eksperimenti koji prirodno proizidu iz problemske situacije

Laboratorijski rad moze biti frontalan (svi pojedinci ili sve radne grupe obavljaju
isti eksperiment) 1 visefrontalan (pojedinci ili radne grupe obavljaju razli¢ite eksperi-
mente), a postoji i njegova podela na jednofazni (u€enicima se daje uputstvo za ceo ek-
speriment, pa ga oni, po tom uputstvu, obavljaju odjednom, bez ras¢lanjivanja na faze)
1 visefazni (uCenicima se daje deo po deo uputstva, pa oni i eksperiment obavljaju po
fazama). Razume se, i jednofazni i viSefazni laboratorijski rad moze biti kako frontalan,
tako i viSefrontalan.

Posebno ¢e se naglasiti da se u laboratorijski rad ubraj a i ucenicko samostalno
vrsenje duzih posmatranja (posmatranja dugotrajnijih procesa, kao §to su klijanje, neke
atmosferske pojave i sl.).

Takode je potrebno istaci i to da se ovaj oblik ove metode ne sme primenjivati ako
je eksperiment opasan ili preterano slozen.

Ostali prakticni radovi. — Ostali prakti¢ni radovi (prakti¢ni radovi razli¢iti od la-
boratorijskih, od eksperimenata) sluze za sticanje umenja i navika, tj. oni se u nastavi
koriste za transformisanje znanja u umenja i navike, pa ¢e se o njima podrobnije govoriti
u odeljku o vezbanju.
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Izbor nastavnih metoda

Odredene nastavne situacije zahtevaju odredenu nastavnu metodu, $to znaci da
izbor metoda zavisi od uslova u kojima ¢ée se obrada nastavnog gradiva realizovati.
Pod tim uslovima podrazumevaju se mnogi ¢inioci, od kojih ¢e se ovde ukazati samo na
najglavnije:

Jedan od faktora koji bitno uti¢u na izbor nastavnih metoda svakako je nastav-
ni predmet za koji se taj izbor vr$i. Doduse, svi nastavni predmeti se oslanjaju
na sve nastavne metode, ali u razli¢itim proporcijama (metoda kojoj se u ne-
kom predmetu naj ¢esée pribegava u drugom predmetu se znatno rede koristi).
Zato izbor metoda kojima ¢e se nastavno gradivo obradivati umnogome zavisi
od toga da li je re¢ o gradivu, recimo, istorije, hemije ili fizickog vaspitanja.
Jo$ znacajniji Cinilac (od nastavnog predmeta) jeste nastavna jedinica, tj. na-
stavni sadrzaj koji na odredenom casu treba obraditi. U svakom predmetu ima
veoma razliitih nastavnih jedinica, nastavnih jedinica koje zahtevaju razlici-
te nastavne metode. Zato na izbor nastavnih metoda ne utice samo nastavni
predmet nego i, i to jo§ presudnije, onaj deo gradiva tog predmeta za Cije se
obradivanje biraju metode.

Pri izboru metoda mora se voditi raCuna i1 o u¢eni¢kom uzrastu. Recimo, mladi
ucenici ne mogu uspesno da rade isti posao na isti nacin onoliko dugo koli-
ko stariji ucenici (pa im treba obezbediti ¢eS¢u smenu metoda), a ne sme se
zanemarivati Cinjenica da neki oblici nekih metoda (na primer, predavanje i
diskusija) nisu pogodni ba$ za sve ucenicke uzraste.

Individualna svojstva ucenika i treba da uti¢u na izbor nastavnih metoda. Na
primer, u odeljenju u kojem ima izrazito mnogo natprosecno intelektualno
razvijenih pojedinaca cesc¢e bi se moralo pribegavati obradivanju nastavnog
gradiva u vidu diskusije nego u odeljenju (istog razreda iste skole) koje takvih
pojedinaca ima upadljivo malo.

Ni broj ucenika u odeljenju nije zanemarljiv ¢inilac. Zar, recimo, nije znatno
jednostavnije i lakse obradivati nastavno gradivo putem diskusije u odeljenju
sa dvadeset nego u odeljenju sa Cetrdeset ucenika?! I zar nece nastavnik u
odeljenju sa Cetrdeset ucenika ces¢e pribegavati predavanju nego u odeljenju
sa dvadeset uc¢enika?!

Izbor nastavnih metoda narocito zavisi od toga da li uCenici raspolazu izve-
snim prethodnim iskustvima i znanjima o gradivu koje ¢e se obradivati. Ako
takva iskustva i znanja nedostaju — ne moZze se raditi metodom razgovora, a
ukoliko ih ne samo ima ve¢ su i dovoljno pouzdana — besmisleno je toj metodi
pretpostaviti metodu pokazivanja, metodu usmenog izlaganja, tekst-metodu ili
metodu laboratorijskih i drugih prakti¢nih radova.

Opremljenost Skole nastavnim i tehnickim sredstvima takode uti¢e na izbor
nastavnih metoda. Naime, ne moze se nastavnik opredeliti za obradivanje ne-
kog gradiva u vidu laboratorijskog rada ako skola ne raspolaze odgovaraju¢om
opremom i neophodnim materijalom ili, pak, u vidu pokazivanja filma ako se
do Zeljenog filma ne moze dod¢i.



— Ni nastavnikova li¢nost nije faktor koji bi se, u vezi s izborom nastavnih me-
toda, smeo zanemarivati. Nastavnici se medusobno veoma razlikuju, i to po
mnogo ¢emu. Zato je razumljivo §to jednima visSe odgovaraju ove, a drugima
one nastavne metode, $to su neki vise skloni ovim, a drugi onim metodama. Do
izvesnih granica se mora tolerisati da nastavnik daje prednost metodama koje
mu licno najvise odgovaraju, ali se treba suprotstavljati svakom preterivanju u
tom pravcu. Nastavnik ne sme Koristiti isklju¢ivo metode koje njemu najvise
odgovaraju. Odlu¢ujué¢e mora biti ono $to ostale okolnosti zahtevaju. Nastav-
nikove licne sklonosti vise dolaze do izrazaja u nacinima koriséenja odabranih
metoda nego u samom izboru metoda. Naime, ne primenjuju svi nastavnici
sve nastavne metode na potpuno isti na¢in. Svaki nastavnik u to unosi nesto
svoje li¢no, pa, recimo, drugacije objasnjava, opisuje, rukovodi heuristickim
razgovorom, kanaliSe diskusiju i sl. od nekog drugog nastavnika. To li¢no $to
nastavnik unosi u nac¢in kori$éenja nastavnih metoda obi¢no se naziva nastav-
nim manirom (na¢inom postupanja).
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Caasko Kpkssym n Mapa Bykuh
°

O METOJE 10 CTPATEI'MJE HACTABE'

TokoM JocafalimbuX UCTPAKUBAKA MOJSANHUX TEMa Y OKBUPY KOMIUIEKCHOT U
[EJIOBUTOT MCTPAKUBAYKOT TIpOjeKTa ,,MeTone BacnuTama U 00pa3oBama y HACTaBU
OCBETJbCHE Cy IMPOMEHE KOje HACTajy y MHUKPO-CTPYKTYPaTHHM EJIEMEHTUMa HacTa-
Be (y HACTaBHUM MeEToJlama TI0CEOHO0) ca CTAHOBHIITA yCIIOCTABIbEHUX HOBHX OJHOCA
BaCIHTamba U 00pa3oBama y HACTABH.

HacraBHa MeTo/ia ka0 HEONXojHa MoBe3yjyha HHUT cliaja U yjeIumbyje CBe efe-
MEHTE HACTaBHOT CUCTEMa: [I1Jb, 3aJ1aTKe, CPEICTBa, 0OnMKe. Tek nmpaBo jeANHCTBO CBUX
eJieMeHaTa, ’UXOBA YPABHOTEXKEHA, ONTUMAITHA MUKPOCTPYKTYpa y CBAKOj HACTABHO)]
KOMIIOHEHTH (TIpUIpeMare YYCHHKA 32 HACTABHU DPaJl, yCBajarbe HOBHX HACTABHUX
canpikaja, MOHABJbAhE, BEXKOAhE U OICHHUBAMHE) MOXKE BOIUTH U IOBECTH 0 JKEJHEHOT
I1Jba — JeJIMHCTBA BAaCIUTHE M 00pa30BHE KOMIIOHEHTE y HACTaBH W roBehaHe ynore Ha-
CTaBe y pa3Bojy JIMYHOCTH YUCHHUKA. Y TOM CMHUCITy HACTaBHA METO/Ia MPEJICTaBIba jeaH
0] Haj3HAYajHUjUX YMHUIIAIIA.

[Mopen Tora mTo je y J0cCaJallllbUM HCTPAKUBAKBUMA YKAa3aHO HA TECOPHU|CKY H
MPAKTHYHY HYXXHOCT NIPOy4aBamka OBOT' KOMILJICKCHOT MUTarka, UACHTU(HUKOBAHU CY U
3a4ely CaBpeMEeHHX 00jallliberha HOBOT OlHOCa U3Mel)y BacmuTama u 00pa3oBama y Ha-
CTaBH IO KPUTEPUJYMY y H0] IPUMEHHBAHUX HACTABHUX METOJA.

VY oBOM pafy, Koju je Ha ompeheH HauWH pe3yaTaT Kako PaHHjUX HCTpakKhBarba
Ha 3aro4eTOM EJTOBUTOM IIPOjEKTy, TAKO M MOCEOHOT MpoydaBama mpoodiiema KOHIIECH-
tpucanux y okBupy teme O/l METO/IE 10 CTPATEI'MJE HACTABE, nonasu ce of
MPETIIOCTABKE JIa U TOJ YTHI[ajeM 00pa30BHE TEXHOJIOTHjE HACTa)y OMTHE MPOMEHE y
3HaueHby M0jMa HACTaBHE METOJE.

CaBpeMeHH TeOpHjCKO-METOIOIOIIKH MPUCTYT KITACUYHOM JIHIAKTUYKOM ITUTAY
— MUTakhY HACTABHUX METOJIA, MOJpa3yMeBa pa3MaTpamke HAaCTABHUX METO/Ia Kao CUCTe-
Ma WM TOJICKCTEMA Y OKBHPY Pa3lHUUTHX CaBPEMEHUX HACTABHUX CHUCTEMa (XeypH-
CTHYKa HacTapa, MporpaMHpaHa HacTaBa, er3eMIUIapHa, MpoOiIeMcKa, HAcTaBa IyTeM
orkpuha). [ToueTHH pe3ynTard OBaKBOT MPHUCTYIA UCKA3Yjy CE U Yy TEOPH)CKOM MOJICTY
cucrema HactaBHuX merona (M. Ja. Jlepuep, 1976).

VY cBemiy oBako cxBaheHe HacTaBHE METOJIE T0jeIMHE aKTUBHOCTH HACTaBHUKA
Y YYCHHKA UCTI0JbaBajy C€ KPO3 KOMIUICKCHO MOHAIIAKhE YUCHUKA Y Ca3HABY H YUY, a

1 O6jasimeno y: Kpkspym, C. (1998). Jugaxinuuru guciyii, 13abpanu pagosu, Hosu Can: Case3 nena-
TOIIKKX JpymTasa Bojsogune n Bpmrar: Buma mkona 3a o6pasoBame BacinTada, cTp. 299-304.
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HacTaBHUKA y BOhEwY M IOy4YaBamy, IITO MoJpa3yMeBa NoBehaHy caMOKOHTPOITY pe3yii-
TaTa THUX MPOIEeca U CAMOCTATHH]j€ OJUTy9INBAHE O (b UXOBHM TOKOBHMA.

JlenatHOCT Henaraoct
yuHuTesba Y4eHUKA
A A
Hanpenosame
ws —> JEIA)S »| yueHHKa M10] > I
YUHTEIhA —>|  yuYCHHKa > yTHIajeM
y4uTEeIha
Y Y
Cpencraa Cpencrsa
y4UTEIha YYEHUKA

Cn. 1. Teopujcku mogen nacwiasne meitioge Kao cucidema

Ha oBuM npemucama OTBOPEHO je HOBO MHTame 0 MelycoOHO] Be3W M yCIIOB-
JbEHOCTH TEOPHjCKHX OCHOBAa CaBPEMEHHMX HACTABHUX CHCTEMa, TeOpHja 0 M300py Ha-
CTaBHHUX cajipikaja (TeopHje HACTaBHUX Mporpama), Tpanchopmalyje HaCTaBHUX METO-
Jla ¥ IPUMEHE HaCTaBHUX CPE/ICTaBa, MOCEOHO Y CBETITY FbHXOBOT MHIUBH/LyaTH30BaHOT
kopumhema (Menujanna qudepennujanuja). Tpakeme olroBopa Ha MOMEHYTO IUTAbE,
HApOYHUTO MOACTAKHYTO I10jaBOM H Pa3BOjeM CHCTEMa IPOrpaMUpaHe HACTaBe U HACTa-
Be y3 ToMoh KOMITjyTepa, TIOCIIEIIHIIO je AUIAKTHIKY enadopaliijy 1 mpuxBaTame 1mojma
00pa3oBHA TEXHOIIOTH]a.

be3 003upa Ha IPUCYTHY TEPMUHOJIOLIKY M CaIp>KUHCKY IIAPOIUKOCT Y BE3H ca
00pa30BHOM TEXHOJIOTHjOM, CHTYPHO je Ja oOpa3oBHa TEXHOJOruja ao0uja Hay4dHO-
TUJIAKTHYKO 3HAUCHhe M 3Ha4yaj caMO aKo YHOCH TPOMEHE Y LENIOKYNaH BaCIUTHO-
00pa30BHH IPOIIEC, MPOMEHE KOje TpepacTajy CBe OHE MHOBAIIMjE KOje CY MPBOOUTHO
Cy)kaBaJie BacIIMTHO-OOpa30BHE KOMIIOHEHTE HACTaBE y IEIWHH W HEHY CYIITHHCKY
YJIOTY Y pa3Bojy JIMYHOCTH Y4€HHKa roapehuBaie mpuHININMa TEXHULIM3MA, HAPOUHUTO
yuBpiIhHBambeM MEXaHHUYKOT y4era U CyBHIIE YCKOT pereproapa MOHAIIamka U aKTHB-
HOCTH YYEHHUKA U HACTaBHUKA Y HACTaBH. Tako ce Kao LEJIOBUT NPoOJIeM Y OBOM CBETIY
BUAM NIpOOJIEM HHTEpaKIje u3Mely cThiama 3Haba y HaCTaBH, HACTAaBHUX CPE/ICTaBa,
HACTaBHUX Nporpama U METoAa y yCIOBUMa MPUMEHE 00pa30BHE TEXHOIIOTH]E.

Kopumheme caBpemene oOpa3oBHE TEXHOJOTHjE€ Y HACTaBH MMa HECYMILHBE
T JTAKTHYKO-METOIMYKE HMIUTHKAIIH]E, jep ,,HACTABHUKY C€ OJJy3UMa HEeroBa TPaUIIHO-
HamHa QYHKIHja — (YHKITH]ja ©3BOpa 3HAMa, MHjeha C¢ HAYMH KOMYHHIIHPamka y pa3pe-
1y, a MHjerba Ce M OpraHM3allija HaCTaBHOT IPOIIeca U ’heroBa METOINYKA pearn3anuja.
(C. Ponex, 1986, ctp. 29) He Tpeba ouekuBaru, mehytum, na he ,,caBpemeHa HacTaBHA
Cpe/CTBa MOCPEICTBOM METO/A M MOCTYINAaKa KOjH Cy CACTaBHHU JIEO HUXOBE NPUMEHE
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OJTHOCHO TIpOrpama MPUMEPEHOT IbHXOBOM YCBajamby M (b UXOBOM IIPHMEHOM I10 CTBOPE-
HUM TEXHUYKUM KapaKTepucCTHKama 00e30eautu cBojy OyayhHoct y HactaBu. To Hehe
Ooutn Moryhe W M3 eKOHOMCKHUX Pa3Jiora, jep He MOTY CBHUM yYCHUIIMMA OWTH JOCTYII-
HHU CaBPEMEHH MEJIUjU W3BaH IIKOJE, a Y CaMoj IIKOJIH MpeMa poMeHaMa y 00pa3oB-
HUAM 3ajaMa | ToTpedama Mopajy OWTH 3aCTYIUbEHH M APYTH HACTaBHU CHCTEMH
ycBajama 3Hama. To 3HaYM J]a CBU YUCHUIIM MOPAjy UMATH Y MEJaroikoM | MCHXOJIOMI-
KOM CMUCITy TaKBE YCJIOBE Y KOjUMa MOTY 33J0BOJbaBaTH MOTPEOy 3a pa3Iu4UTUM Ha-
YHHAMA YCBajama 3Hama. TOM by Tpea U MOJAPEANTH 3aXTEBE 3a MPOIINPUBABEM
W3BOpa 3Hama M Kopuliheme HACTABHUX CPEJICTaBa, jep ce CaMO TaKOo MOXKE M3BPIIIH-
TH 00jenmaBamke 3HAmhA YHHCHAUIA U TT0jMOBA U 3HAMma O JOOPHUM, WIIA HE, HAUMHIMA
wuxoBor ycrajama (C. Kpkspym, 1986, ctp. 50).

CyxaBajyhu okyc camo Ha jefaH Oj1 caBpeMEHUX HACTaBHUX CHCTEMa, Ha TIPO-
rpaMHUpaHy HACTaBy, OJHOCHO HACTABY y3 MOMON KoMIIjyTepa, Tpeba HarIacuTH Ja mpo-
TpaMHUpaHU canpikaju YBEK IMOApa3yMeBajy MPOrpaMHPAaHOCT U TOKA YCBajama 3HAmbA.
JpyrumM peurMa, y IporpaMUpaHuM IporpaMuMa TaqHo je MPOIMHcaHo He caMo mrTa he
YYEHUK yuuTH (caapxaju), Beh u kako he yuurtn (HauuH, nmoctymnak, crpareruja).

Kopumrhemem mojma crparerija HactaBe? HarialiaBa ce 3Ha4aj IMUPer METOINY-
KOT' 3aCHHMBarba HACTABHOT TPOIIECa Ca TEKHUIITEM Ha CAMOKOHTPOIU U 00jCeKTUBHUjEM
Mepemy HalpeoBama YUYCHHUKA.

HacraBa y3 nmomoh xommjyrepa peajinsyje ce Kpo3 pas3iHuuTe HaCTaBHE CTpaTe
ruje (Meaaroke JOTHKe WK HHTEPAaKTHBHE TapajurMe) Koje moapasyMeBajy onpehena
NpaBWiia yIpaBibatha WHTEPAKIUJOM H3Mel)y ydeHuKa ¥ KOMI[jyTepa, y 3aBHCHOCTU
on moryhHocTn codTBepa (TporpaMcka IMOIpINKa) M Xapiasepa (MamIMHCKH, (pr3wmd-
KM /10 KoMIljyTepa). Hema jemuHCTBEHOT KpHUTepHjyMa 3a Kiacu(puKkoBame HACTaBHUX
CTpaTervja, ma ce MOjeJIMHN ayTOPH ONPEIeIbYjy 3a Pa3iMuuTe KPUTEPHUjyYME M HaBO-
Jie pasnuuut Opoj crpareruja. Hajuemhe ce momumy: BexOame, MoydaBame, JIUjasior,
TpaXxermwe HHPOPMAIH]ja, KOHTPOJIA YICHUKA, PElllaBarbe MPodieMa, CHMYIUPAkhEe U UTpe.

He Moske ce ycrenHo pa3Marpary npooiieM yYeHHYKe aKTUBHOCTH Y HACTABH Y3
noMoh KOMITjyTepa YOIIITe, jep ce KapaKTep BaCIUTHO-00pa30BHE aKTUBHOCTH U yUCHH-
Ka M HACTaBHUKA MEHba y Pa3InuUTHM CTpaTerujama HacTaBe y3 momoh komiijyrepa. Y Ha-
CTaBHUM CTpaTerrjama BexxOama 1 1oyJaBarma JIOMIHAHTHE Cy aKTHBHOCTH TIOHABJbakha,
MEMOpHCcamba, PernpoaykoBama. OBH, YCIOBHO PEUCHO, HIXKH OOIHIN YICHUYKE aKTHB-
HOCTH Pa3JMKYjy ce O]l BUIINX 00IHKa (TIPoyUYaBame, HCTPAKUBALE, PEIlaBarbe MpooIe-
Ma), KOjU Cy NMPUCYTHH y cTpaTerdjama Jujanora, Tpakema HHPopMalrja, peliaBama
npobiemMa, CUMYJIMpama U urapa, oaiil 1o HUBOY 3aXTeBa, 10 CAaMOCTAIHOCTH U CTBapa-
namTBy yueHuka. Hioku oOMuIM yIeHUUKE aKTHBHOCTH HUCY Y CBAKOM KOHTEKCTY Marhe
BpEIHH W HE Tpeda WX y MOTIYHOCTH YKJIIOHUTH U3 HACTABHOT IIpoIieca; MoTpeOHO UX je
KOMOWHOBATH ca BHIIIMM OOJHIIUMA, jep ,,0€3 perpoyKTHBHE aKTHBHOCTH HEMa HU TIPO-
IyKTUBHE, Oe3 Bol)eHe Hema ci10001He, HUTH 0e3 peLeNTUBHE UMa paliOHaIHE aKTHB-
Hoctu (@. CtpmunuK, 1972, cTp. 459).

2 Tlojam cTparermja y OIIITEM CMUCIY OJHOCH CE Ha MPOCTOPHO-BPEMEHCKHU pacropeleHe akTHBHOCTH
Koje Tpeba 1a omoryhe onTumanHo noctuzame 3agaTux nusbesa. (C. Ponek, 1986) HacraBha ctpareruja,
mehytum, oapehyje ce kao ,,CHCTEMaTCKH IUIaHUpaHa KOMOMHALM]a HACTABHUX aKTHBHOCTHU 3a KOTHH-
THUBHO CTpyKTypupame Hactase.” (W. Einsiedler, 1976, ctp. 122)
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CBe oBe BpcTe YUeHUUKE aKTUBHOCTH Ouhe renaromku eukacHe YKOJIHKO OTH-
4y 1 IPOUCTUIY U3 CaMOT YUEHHKA, Ha Bera Ce OJHOCE U y Hera ce Bpahajy, yKOIHUKO Cy
CBECHE U IO3UTHUBHO MOTHBHMCAHE, a2 HE MEXaHUYKE U HAMETHYTE. Y HacTaBH y3 moMoh
KOMITjyTepa, y cTparerrjama pelraBama mpodieMa, CUMYIIMpama U urapa IpucyTHE Cy
U TaKBe aKTUBHOCTHU. VcTpaxknBauke, OTKpHUBajyhe u cTBapanadyke aKTUBHOCTH yUEHHKA
HApOYMTO J0JIa3e 10 U3pakaja y HACTaBHO] CTPATErHjH pellaBamba npoonema.

VY HacTaBHO] CTpaTerHju pelaBama MpodieMa pagu ce y CYLITHHH O 3ajar-
Ky MOCTaBJbEHOM Mpe]] YUeHHUKa, KOjU CE€ CaCTOjH y TOME Ja YUEHHK OTKpHje ajropH-
TaM pelIaBama npodjaeMa 1 a ra pa3Buje y BUAY aJIeKBaTHOT Iporpama 3a KOMIjyTep.
[Iporpamupajyhu cet MHCTpYKIHja, OAHOCHO MPOTPaMCKe 3aXTeBEe KOMITjYTepy, YUYCHUK
ce HaJia3| y MO3HIUjH J1a KOMITjyTep ,,yUu'* Hedemy, IITO je BeoMa 3HauajHo, jep yuehu
JIpyrora nmpoay0JbyjeMo B CONICTBEHO pa3yMeBamk-E UCTOT Caapxaja.’

Hako ce HacTaBHE CTpaTeryje, penaBame mpobdiaemMa, CUMYITHpame U urpe Mehy-
cOoOHO Pa3NWKyjy y OpHjeHTallljy ¥ OpTaHHU3alHjH, OHE UMajy U onpelhenHe 3ajeqHnuke
KapakrtepucTuke. OBe cTparerdje MHOTO BHILIE KOPHCTE pa3HOBpPCHE mepdopmaH-
ce M KamanuTeTe KOMIjyTepa HEero cTparervje noydaBara WM BekOama. 3aTUM, OHE
Cy MOTOZIHHUj€ 32 OCTBAPHBAILE CIOKEHUJUX BACITUTHO-OOPAa30BHUX 3aJaTaka HEro IITO
Cy TO 3aJalll YCMEPEHU caMo Ha 3anaMmhuBame YMb-CHULA, AePUHUIM]jA, TpaBuia. Y
onrosapajyhe oOJIMKOBaHMM CTpaTervjaMa peiiaBamba npodieMa, CUMYJIMpama U ura-
pa Moke ce 00e30eUTH U CHa)XKHA YHYyTpallllba MOTHBAIlMja 33 y4ewe. MOTHUBaIHO-
HU KapakTep HACTaBHOT cajJpikaja 3aBUCH W OJf HAYMHA yYeHa THUX CaJpKaja, ma 3aro
AKTUBHUJHU U CIOKEHU]U OOJIMIN yuera HACTaBHUX CaJprKaja, Kao M Peaji30Bambe THX
caapikaja o7 cTpaHe OMJIO HACTaBHMKA, OWIIO HEKE FheroBE CYTCTUTYIHje (Ha TIpuMep
KOMITjyTepa), Ha 3aHUMJBUB, TIPOAYOJHEH W TOACTHIAjaH HAYMH yTHIY HA Pa3BHjambe
YHYTpaIllke MOTHBAIH]je 32 yueme Ko yueHuka. (M. [lamexunh, 1985, cTp. 148)

3a 00jeKTHBHO carieaBambe yI0re 1 MecTa MporpaMupaHe HacTaBe U HACTaBE Y3
noMoh KOMIIjyTepa Yy OZHOCY Ha JApyre caBpeMEHE HAacTaBHE CHCTEME, a y CBETIy Ha-
CTaBHUX METO/a, OJHOCHO CTpaTervja HacTaBe, MOTPEOHO je yKa3aTH M Ha HHUXOBE He-
nocrarke. [Ipe cBera, mporpaMupana HacTaBa M HacCTaBa y3 MoMoh KoMIjyTepa HUCY I10-
TOJHE 3a CBE HacTaBHE NpeaMeTe (HacTaBHe canapxkaje). [lopen Tora, nporpamupana Ha-
CTaBa M HacTaBa y3 MoMoh KommjyTepa moapa3zymMeBajy cTporo Boheme ydeHHka, ITo
oMeTa HBHUXOB CII000JaH, caMOCTalaH, KpeaTHBHU pajl. A ,,HAMETame rOTOBUX MoJea,
neMa, nporeaypa Bohema y yuewy HHUje HUINTAa Mamke MTETHO OJI HAMETama rOTOBUX
mojMoBa, npaswuia, mpuanuna®, (C. Kpkmpym, 1977, ctp. 78)

HecymMm1BO je 1 BaH CBaKorT criopa Jla HacTaBa y3 ImoMoh KomIjyTepa, moceOHo
IEHE CIIOKEHHje CTpaTeTrje 3aCHOBaHE Ha MINOTPAPCKUM MOJEINMa, MOTY 3Ha4ajHO
nosehatn 0O6pa3oBHE eeKTe HacTaBe, OHOCHO EKCTCH3UTET U MHTEH3UTET 3Hamha, ajll
aKo ce JIeTe CBE BHIIC U CBE paHMj€ CTaBJba Y MHTEPAKIH]y ca MallMHaMma, OHO CE€ Ha
Taj HAUMH y CTBAapH O/iBaja ,,0]] CBETA OAPACIHX, Of IPUPOJE, OA NPAaBUX aKTUBHOCTH,
CBE c€ BHIIE peayKyje Ha yUeHHKa, Tj. JoOMja CyporaT akTHBHOCTH YnMe ce 1eopMHu-
e oHa OMTHA KapaKTepucThKa gerera kao animal educandum-a“ (M. Msuh, 1984, ctp.
32). Takohe y HacTaBu y3 MoMoh KOMITjyTepa HCKJbYUCHH CY UHTEPIICPCOHATHU OJTHOCH

3 TIIpema II. Bpynepy: ,.JloyuaBarme Apyrux mpejcraBiba y cTBapu BpXxoBHH o0iuk yuema“. (II. Bpynep,
1976, ctp. 320)
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Ha peJalyju HaCTaBHUK — YUCHHK, U YIEHUK — YUYEHHK, OTHOCHO Y4eHHUIH Mel)ycoOHo,
YUMe Ce OIET Cy)KaBajy MyTeBU MOBE3UBamha BACIIUTHE U 0O0OPa30BHE KOMIIOHEHTE y Ha-
CTaBH, Tj. OHE CE TTIOHOBO Pa3/iBajajy.

CaohemeM cucTemMa HaCTaBHUX METO/a Ha jeqHy ofpeleHy HacTaBHY CTpaTerujy
y HacTaBu y3 iomoh xommjyTepa ryde ce moryhHocTn n360pa, ma ce u CacBUM PEIyKyjy
IIaHCe J]a Ha [Ty Ty O METOJIE 10 CTpATertje HacTaBe, OBE MOTOHE TOCTaHy Haj3HAYajHUJU
YUHHUJIAL, YaK TpecyaaH, y nosehamy yiore HacTaBe y pa3Bojy JUYHOCTH yUEHHUKA.
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VI

VREDNOVANJE U NASTAVI






Grozdanka Gojkov
=N ° —

OSNOVNI DOKIMOLOSKI POJMOVTI'

Ocenjivanje ucenika

Izmedu pojmova kao §to su ocenjivanje, merenje, vrednovanje postoji dosta tesna
povezanost. Uz ove, u literaturi se Cesto srece i termin evaluacija. Za mnoge neki od ovih
pojmova imaju sinonimno znacenje, odnosno smatraju se jednim od oblika drugog pojma.
Ovo poslednje ¢esto vazi za pojmove evaluacija, merenje i vrednovanje. Naime, u litera-
turi se ¢esto za pojam evaluacija mogu kao sinonimi sresti termini vrednovanje i merenje,
iako isti autori merenje smatraju samo jednim od oblika vrednovanja i pracenja.’

No, i pored pojmovne bliskosti, koja proizilazi, pre svega, iz istog predmeta koji se od-
nosi na osnovne dokimoloske kategorije: ispitivanje i ocenjivanje, medu srodnim pojmovima
uocavaju se ne samo terminoloske, nego i sadrzinske razlike. PokuSa¢emo sistematizovati
ove sli¢nosti i razlike kako bi se jasnije istakle karakteristike svakog od njih.

Najpre da sagledanim odrednicama markiramo pojam ocenjivanja, priznaju¢i mu
centralno mesto u strukturi pojmova koje posmatramo i koji su mu bliski.

Ocenjivanje /examination, evaluation; notation; Zensieren, Klassifizieren;/ je
predmet dokimologije /misli se ovde, pre svega na psiholoski aspekt, prema Pedagoskoj
enciklopediji/, ali i ne samo dokimologije, nego prema istom izvoru i didaktike i me-
todika pojedinih predmeta, dakle, specijalnih didaktika. Prema istom izvoru, metodike
pojedinih predmeta ocenjivanju posvecuju paznju vise sa pedagoskog aspekta. Ocenji-
vanje, kao jedna faza, mikro element nastave, tog slozenog procesa u kome svi elementi,
etape /pripremanje, obrada novih sadrzaja, vezbanja, ponavljanja i proveravanja/, svaki
sa svojom saznajno-logi¢kom, psiholoskom, materijalno-tehni¢ckom, didakticko-meto-
dickom i dr. komponentom, mora biti povezan u skladnu i jedinstvenu celinu, u razlici-
tim periodima razvoja nastavne prakse i didaktickih teorija, bilo je razlicito definisano.
Ono se, najpre dugo odnosilo, uglavnom, na znanja ucenika.* Ovo posebno vazi za peri-
od skolastickih Skola u kome se smatralo da je u¢enik savladao odredene sadrzaje ako je
znao doslovno da ih ponovi. Ovaj je primer dobar da se istakne i ¢injenica povezanosti

1 Objavljeno u: Gojkov, G. (2003). Dokimologija, Vr$ac: Visa $kola za obrazovanje vaspitaca, str. 14-24.

2 Sire o pojmovnom odredenju evaluacija i drugih pojmova videti Vilotijevi¢, M., Evaluacija didakticke
efikasnosti nastavnog ¢asa, Centar za usavrSavanje rukovodilaca u obrazovanju, Beograd, 1995.

3 Pedagoska enciklopedija, red. Nikola Potkonjak i Simlesa, P., Zavod za udzbenike i nastavna sredstva,
Beograd i dr., 1989.

4 Pedagoska enciklopedija, op. cit.
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karaktera i na¢ina ocenjivanja sa drugim aspektima nastave, odnosno, sa vladaju¢im
sistemom vrednosti u drustvu, zatim sa vaspitno-obrazovnim ciljevima i zadacima, sa
odredenim koncepcijama $kole, metodama nastavnog rada, oblicima i sredstvima or-
ganizacije vaspitno-obrazovne delatnosti i si. Dakle, na primeru skolastickog ucenja i
ocenjivanja istiCe se kao karakteristiCan autoritativni metod predavanja, koji proizilazi
iz smisla, shvatanja sustine, nastave i obrazovanja i njihove vrednosne osnove. Snazan
uticaj autoritarnog metoda predavacke nastave u skolastickim Skolama, sa religijom kao
osnovom skolasticke nastave i u¢enja napamet crkvenih dogmi, manifestovao se na na-
¢ine ocenjivanja rada ucenika. Veza izmedu metoda nastavnog rada /autoritarni metod
predavanja/, metoda ucenja /uc¢enje napamet crkvenih dogmi/, smisla i shvatanja sustine
nastave i njene vrednosne osnove /religija osnova skolasticke nastave/ i nacina ocenji-
vanja znanja ucenika /provera doslovnog reprodukovanja pisanih i usmenih izvora/, je
ovde izrazito ocigledna. Reprodukovanje napamet nauc¢enog teksta nije smelo biti od
strane ucenika na ispitu poremeceno slobodnim interpretacijama, o originalnosti ili sa-
moinicijativnom restrukturisanju, povezivanju delova sadrzaja da i ne govorimo. Dakle,
ovo je bilo nedozvoljeno i pri ocenjivanju smatrano pogresnim i povlacilo za sobom losu
ocenu. Doslovna reprodukcija uc¢enih sadrzaja tesno je vezana za razne aspekte nastave,
a posebno se uocava tesna veza ovoga sa naCinima rada u nastavi. Metod ucenja proizila-
zi iz metoda rada nastavnika koji Cita tekst naglas ili pric¢a i pred u¢enike postavlja zahtev
da ovo §to ¢uju doslovno zapamte, da verno reprodukuju, bez stvaralackog odnosa itd.

Tesna veza ocenjivanja i drugih aspekata nastave reflektovala se i na sustinu poj-
ma ocenjivanja, te se ona jednom vezivala samo za znanje uc¢enika, da bi se u drugim
periodima, kasnije, sustina ocenjivanja sagledavala i u svetlu potpunijih i odredenijih
zahteva da se ocenjivanjem utvrduje stepen usvojenosti ucenickih znanja, umenja i na-
vika, stepen njihove profesionalne osposobljenosti, odnos prema radu /ucenju/, ispu-
njavanje odredenih normi i sl.° Ovo je posebno uocljivo u vreme promena drustvenih
i proizvodnih odnosa, koji pred $kolu postavljaju nove zahteve, potiskuju formalizam,
a ovo traZi nove pristupe ocenjivanju u Skoli. Tako je poznato da su, naro¢ito u prvim
decenijama ovoga veka, kriti¢ki reformski zahtevi, nastali pod snaznim dejstvom sve
sloZenijeg procesa proizvodnje i novonastalih druStvenih odnosa, iz osnova menjali i
gledanje na licnost coveka. Od pesimistickog odnosa, koji je bio pod snaznim uticajem
crkvenog ucenja i formalisticke nastave koja je bila u funkciji ovih interesa, formirala
se postepeno svest da na dete treba gledati kao na li¢nost u razvoju, a ovo je znacilo su-
bjekatsku poziciju ucenika u procesu nastave, koja treba sve vise da se bavi razvijanjem
interesovanja i potreba dece. Poznata pedagoska imena, iako u razli¢itim periodima ve-
zana za ove ideje, koja su, dakle, na izvestan nacin zastupala ovakve pedagoske stavove
su J. H. Pestaloci, DZ. Djui, J. A. Komenski i dr.

Tako su se, dakle, menjale predstave o sustini, svrsi u¢enja. Uporedo sa novim
shvatanjem obrazovanja, koje je imalo razli¢ite prakti¢ne manifestacije u nizu prakti¢nih
pokusaja i projekata kojima je bila zajednicka teznja za individualizacijom nastavnog
procesa i uvazavanjem potreba i interesovanja dece, menjale su se i metode, postupci
proveravan ja, tj. ocenjivanja. Proveravanje znanja koje je za cilj imalo vernu reproduk-

5 Pedagoska enciklopedija, op. cit.
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ciju naucenih sadrZaja, postepeno se zamenjuje postupcima koji traze primenu novih
znanja u svim situacijama. “Li¢nost, a ne samo intelekt ili pamcenje, postaje centar pa-
znje pedagoske misli i ona se sve vise uzima u obzir prilikom proveravanja”.°

Prema ovome §to je do sada re¢eno o ocenjivanju, jasno je da je ono predmet doki-
mologije, didaktike i posebnih didaktika /metodika pojedinih predmeta/ i da je tesno ve-
zano za ostale aspekte nastave. Ali, ostaje pitanje Sta je ocenjivanje. Pod ovim pojmom
smatra se postupak kojim se, prema utvrdenim propisima, prati vaspitno-obrazovni rad
ucenika i razvoj ucenika i odreduje nivo koji je ucenik postigao.” A utvrdeni propisi su
pravila koja propisuju Skolske vlasti i najées¢e u vidu uputstava za ocenjivanje, odnosno
pravilnika o ocenjivanju, propisuju nastavnicima, tj. obavezuju ih na pridrzavanje.

Za sadrzajno odredenje ovoga pojma znacajan je jo$ jedan aspekt ocenjivanja,
koji je, u stvari, i njegova vazna odrednica, a odnosi se na merenje. Naime, mnogi autori
za ocenjivanje smatraju da predstavlja jedan od svojevrsnih oblika merenja, koje se, za
razliku od egzaktnih, zasniva na subjektivnim tehnikama i postupcima.®

Pojam ocenjivanja ponekad se ograni¢ava na davanje opste brojéane ocene, te se
iz potreba da se obuhvate sve strane ucenikove licnosti ocenjivanje, odnosno, postupci
koje ono podrazumeva, nazivaju vrednovanjem, dakle, poistovecuju se znacenja ova dva
pojma. No, pojam ocenjivanja vecina autora, ipak, razlikuje od pojmova merenje, evalu-
acija, pracenje, iako ono u sebe ukljucuje, u izvesnom smislu, i objektivno i subjektivno
merenje.

Pracenje i merenje su, dakle, pojmovi koji su tesno vezani za ocenjivanje. Mnogi
autori ih razlicito definisu, a razli¢ito shvataju i njihov znac¢aj u evaluaciji, celokupnom
procenjivanju efekata nastavnog, odnosno vaspitno-obrazovnog rada.

Pre nego predemo na razjaSnjavanje odnosa ocenjivanja i ovih srodnih pojmova /
merenja i pracenja/, pokusacemo jo$ razjasniti sustinu postupaka ocenjivanja, odnosno,
odgovoriti na pitanje na koji nacin nastavnik vr$i ocenjivanje, odnosno merenje, koje su
to subjektivne tehnike zastupljene u postupku ocenjivanja.

Postoji viSe nacina ocenjivanja. Najcesce se uocavaju postupci vezani za sadrzaj
i formu ocenjivanja. Prema spoljnoj formi uocava se tzv. numericko, koje se odnosi na
izrazavanje suda nastavnika u vidu broja, odnosno skale. Skale se krecu od 1 do 5, odno-
sno od 1 do 10, ili se, pak, ovi sudovi o napredovanju i nivou usvojenosti sadrzaja, da-
kle, ostvarenosti postavljenih, podrazumevanih zadataka izrazavaju u vidu procenata, ili
rangova. Opisne zamene za odredene stupnjeve usvojenosti znanja, navika, vestina i dr.
u vidu ocena “zadovoljava”, “isti¢e se”, “ne zadovoljava” i si. su samo formalne zamene
za brojeve. No, to je samo postupak evidentiranja, izrazen u vidu ocene, suda esenci-
jalno, najkrace, numericki ili formalnom zamenom broja kratkom opisnom vrednosc¢u.’

Postoji, dakle, viSe vrsta ocenjivanja: numericko, slovno i opisno. Slovno se naj-
CeSce zasniva na trostepenoj skali /A, B, C/ i zna¢i procenu nivoa ostvarenosti program-
skih zadataka; numericko, koje se oslanja /u nasem sistemu ocenjivanja/ na petostepenu,
odnosno Sestostepenu skalu /od 5 do 10 na studijama) i opisno ocenjivanje, sa svojim

Ignjatovié, R., Neki oblici konstrukcije testova znanja, Iskustva, Sarajevo, 1973, br. 7- 8.
Enciklopedijski re¢nik pedagogije, Matica Hrvatska, Zagreb, 1963.
Vilotijevié, M., Evaluacija didakti¢ke efikasnosti nastavnog ¢asa, CURO, Beograd, 1995.
Enciklopedijski recnik pedagogije, Matica Hrvatska, Zagreb, 1963.
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modalitetima/uze 1 $ire/. Opisno ocenjivanje je, takode, izrazavanje sudova o napredo-
vanju uéenika, po nekima je to ocenjivanje re¢ima.'® Sira tumadenja modaliteta opisnog
ocenjivanja dacée se u odeljku koje je posveéeno ovoj vrsti ocenjivanja.

Sustinska komponenta ocenjivanja, tj. njegov sadrzinski aspekt, odnosi se na pro-
cenu vaspitno-obrazovnog nivoa i napredovanja ucenika. Procene se odnose na nivo
usvojenosti odredenih znanja, navika, stavova, vrednosti..., odnosno zahteva koji sto-
je u zadacima programa. Procene, odnosno ocene, su, dakle, izrazi mera ostvarenosti,
usvojenosti zadataka, a zasnivaju se na podacima do kojih je nastavnik dosao merenjem,
prac¢enjem, vrednovanjem. Zato neki autori ocenjivanje smatraju vrednovanjem, a ocene
pedagoskim sredstvom, tj. sredstvom podsticanja u¢enika na usavrsavanje."!

U sadrzajni aspekt ocenjivanja ulazi obuhvatnost kao karakteristika kojom se
izrazava opseg zahvatanja strana ucenikove licnosti. Tako, prema sadrzaju ocenjivanje
moze biti sinteticko i obuhvatati veci broj strana u¢enikovog vaspitno-obrazovnog nivoa
i napredovanja, ili, pak, analiticko koje je imalo za cilj da obuhvati samo jedan aspekt.
Sudovi kojima se ocenjivanjem izrazava stupnjevitost izmedu sintetiCkog 1 analitickog
ocenjivanja odnose se na, recimo, ops$ti uspeh ucenika, njegov uspeh u pojedinim pred-
metima, uspeh u savladavanju pojedinih tema, vesStina unutar predmeta i sl.!

Kako je objektivnost ocenjivanja pod ozbiljnim teretom subjektivnosti, jer u su-
Stini na izrazavanje suda, procenu koja se formira, nakon prolaska informacija o u¢eniku
kroz filter li¢nosti nastavnika, uticu razliciti subjektivni faktori, nastavnici, /svesni ovo-
ga/, nastoje sebi pomoci i ocene objektivizirati koriS¢enjem razlicitih postupaka objek-
tivhog ocenjivanja /testovi, skale sudova, kontrolni zadaci koji su po svojim spoljnim
karakteristikama adekvatni testovima.../. Objektivizacija postupaka pomocu raznih teh-
nika i instrumenata je, dakle, u funkciji pracenja i merenja efekata vaspitno-obrazovnog
rada. Dosli smo tako da pojmova merenje i pra¢enje koji su bliski pojmu ocenjivanje,
blize ga odreduju, ali se ne mogu sinonimno tretirati.

Pracenje je za vecinu didakticara slozena, kompleksna i, trebalo bi da bude, kon-
tinuirana delatnost u kojoj nastavnik, primenom odgovarajucih tehnika /testiranja, skali-
ranja, evidentiranja.../ 1 instrumenata, dakle, sistemom postupaka, tehnika i instrumenata
dolazi do informacija o razvojnim tokovima i nivoima ostvarenosti predvidenog cilja i
zadataka vaspitno-obrazovnog rada.

Pracenje je, dakle, u funkciji ocenjivanja i sluzi za prikupljanje informacija o ni-
vou, kvalitetu ostvarenja u nastavi sa stanovista utvrdenog cilja."

U funkciji ocenjivanja su i postupci merenja, kojima se u znatnoj meri smanjuju
negativne strane subjektivnosti ocene.

Merenje se obicno definise kao poredenje necega sa jedinicom ili nekim standar-
dnim iznosom, odnosno koli¢inom odredene stvari, kako bi se utvrdilo koliko je puta
taj jedini¢ni iznos sadrzan u onoj prvoj pojedinosti, odnosno u sadrzaju koji se meri.'*
Sustina merenja je, dakle, u poredenju dveju veli¢ina, a funkcija mu je, kao i funkcija

10 Bakovljev, M., Didaktika, Nau¢na knjiga, Beograd, 1988.

11 Ibidem, str. 154-172.

12 Ibidem.

13 Vilotijevi¢, M., Evaluacija didakti¢ke efikasnosti nastavnog ¢asa, CURO, Beograd, 1995.

14 Inglis, H. B. i Ingli§, A. C., Obuhvatni recnik psiholoskih i psihoanalitickih pojmova, Savre-
mena administracija, Beograd, 1972.
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pracenja, informativna. Ono treba da pruzi taéne podatke o ishodu obrazovanja ucenika,
da bi se moglo izvrs$iti njihovo procenjivanje i ocenjivanje sa ve¢om sigurnoscu i veéim
stepenom ta¢nosti.'> Svrha merenja u didaktici je da se formiraju instrumenti i postupci
kojima bi se preciznije odredivali, merili ishodi vaspitanja i obrazovanja, kako procenji-
vanje, koje je u sustini ocenjivanja, ne bi bilo zasnovano na nedovoljnim i nesigurnim
podacima, jer je sud o vrednosti ili procena u onoj meri ta¢na, u kojoj je zasnovana na
pazljivo pribavljenim podacima.'® Ovo je, dakle, sustinska odrednica merenja. Njegovu
odrednicu ¢ini takode, i ¢injenica da se merenjem jedna koli¢ina pridaje necemu; bro-
jevi se dodeljuju pojavama, stvarima, u saglasnosti s utvrdenim pravilima, tako da oni
predstavljaju njihovu veli¢inu. Merenje se, takode, odnosi i na dodeljivanje polozaja
na jednoj skali stupnjeva. Ovo Sire znaCenje merenja je, u stvari odredivanje postojanja
ili nepostojanja nekog svojstva, bez dalje kvalifikacije.!” Za neke je ¢ak i dodeljivanje
jednom kvalitativnom nizu merenje u smislu pridavanja jedne koli¢ine ne¢emu, odnosno
merenje u smislu odredivanja postojanja neemu, jer se na taj nacin kvalitativnim odre-
divanjem prisustva odredenog svojstva ve¢ konstatuje da to svojstvo postoji u odredenoj
koli¢ini. To je tzv. kvalitativno merenje.'®

Merenje se u $kolskim situacijama najc¢esce vezuje za upotrebu testova, skala sta-
vova i si. 1 u tom smislu jasno se razlikuje od evaluacije, koja se za razliku od merenja,
koje oznacava poredenje sa standardnim koli¢inama, dodeljivanje brojeva svojstvima
1 si., odnosi na subjektivne sudove, procene. Merenjem se, dakle, kvantitativno odre-
duju ili, pak, procenjuju najcesée znanja, zatim, psiholoske funkcije, crte, ili dispozici-
je; odreduju se jacine odgovora jedne navike, jacine stavova ucenika, sposobnosti /tzv.
mentalno testiranje/..,

Mogli bismo zakljuciti da se u posmatranim shvatanjima merenje, uglavnom,
shvata kao uporedivanje veli¢ina, odnosno uporedivanje necega sa utvrdenim standardi-
ma ili koli¢inom iste stvari, dakle, kao utvrdivanje koli€ina, ili, pak, ucestalosti drugih
kvaliteta koje merimo. No, neki autori'” smatraju da je ovakvo shvatanje neprimereno
pedagoskom merenju u kome se, uglavnom, ne radi o egzaktnom merenju, vezanom za
kardinalne i intervalne skale, nego se radi o merenju obrazovnih vrednosti u kojima se
primenjuju ordinalne skale, koje se ne zasnivaju na uporedivanju istih veli¢ina. 1z ovog
aspekta, dakle, uzimanjem u obzir specifi¢nosti prirode pedagoskog merenja, tj. merenja
obrazovnih vrednosti, merenje bi se moglo definisati kao postupak utvrdivanja i upo-
redivanja kvantitativnih svojstava sa utvrdenim pedagoskim standardima kao mernim
jedinicama.?

U svakom slucaju, merenje je u funkciji ocenjivanja, procenjivanja, vrednovanja,
sluzi, dakle, utvrdivanju i uporedivanju obrazovnih i uopste razvojnih promena u ostva-
rivanju cilja i zadataka nastave, pa i Sire, vaspitno-obrazovnog rada u skoli. To je, dakle,
postupak kojim se nastavnik sluzi u dolazenju do suda, procene kao osnova ocene.

15 Dzordan, A. M., Merenje u pedagogiji, V. Karadzi¢, Beograd, 1966.

16 Ibidem.

17 Ibidem.

18 Ibidem.

19 Vilotijevié, M., Evaluacija didakti¢ke efikasnosti nastavnog ¢asa, CURO, Beograd, 1995.
20 Vilotijevi¢, M,, ibidem.
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Ocena

Ocena /eng. marks, franc. notes, nem. Zensuren, rus. OIeHKH, OTMETKH, Oayt/ -
sredstvo za registrovanje uspeha ucenika?', dakle, to je izraz stepena ili svojstva, osobina
po kojoj se nesto razlikuje, karakteristika, ili konvencionalna vrednost, tj. procena koja
pokazuje kako se neko izvrSenje, ostvarenje vrednuje*’. Za ovo shvatanje ocene srecu
se misljenja da je neadekvatno za ono §to se obi¢no podrazumeva pod pojmom Skolske
ocene, koja se, uglavnom, odnosi na kvalitativni izraz svojstava i ima viSe prividnu nu-
mericku ta¢nost?. Dakle, za razliku od skora, ona nije sadrzitelj neke jedinice merenja,
te je otuda sustinski kvalitativna, Cak iako je izrazena brojevima ili zasnovana na neCemu
Sto li¢i na kvantitativne skorove.

Funkcije ocene su visestruke, a odnose se najpre na izrazavanje suda nastavnika
o napredovanju i postignu¢ima ucenika, dakle, obavestavaju ucenika i roditelja o posti-
gnutom uspehu, zatim sluze kao osnova za prevodenje ucenika u naredni razred, odnosno
stepen obrazovanja; motiviSu ucenike na veca zalaganja, a i pokazatelji su posebnih spo-
sobnosti kao osnova za izbor zanimanja i, naravno, informisu o efikasnosti $kolskog rada®.

Razvrstavanje

Za pojmove koji su do sada razmatrani, posebno za pojmove ocenjivanja i mere-
nja, vazno je posmatrati i znacenje pojma razvrstavanje /klasiranje/. Za procenu /koja je
izvrSena na osnovu pravila koja propisuju kori$éenje preciznosti, potpunosti i nepristra-
stnost/ karakteristika ili kvaliteta nekog lica, odnosno, procesa ili predmeta kaze se da je
izvrSeno razvrstavanje.?

Kvalitativnim razvrstavanjem smatra se ono kojim se samo utvrduje prisustvo ili
odsustvo nekog svojstva, odnosno, kvaliteta. Razvrstavanjem se, takode, moze odrediti
i mesto na kvantitativnoj skali’®.

Razliku izmedu razvrstavanja i merenja je tesko praviti zbog Cinjenice da je mere-
nje, u stvari, uporedivanje nekog podatka sa nizom sli¢nih drugih podataka koji su ras-
poredeni na nekoj skali, a da se pod razvrstavanjem /klasiranjem/ podrazumeva, takode,
uporedivanje jednog svojstva sa istim svojstvom kod niza drugih lica koji su ve¢ ranije
dobili svoje mesto na skali. Razvrstavanje je, dakle, uporedivanje pojedinosti sa pred-
stavnicima stepena, klasa. Lice koje se uporeduje dobija skor, ili rang one osobe kojoj je
najsli¢nije; svrstava se u klasu prema svojstvima koje poseduje, odnosno prema sli¢nosti
svojstava sa onima koja reprezentuju klasu.

Ako bi se, ipak, zelela praviti razlika izmedu merenja i klasiranja, razvrstavanja,
Sto nije retkost, onda je o uporedivanju, kao sustinskom postupku merenja, znac¢ajno
21 Pedagoski reénik, V. Karadzi¢, Beograd, 1967.

22 Ibidem.

23 Ibidem.

24 Inglis, B. H. i Inglis, A. C., Obuhvatni recnik psiholoskih i psihoanalitickih pojmova, Savre-
mena administracija, Beograd, 1972.

25 Inglis, B. H. i Inglis, A. C., ibidem.

26 Ibidem.
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naglasiti da se ono vr$i u odnosu na niz standardnih veli¢ina /jedinice mere/ , kao i ¢i-
njenicu da je razvrstavanje cesto samo kvalitativno, tj. da je u funkciji markiranja mesta,
odnosno pripadanja kvantitativnoj skali, te da procena, kao sustina postupka razvrstava-
nja i pored koriS¢enja sistemskih postupaka ne mora teziti potpunosti i preciznosti, $to
ne bi vazilo za merenje.

I merenje, dakle, kao i razvrstavanje, ima za osnov poredenje, sa pedagoskim
standardima kao mernim jedinicama. Ali, svrstavanje se ¢e$¢e oslanja na procene, a me-
renje na precizno uporedivanje kvantitativnih svojstava. Svrstavanje, klasiranje cak, pri
proceni, kao informacije za poredenja, koristi rezultate merenja.

Pored prethodno odredenih pojmova, za ocenjivanje ucenika znacajno je odrediti
ovaj pojam i u odnosu na pojam vrednovanja.

Vrednovanje

Vrednovanje ili evaluacija smatraju se sinonimima /evaluation; Wertung/. Evalua-
cija podrazumeva odredivanje relativne vrednosti neéega prema usvojenom standardu.?’
Ovo je sustinska odrednica pojma evaluacije i odnosi se na njegov sopstveni znacaj.

U didaktici i pedagogiji uopste evaluacija se odnosi na procenjivanje razvoja ucenika
prema ciljevima nastavnog programa.?® Ovo znaci da vrednovanje obuhvata identifikaciju
i formulisanje Sirokog opsega vaznijih ciljeva nastavnog procesa /sve je skoro nemoguce
obuhvatiti/, njihovo jasno definisanje prema ponasanju ucenika koje treba da se ostvari, zatim
izbor i izradu pouzdanih, dobrih i prakti¢nih instrumenata procenjivanja ostvarenja.”

Vrednovanje je, tako, Siri pojam od proveravanja i ocenjivanja znanja u nasta-
vi. U sustini, ono predstavlja sistem merenja, odnosno procenjivanja efekata i rezultata
nastave 1 vaspitanja i kao takvo ne ogranicava se samo na nivo savladanosti sadrzaja
nastavnih programa, uze obrazovnih, odnosno intelektualnih ishoda nastave, nego ima
zadatak da zahvati Sire promene li¢nosti u¢enika, nacine ponasanja, stavove, vrednosti,
interesovanja, socijabilnost, odnos prema radu, dakle, Sire promene li¢nosti izazvane
pedagoskim delovanjem nastavnika. Evaluacija, prema tome, obuhvata promene licnosti
ucenika, kao ishode i postignuca, izazvane ne samo nastavom, nego ukupnim skolskim
radom. Tako da to i nisu samo intelektualni efekti i ishodi, na koje je tradicionalni sistem
Skolskog proveravanja bio ograni¢en.*® Stoga se evaluacija, javljaju¢i se kao posledica
promena koncepcije nastavnog rada, razlikuje od tradicionalnog nacina merenja $kol-
skog postignuca, tako $to registruje vise aspekata ucenikove licnosti, dakle, zahvata Sire
postavljene ciljeve i tako dobija celovitiju sliku o u€eniku i stepenu i kvalitetu ostvare-
nosti projektovanih promena u licnosti u¢enika.

Za sticanje potpunijeg uvida u celovitost licnosti ucenika, takode se koristi ispitiva-
nje kao tehnika utvrdivanja nivoa ostvarenosti ciljeva, postignuéa. Ali je ispitivanje ovde

27 Pedagoska enciklopedija, red. Potkonjak, N. i Simlesa, P., Zavod za udzbenike i nastavna
sredstva i dr., Beograd, 1989.

28 Ibidem.

29 Ibidem.

30 Pedagoski re¢nik, red. Teodosi¢, R., Zavod za izdavanje udzbenika Republike Srbije, Beograd,
1967.
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samo jedna od tehnika pracenja, koje, pored merenja i utvrdivanja formalne usvojenosti
znanja /tacnost, potpunost reprodukovanja.../, nastoji da utvrdi i stepen stvarne usvojenosti
znanja, kao i nivo osposobljenosti ucenika za stvaralacku primenu usvojenog itd.

Dakle, evaluacija se koristi brojnim postupcima i tehnikama, merenjem /dosije,
protokoli za intervjuisanje, testiranje, klaseri, anegdotski zapisi.../ kako bi se stvorio §to
potpuniji portret pojedinog ucenika, i na taj na¢in omogucilo Sto objektivnije, nepristra-
snije 1 preciznije utvrdivanje efekata vaspitno-obrazovnog rada.’! Sastavni deo evalua-
cije, mozda Cak i njen sustinski deo je procena, prosudivanje dobijenih rezultata, kojim
se, u stvari, omogucuje utvrdivanje stepena i kvaliteta ostvarenosti vaspitnih ciljeva i
zadataka utvrdenih kriterijumima, normama, standardima.

Moze se zakljuciti da je proveravanje samo jedan od na¢ina upoznavanja razvoja
ucenika, ispitivanje samo jedna od tehnika, merenje postupak utvrdivanja i uporedivanja
1 svi ovi postupci su, u stvari, u funkciji evaluacije, omoguéuju je; omogucéuju, dakle,
procenu nivoa ostvarenosti $irih, razvojnih promena li¢nosti uc¢enika u odnosu na po-
stavljene ciljeve i zadatke Skole.

No, postoje autori koji nesto drugacije gledaju na odnose posmatranih pojmova.
Raston, Dzastman i Robins smatraju da su razlike izmedu pojmova merenje i evaluacija
u odnosima opstosti i pojedinacnosti. Tako smatraju da teziSte merenja predstavljaju
pojedinacni vidovi postignuéa u nastavnim predmetima, ili specificne sposobnosti, a da
se evaluacija odnosi na ve¢e promene u licnosti, globalne i na glavne ciljeve programa.®

Dakle, u ovom shvatanju se evaluacija donekle poistovecuje sa merenjem. Slicno
se stanoviste srec¢e 1 kod drugih autora, recimo u Sveobuhvatnom rec¢niku psiholoskih
i psihoanalitickih pojmova** u kome se pod evaluacijom uopste smatra odredivanje re-
lativne vaznosti neCega u pojmovima jednog standarda. Ovo znacenje ovoga pojma se,
uglavnom, slaze sa ostalim shvatanjima, ali se drugi deo shvatanja evaluacije u pomenu-
tom re¢niku odnosi na poistovecivanje evaluacije i merenja, misli se na vaspitno-obra-
zovna postignuca, s tim §to se, ipak, isti¢e da se evaluacija odnosi na $iri predmet od
samog merenja, iako i jedno i drugo pretpostavljaju jednu grupu standarda i obuhvataju
istu vrstu operacija. Evaluacija se u ovom tumacenju upotrebljava za oznacavanje glo-
balnog ocenjivanja, a merenje za analiticko ocenjivanje. Analiza znacenja ovih shvata-
nja istiCe da se evaluacija, kao sistem procenjivanja i vrednovanja ishoda rada skole i
ucenickih postignuca, od drugih sistema i metoda razlikuje ne samo po S$irini, obuhvat-
nosti postavljenih ciljeva, nego upravo i po metodama kojima se koristi u dolazenju do
elemenata za procenjivanje, vrednovanje. Evaluacija predstavlja, dakle, metodoloski i
tehnicki slozeniji postupak, ali zato omogucava efikasnije vodenje i pomaganje razvoja
ucenika. Dakle, evaluacija se ne poistovecuje sa merenjem, ali ga i ne iskljucuje, cak ne
iskljucuje ni merenje Cisto nastavnih postignuca, i ne odustaje ni od njihovog numeric-
kog ocenjivanja, samo §to i ovde postavlja Sire zahteve.*

31 Potkonjak, N., prema: Pordevi¢, J., Procenjivanje vaspitno-obrazovnih rezultata rada uceni-
ka, “Nastava i vaspitanje” 1982, 3- 4.

32 Ibidem.

33 Raston, Dzastman i Robins, prema: Vilotijevi¢, M., Evaluacija didakticke efikasnosti nastavnog casa,
CURO, Beograd, 1995.

34 Inglis, H. B. 1 A. C. Inglis, op. cit.

35 Pedagoski reénik, red. Teodosi¢, R., Beograd, 1967.
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Za evaluaciju je znaCajno u kojoj meri je formirano pracenje. Sistem pracenja
prethodi vrednovanju. Prac¢enjem se prikupljaju selektivni podaci za proces vrednova-
nja, a vrednovanjem se utvrduju Sire promene u razvoju licnosti, ostvarivanju vaspitno-
obrazovnih ciljeva i koncepcija rada skole. Time se formira vazan fond podataka na
osnovu kojih je moguée preduzimati konkretne korektivne, odnosno podsticajne mere
radi usmeravanja razvojnih tokova ucenika. Sistem pra¢enja mora biti obuhvatan, se-
lektivan, ekonomican sa podacima o ishodima obrazovanja, kao sigurnim osnovama za
procenjivanje.

Pored evaluacije ishoda vaspitno-obrazovnog rada Cesto se sreCemo sa evaluaci-
jom rada nastavnika, didaktiCke efikasnosti nastavnog Casa, evaluacijom udzbenika,
evaluacijom pedagoskog rada Skole... U sustini ovih pojmova su postupci vrednovanja
pomocu kojih se, na osnovu prethodno utvrdenih objektivnih kriterijuma i izvr§ene ana-
lize, procene, daje ocena vrednosti utvrdenih me rila, kriterijuma.*

Vrednovanje rada $kole

Vrednovanje rada Skole predstavlja kompleksno i detaljno sagledavanje rada na-
stavnika i uc¢enika. Sagledavanje ovde ide dalje od utvrdivanja koliko je neCega ostva-
reno, bavi se pitanjima efekata u odnosu na definisanje ciljeva i zadataka. Ovo podrazu-
meva da su pre vrednovanja utvrdeni, definisani, jasno odredeni ciljevi i zadaci koje bi
trebalo ostvariti 1 koje je moguce vrednovati, dakle, definiSu se vrednosti koje se Zele u
procesu vrednovanja sagledavati. Evaluacija ukljucuje dobro planirane, a to znaci iza-
brane u skladu sa postavljenim ciljevima i Sire, sa jasno sagledanim filozofskim koncep-
tom smisla i sustine vaspitanja, instrumente pracenja, odnosno vrednovanja. A ovo dalje
znaci da vrednovanje pedagoskog rada skole pretpostavlja dobro razradenu taksonomiju
ciljeva sa kojima bi trebalo porediti efekte pedagoskog rada, ka kojima se tezi i koje je,
naravno, moguce meriti.

Kompleksnost cilja i zadataka vaspitno-obrazovnog rada predstavlja komplek-
snost instrumenata kojima se prikupljaju informacije za procene. A karakteristike proce-
sa koji se vrednuje, kao $to je, recimo, kontinuiranost, podrazumevaju da se vrednovanje
organizuje tako da bude integralni deo procesa koji se vrednuje. Sire 0 ovim procesima
videti u: Monografskim studijama M. Vilotijevi¢a: Vrednovanje pedagoskog rada skole
1 Evaluacija didaktic¢ke efikasnosti nastavnog Casa.

Sam pojam vrednovanja znaci izvesnu kompleksnost. Kad je u pitanju vrednova-
nje pedagoskog rada skole ovo znacenje vrednovanja, dakle kompleksnost, ima izrazit
smisao. Naime, teznje vrednovanja usmerene su sadrzajno i predmetno vrlo Siroko. Po-
stoje nastojanja da se vrednovanjem obuhvati celokupan rad Skole, da se ukljuce svi uce-
snici vaspitno-obrazovnog procesa /direktni i indirektni/ i da se u strategije vrednovanja
ukljuci i samovrednovanje. Utisak je da je nepotrebno dalje navoditi elemente kojima bi
se jasnije skicirao okvir koji oznacava teznje koje se obi¢no u literaturi podrazumevaju
pod vrednovanjem rada Skole. Tako da, utisak je, sam sistem, kompleksnost sistema

36 Monografske studije, M. Vilotijevi¢: Vrednovanje pedagoskog rada skole i Evaluacija didak-
ticke efikasnosti nastavnog ¢asa, CURO, Beograd, 1995.
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vrednovanja /uslovljen brojnim kompleksnim faktorima u procesima koje vrednuje i ne-
adekvatno$¢u postojece metodologije pracenja, pa i definisanja zadataka /taksonomije/
ograniCava sebe i ¢eka ispunjenje jo§ dosta uslova kako bi se ostvarivao na ocekivani
nacin.

U skolama je danas joS uvek prisutno vise jednostranog vrednovanja u vidu oce-
njivanja znanja ucenika, tradicionalni subordinarni sistem vrednovanja, individualno
ocenjivanje znanja u¢enika; iz dobijene ocene izvode se opsSte ocene o vrednosti uku-
pnog rada nastavnika Skole, vrednosti pojedinih nastavnih oblasti i metoda rada. Ovakav
je sistem vrednovanja, naravno, u tesnoj vezi sa organizacijom vaspitno-obrazovnog
rada, dominantnom ulogom nastavnika u nastavi...

Verifikacija

Verifikacija /proveravanje/ je jo$ jedan od pojmova koji su bliski ocenjivanju,
odnosno, blizi pojmu vrednovanje. Upotreba pojma vrednovanje odnosi se, kao §to je
ve¢ konstatovano, i na ocenjivanje, tj. procenjivanje rezultata rada vaspitno-obrazov-
ne organizacije u celini u podrucju vaspitanja i obrazovanja. Ono obuhvata i objektiv-
ne metode i oblike merenja rezultata i Sire procenjivanje svih vrednosti kvantitativnog
karaktera, kao i one koje su izraZzene u Sirem vaspitnom i kulturnom uticaju $kole na
ucenike, odnosno svoje okruzenje.’” Pojam verifikacije se danas rede srece u vezi sa ne-
posrednim vaspitno-obrazovnim radom u $koli, jer se odnosi na postupke proveravanja i
utvrdivanja ispunjenosti uslova za obavljanje vaspitno-obrazovne delatnosti u srednjem
obrazovanju. Periodi¢no se, dakle, nalazima nadleznih sluzbi, komisija i sl. vr§i nadzor
nad ispunjeno$¢u uslova $kola za ostvarivanje vaspitno-obrazovnih zadataka.*®

Nadzorne sluzbe, sluzbe razvoja drustvene zajednice, ili, pak, lokalni organi vla-
sti, zainteresovani, tj. odredeni za razvoj vaspitanja i obrazovanja, tj. obrazovnu politiku,
prate, analizuju periodi¢no, obi¢no je to na osnovu polugodisnjih i godisnjih izvestaja o
uspehu, vr$e vrednovanja u cilju preduzimanja mera za unapredivanje pojedinih segme-
nata ove delatnosti u skladu sa planovima dru$tvenog razvoja,* dakle, verifikuju rad i
rezultate rada svih vaspitno-obrazovnih organizacija.

37 Urosevi¢, L, Ocenjivanje uspeha i pracenje napredovanja ucenika, Pedagoski zavod Vojvodi-
ne, Novi Sad, 1981, str. 27- 28.

38 Ibidem, ista str.

39 Ibidem.
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CaaBko Kprkibymu
C————— N ® —

3AXTEBH Y HOIUVIEAY OHEBUBABA
YYEHHUKA'

3axTeBH KOjH C€ OMHOCE Ha OICHUBAKE YUCHUKA UMajy KapaKTep TEOPH]jCKUX IT0-
ctaBki. OHHU ce TPyNHILY OKO OCHOBHHUX IUIAKTHUKUX IUTAKba BE3aHUX 38 BPEAHOBAKE
pe3yinTara Koju ce IOCTHXKY y BaCHMUTHO-00Pa30BHOM IIPOIIECy. Y yCIIOBUMA I1OCTOjamba
HACTaBe KOjy HE KapaKTepHUIIly YBPCTH KPUTEPHjyMH IO KojuMa Ou ce oHa IudepeHIu-
pajia Ha yHOpeIHO MOCTOjame BUIIE CABPEMEHNX HACTAaBHUX CHUCTEMa Y UCTOM CMHCIY
ce MOXKE TOBOPUTH U O MPOOJIeMy OLieHhHBakba yueHUKa. To 3Ha4u Aa y JaHaIImbUM OIl-
HITUM KpeTamuMa Koja KapakTepHIly IWHAMUKY U CTETICH OCaBpeMEHmaBamba HACTaBe,
MOYXEMO CaMO YCJIOBHO TOBOPHUTH O TIOCTOjarby jETHOT YBPCTOT M Y TIOMjSTHAKO] MEPH
TEOPHjCKH 3aCHOBAHOT CHCTEMa 3aXTeBa y MOIVICY OllCHhHBamba YUCHHUKA.

3axTeBH 0 KOjUMa Ce M3JIaXKe Y OBOM IPUIIOTY UMajy CBOje IMTOPEKIIO, CEM Y TPaJu-
[IMOHAJIHO] HACTaBH, Takol)e M y MporpamMHupaHoj, MPOOIEMCKOj WIIM HACTaBH IyTEM
orkpuha. [Ipema ToMe, cTeneH HUXOBE NPUMEHJBUBOCTH Y HACTABHO] IIPAKCH 3aBUCU
HOpeJ OCTAJIOT M OJ OMNILTE JUIAKTHYKE YCMEPEHOCTH yHampelema HacTaBHE Mpakce
pemMa TEOPHjCKUM MOJIeJIMMa jeJHOT MJIM BHILE T'Ope IOMEHYTHX HACTaBHUX CHCTEMA.
3axTeBH KOjH Ce OJJHOCE Ha OLICHUBALE YUCHHKA HE MOTY CaMH I10 CeOU MPEeCyJHO YTH-
[aTy Ha MpaBlLe KpeTama yHanpehuBama BaCIMTHO-00PAa30BHOT paja aju MOTy OUTH
jeaHa o7 BeoMa 3HaYajHUX HErOBHUX YIOPUIIHUX Tadaka.

[ToceOHO Tpeba HAMOMEHYTH Jla CE€ ca JPYre CTpPaHE CHCTEMAaTH3alljOM OBUX
3aXTeBa U IIOCIIE TOra CTBOPEHHUM YCJIOBUMA 3a HBUXOBY IIPUMEHY MOIY OCTBapUTU
TEOPHjCKE MPETIIOCTABKE 32 MOTITYHUjUM OCBETJhABAKHEM U JJPYTHX CABPEMEHUX JHJIaK-
TUYKUX TIpobiIema.

VY yxeM cMHCITy 3aXTEBH Yy HOIVIENy OLCHHUBaba yUCHUKA Y HEIIOCPEIHO] CY BE3U
ca mUTamkuMa 0 KojuMa Cy y TIPOTEKIIOM Teproay pedopmMe HapoIuTO OCHOBHOT 00pa-
30Bama, Bo)eHe OpojHE pacrpaBe Ha OCHOBY pe3yaTara JOOWjeHHX eMITHPH)jCKUM IIy-
TEM WJIH CTPOTO €KCIIEpUMEHTAIHUM. To Cy mHTama O MapajeHOM MOCTOjalby HyMe-
PHUYKOT U ONHKCHOT OLCHUBamba, NpeBoleme yueHrnka Milahux paspena OCHOBHE LIKO-
Je y crapuje ca ciaOuM olleHaMa, MUTama Koja ce OJHOCE Ha OCTBapUBambe Mporpama
BaCIUTHOT paja U nmorpede Aa ce OHa OLEekYjy OLEHOM BIIaJama WK He, UTH. Y KO0jOj
MEpH Cy OBa MUTamka OMJIa MPeIMET 3aKOHOJABHOT MPUCTYIA U KaKBa pellcka MoCToje
y pernyOIMYKUM WM MOKPAjUHCKUM 3aKOHHMMA O BAacIUTamky M 00pa3oBamby, OBOM MPH-

1 O6jaibeno y: Kpkspym, C. (1998). Jugaxiuuuru guciyii, 13abpanu pagosu, Hosu Can: Case3 nena-
TOIIKKX JpymTasa Bojsogune n Bpmrar: Bumna mkona 3a o6paszoBame BacinTada, cTp. 333-343.
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JUKOM He OW pasmarpanu. Tume, pazyme ce, He MOPUUEMO HYKHO MOCTOjae U OBE
HOpPMaTHBHO-3aKOHCKe KOMITOHEHTE KaJia je ped O OlemhHuBamky yueHnka. Mehytum, one
W3BUPY U3 AUJAKTUYKE TEOPHUje M MPAKCe BACIIMTHO-00PA30BHOT paaa. A ako Tako HHje,
OHJIa C€ HE MOXKE HU OUCKMBATH JIa 3aKOHCKE Ope/i0e O OICHUBaKY YUCHHKA OUTHUjC
YTHYy Ha FETOBO OCaBPEMEHaBambe.

Kao mmyctpanuja Moxxe OCITYKUTH MPUMEP HACTAO y MOKYIIajuMa Jla ce KOH-
CTUTYHILE cuciliem pahera Haupegosarba yueHuxa 1o yIIeAy Ha TECOPHjCKH MOJIEN
BpEHOBaba YUCHUIKHUX MTOCTHTHYha, Y KOME OlICHhHBake YUCHHKA Y TPaJUIIHOHATTHOM
3Ha4Yajy WMa Tperu3Ho oapeheHny HameHy. Mojen BpeaHOBamka HaMETHYT HACTaBHO]
MIPAKCH Y KOjO] HUCY MOKPEHYTH TOKOBH M CTBOPEHE OCHOBE 32 H-ETOBO MPUXBATAkhE U
MPUMEHY caMmo je TIOTBpl)eHa Mmo3Hara 1ojasa J1a ce BEIITaYKHM ITyTEM CII0Jba HE MOXKE
HUIITAa HAMETHYTH HACTABHO] TMPAKCH I1a JIa C€ Y OBOM CJIydajy BpPEIHYje OHO IITO HUjE
HU CMaTpaHo HkeHuM pesyntaTtoM. OnemrBamke Kao €0 CUCTeMa BpeTHOBamha NMAJIO je
Hajny0Jbe KOpeHe U HajIIMpe OCHOBE Ha KOjHMa j€ BPILIECHO MOBE3NBAE U OCTBAPUBAHO
yCBajame 3Haba Ca OCTAJIMM JUIAKTHYKO-METOANYKHIM MOCTYNIIMMa U HAYMHUMA paja
y HactaBu. OTyza ce OlehUBakhe YUSHUKA HHje MOTIIO PAa3pYIIUTH YBOh)EHEM CHCTEMA
BpEIHOBamA e HETo MITO Cy pa3pyllieHe OCHOBE Ha KOjUMa j& TaKBO OICHHBAE TIOUH-
Basio. Temkohe Ha Koje Cy HaWJIA3WIIN YYUTEIbH M HACTABHUIIM MTPHIIMKOM MOCTaBJbamba
OlleHMBaa Y HOBU Meljy3aBrucaH OHOC ca JIpyruM eJeMEHTHMa HAaCTaBHOT Ipolieca
u cuctema npahema HampenoBama YYCHHKA KOjU KapaKTEpHIe IEIOBUTOCT, HUCY HU
1o naHac npesasuhene. OTyna Hau3IIeA HHUXOBA CyNPOTCTAaB/bamba KAKBUM CE€ 0OMY-
HO CMarpajy, caapKe y CTBapH MOKa3aresbe ,,IPeCKOYCHUX " eTana y NMPUMEHHU CHCTeMa
BpETHOBaba YYCHUIKHUX JIOCTUTHYhA.

Y OBakBHM OKOIIHOCTHMa MH H3JIQ)KEMO O 3aXT€BHMa KOjU CE€ THUIY OICHHBaMba
yueHMKa, uMajyhu y BUAy OHO LITO HUje AOOPO Yy LEJOKYIHO] HACTABHO] MPAKCH Y
ca/lallllbuM YCJIIOBHMa HACYNPOT TEOPHjCKUX MOCTABKUA O CHCTEMY BPEIHOBAHA YUCHU-
ka. YumHuhe ce MOKyIaj Ja ce mpoOiieM OIeHUBakha Y TOM HOBOM CBETIY JOBEIE Y
Be3y ca IEJOKYITHUM BacIUTHO-OOPa30BHUM PaJIOM y MIKOJIU M Ca OHUM IITO Of OHO-
ra mTo HyIW AWAAKTUYKa TEOpHja Hajipe MOXKE Jla c€ MPHUXBATH. Y Tparamwy 3a yclo-
BUMa yHarpelemba HacTaBHO-BACIIUTHE MPAKCe U KPEeTamy Ka OCTBAPHBAKY IIMJbEBA Ca
MoJpydja BpeIHOBama T€ MpaKce Tpeda UMaTh y BUAY Ja OleHhUBamhe YICHUKA ITOTIPH-
Ma HOBa 00eexja U ja ce CaMHM THM OKO Fera KOHIEHTPUIY J0CTUrHyha HacTaBHUKA
U Yy IPYTUM TOJIpyYjuMa HBETOBOT paja.

Ho, 6e3 o03upa Ha MOTyhHOCT Ja c€ yIOBOJbHM TOTPEOW KOja TPETIIOCTaBIha
HEMNocCpe/iHrje T0BOheme y Be3y 3axTeBa y MOIVIeNy OICHHBaka YUYCHHUKA Ca jelIHUM
0]l CUCTEMa HAaCTaBe y YCIOBHMa CTAHOT CyKOOJbaBama TEOPH)CKUX MOCTABKU M UCKY-
CTBa HACTaBHHKA, UMAK je MOTryhe M3JBOjUTH HEKOJIHMKO ONMIITHX AMJAKTUYKHX Hauesa
9HjOM ce TIPUMEHOM MOKE OUEKHBATH HAIIpenaK y oBoj obiacTu. Haguena koja moce6HO
n3aBajaMo Tpebda JoO0po TO3HABATH KaKo OW M 3aXTEBH Y IOTIIEAY OICHHBAKba YUCHHKA
Ouy1a CBPCUCXO/IHA Y CBOjOj TPUMEHIBUBOCTH.

1. On mpBOT 1aHa MIKOJIOBama YICHUK Ce MOpa MmoyJaBarty (y caBpeMeHHjeM 3Ha-
Yermy) U TOKOM OIEHhHBamkha. YUSHHK CE MOpa Y MOCTYIIIIUMA OIeHhHBakha YIUTH Olle-
BUBAY Kao IITO Ta Y CBAKOM APYroM morieay — 0e3 003upa Ha TO KOjuM TeMmoM he
Ce W y KOM BHJY CTPYKTYpHpaTH CIIOCOOHOCT CaMOOIICHHBaKa — MOpPaMo ymyhuBatu
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Ila ycremHo caBmalyje campikaje Oniao koje HacTaBHe aucnuiuinHe. Mely kpajmum
MUJbEBUMA BACIIUTHO-OOpPA30BHOT TPOIEca, a TO Cy Hajuemrhe camMo 3Hama ydeHHKa,
Tpeba 1a Oyae CBPCTaHO CaMOOICHUBAbE YUCHUKA.

2. OuemuBame je cacTaBHU JICO YUTABOT BAaCIHUTHO-O0OpPA30BHOI Tpolieca y Ha-
CTaBH W BaH We. Pacronena yiora, onroBopHOCTH U 00aBe3a OCHOBHUX CybOjeKkara y Ha-
CTaBH MOpA CE BPIIUTH y CPA3MEPH ca AKTUBHOCTHMA U MOAPYYjUMa 3ajSHUIKOT Pajia.
Hewma onpasnama aa ce yaora u OfHOC yUeHHKa IpeMa OLCHhUBaky HE MEHa OJ1 TI0YeT-
Ka IIKOJIOBAhA 114 JI0 CPE/IHET MITH BUCOKOT 00pa3oBama.

3. OuemnBame 0CTaje CYOjeKTUBHH YHH CBAKOT HACTAaBHUKA, OJTOBOPHOCT KOja
ce HE MOXe ca apyruMm aenutu. [IpeMa ToMe OJrOBOPHOCT Y OICHUBABY MOXKE OCTa-
TH €JIEMEHTOM HhErOBE OOJEKTMBHOCTH Y OHOj UCTOj MEpPU y KOjOj Ce HEHE OCHOBE
Tpake W CTBapajy NMPUMEHOM CBUX JAPYTHX TUAAKTHYKWX 3HAma; n30op, oOMM M Ha-
YUH MOJCTHUIIAkhA KaKO YUYCHUIIM Jia yCBajajy 0Opa3oBHE cajpikaje, MPUMEHa MPHHIU-
na HayYHOCTH M CHUCTEMAaTW4HOCTH, Ha MPHUMEp, OO MPHUHIHIA WHAWBUAyalU3alHje
U CBUX JPYTUX ,,CyO0JEKTUBHOCTH KOje Cy MPEAYCIIOB YCIOCTaBJbamba Mely3aBHCHUX
onHoca m3Mel)y HauMHa paja HacTaBHUKA W OlCHUBamka yueHHKa. Pasyme ce, Takpa
Cy0jeKTHBHOCT HEMa HHKAaKBE BE3¢ Ca OHOM KOja MOYMBa HA KPUTEPUjyMUMA, HAUUHH-
Ma U HHCTPYMEHTHMa OlLleHh-HBakba Koja MHAaue HUCY CaJipiKaHa y pernepTroapy NoHamama
HACTaBHUKA y CBMM OCTAJIMM aKTHBHOCTHMA W eTaraMa BaclUTHO-00pa30BHOT IPoIie-
ca, Beh camMo Kao M30JI0BaHA MPHITUKOM OIICHHUBAMbA.

[Tonazehu on moMeHyTHX Hadena, a U Apyrux Koja He MOTY OBOM ITPUIIMKOM OUTH
JIOBE/IeHa y Be3y ca TEMOM OBOT ITpUJjIora, Moryhe je u3BOjUTH HEKOJIMKO 3aXTeBa Y I0-
Iy OllCHhHBakha YUCHHKA.

1. Ca ouemnBameM Tpeba OTIOUETH OJIMaxX y MPBHUM JIaHMMa OPraHW30BaHE Ha-
ctaBe. Pasyme ce He y CMHCIy HM3IBOjEHHX CHTyallja M IOCTYyIaka Koje OM nmaiie
HEXeJbeHE MOCTIEHIIE Ha IaJbil CBEYKYITHH pajl yueHuka. Onmax, y CMHUCIY 3a4nbarba
OIICHMBAkA KA0 CACTABHOT Jielia BaCIIUTHO-00Pa30BHOT MpOIeca YCMEPEHOT Ka YIo-
3HaBaby MPETXOJHO CTCUCHHX 3HAKA U HHHXOBOT. MOBE3MBAhba Ca OHUM KOjU CE CTH-
4y Ha MPBHUM YacOBHMa IO JOJIACKY Y HIKONY. Y THM NPBUM CHTyallljaMa OlCHUBamba
Heka Oyze cBe o0yxBaheHo, o1 Oyjulie MUTamka Koja MOjeJAMHN YUCHHUIIH TOCTaBIbajy J10
OHMX TPBUX MHUTamka KOja yciele MOocje HAMyIITeHE CTUAJbUBOCTH H Y3IPXKAHOCTH.
CBe oLeHUBATH U KA0 3HAKE W Ka0 HE3HAIE, Kao IMOHAIIAke NMpeMa BpIIbALUMa U
HACTaBHUKY, O/l OJIAKOT MPUXBaTama PeXUMa paja y LIKOIHU JI0 Telmkoha y KOHTPOJIU
noHarmama. CBe TO HACTABHHK MPATH H OIICHY]j€ I HUKAKO OYEeHOM, HUTH CTBaparmbeM
WCIUTHHX CHTYalllja U3 Kojux Tpeba na mpousale naBame Opojuane orene. Tpeba mro
Jy’Ke OJUIaraTH Be3MBab€ YCIIeXa; 3ajarama U NoHallamba (MUCIUMO U Ha IPOorpaM Ba-
CIIMTHOT pajia y y’KeM CMHCITY) 3a olieHy. [loTpeba 3a olemHBamkeM O CTpaHe yueHH-
Ka ITOCTOjH aJIk HE | 3a ofpeleHoM BpcTOM olleHe, TOTOTOBY He Hymepuuke. MehyTum,
Tpeba oiyiaraT caM YHH JaBama OICHE CBE JIOK CE HE CTECKHY YCJIOBH 3a KOJHUKO j€ TO
Moryhe HnJCaIHUM IMOBE3UBALEM CBUX BPCTa aKTMBHOCTHU Yy HIKOJIM U HAYMHA HBbUXOBa
n3Bohema. Tpeba omraraT maBame OINCHE CBE TOK YUSHHUITH HE 3amas3e Ja mocroje mehy
BUMa pa3Niuke y 3HambHMa, Mel)yCOOHMM OTHOCHMAa, CBE JIOTIE JIOK HE TOXKHBE MOTpe-
0y ga 6yge oyeren ynooicen wipyg u 3anaiarbe. OTHOCHO, CBE A0TIE JOK HACTABHUK HE
MPOIICHH JIa YYCHHUIM MOTY OWTH YKJbYUCHH y TIPOLIEC OLICHHMBamba Ha OCHOBY yJora
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1 AocTUTHYha Koje Cy MMalli y MOjeIUHIM BaCIUTHO-00pa30BHUM aKTHBHOCTHMA. 3a
npu3HamUMa Tpeda TOCETHYTH Kajla je HeIITO YYMEEHO TaKo Ja 3aciyXKyje MoceOHO
MpU3HAakE U HACTAaBHHUKA U IPYTroBa y ojiesbeby. Tpeda ce KIOHUTH 110jaBa Aa Ce pUTaM
W Ha4MH OlCHHBakba CIoJba HaMehy Kao MmokaszaresbH JOCICIHOT U3BpIIaBama IiaHa
pana. CBaku HACTaBHUK MOXKE 3a ceOe /1a caurmHMu W300p MpHu3Hamka HaMEHEHUX YICHH-
numa koje he y mouetky Hajuenrhe uckaszuparu BepOaHuM myTeM. [loxBase u mokyzue cy
Beh TOJIMKO MO3HaTe y OleHUBakY, jeANHO UX Tpeba nudepenunpatu. [loxsana je Hyx-
Ha 300T 33/Ip)KaBamba Jiedje OTBOPEHOCTH U CIIOHTAHOCTH, OJJHOCHO 300T MPOIIUpHBabha
OCHOBE Ha K0j0j he y4eHUK NpUXBaTHTH OLECHHUBAE CBEYKYITHUX TbUXOBUX AKTHUBHOCTH
Ha MOYETKYy LIKOJIOBama. Huje mpenopywsrBo Ja ce CBEyKYIHH OJHOCH Y BAaCHHTHO-
00pa30BHOM MPOLIECY, Tla CAMUM THM U Ha MOAPYY]y OLCHHBaMbA, JT0KHBIHABA]Y Kao
CYNPOTCTaBJbalhe 3HAA He3Hamy. To HUje TOOpO M TaKBOM ce IIKOJIa HE MOXKE Tpeji-
craBuTH Beh mpBor aHa Mo jonacky nene y mkoiy. Hampotus, meprox mikosioBama je
JyT ¥ He Tpeba )KypHUTH ca H3pUIIabEM CYJI0Ba O YUSHHYKUM 3HambuMa (Hajuenrhe) a mo-
TOTOBY HE OIICHOM.

OuemuBamy NPETXO/e MPHUIIPEME CapiKaHe Y LEJIOKYITHOM BacIUTHO-00pa30B-
HOM pajy, a oHe o0yXBarajy M yBoljeme yueHHKa y CHCTEME OLCHHBama KOjH Ce MO-
CTETEHO OOJUKY]y Y TOM pajly U HaMCH-ECHH Cy OLCHUBaIbY CBEYKYITHHX pe3yiTara ToT
pana. Kacuuje he ce Bpmutu cenekiuja nocturayha kao Mepa audepeHiujaiugje yae-
HUKa aJli ¥ 32 TO OHU MOPajy OUTH IPUTIPEMIbEHHU. A Te TIPUIIpeMe, Kao IITO je TI03HATO,
y IIPAaKCH HE TEKy Kako Tpeda. Y IpHIIor TOj TBPAKU TOBOJBHO OM OMIIO MOTIeNaT caMo
OyKBape MpBakKa WM CBECKE KOje C€ KOPUCTE y HACTABU MOUETHOT YNTAa U MUCAA Y
kojuMa he ce Beh Ha MPBUM CTpaHUIIAMa YIUCHBATH OleHe o/ 1 10 5 u To jour ca moT-
MICOM Y4nTeJba (Ha CTpaHy YHIbEHHMIIA IITO Te ucTe OykBape cienehe MIKOICKe TOIHE
MOTY Jla KOpUCTe U Tpeba Ja kopucte muahu yuenuuu). [IpocBeTHU caBeTHHLIN 32 pa3-
pelnHy HacTaBy MOpasii OM CBaKy OBaKBY I0jaBy MOCEOHO U3/IBOJUTH H YUHTEJbHMA YKa-
3aTH Ha BEHO OTPOMHO IITETHO JIEjCTBO 3a JaJbi TOK HACTABHOT IIpoLeca.

OuemHBame Te4e ca CBUM BaCIIMTHO-00Pa30BHUM aKTHBHOCTHMA, A YUH J[aBarbha
olieHe Tpeba JOBECTH y Be3y ca MpHUIpeMaMa Koje Cy My MPETXOJHIIE.

2. OuemHBameM ce MOPa OBJIAJIATH, OIICHUBAE CE YU K0 IITO Ce yUe caJipiKaju
CBMX HACTaBHMX IMCIMIUIMHA, METOJE HUXOBAa yCBajama, OPraHW3allMOHE OONHKe y
KojuMa ce To HajeuKacHuje mocTxe u ap. Tako ce nmpenymnpelyje mojaBa HaBUKaBama
Ha OIICHE KOje Cy Ha MPBOM MECTY Y 00pOU 32 yCIieX Y y4erY, OTHOCHO JIa CE OHE I0jaBe
Kao TIPBO IMOJICTUIAJHO CPEJICTBO y OBIIA/IaBarby CBHM HACTABHHM aKTHBHOCTHMA KoOje
ce audepeHupajy no BpeJHOCTUMA, ajld HEe MEpUIIMMa Koje Hynu ouena. [Tocie tak-
BE MpaKce TEUIKO je TOACTHLATH M Pa3BHjaTH APyre MOTHBE 3a yUemeM. AKO HU 300T
yera JIPyror OHO 300T YME-CHUIIE /Ia CE Ha Taj HAYMH TOACTUYY U YBPEXKY]y OeCMUCIIeHE
CHUTYyaIIHje 3a KOj€ j& KapaKTePHUCTUIHO Ja C€ YUSHUIINMA TIOCTABIba]y Pa3TUINTH 3aXTe-
BU 2 OICHY]y C€ UCTUM MEpHIINIMa M HaYMHHUMA.

W360p canprixaja, HAYMHA HKETOBA U3JIarama U CBE JPYTro HITO YUHHW HACTABHU MIPO-
1ec Tpeda Jja Cy CTallHO MO KOHTPOJIOM CBEYKYITHUX BACIUTHO-00Pa30BHHX 3a/1aTaKa,
na OM ce 3HAJO KOjU Cce yCIIeNIHHje OCTBapyjy Y HacTaBH a KOju M3BaH HacTase. To je
noTpeOHO U 300T n3rpahuBama Moy3JaHuX KpUTEpHjyMa Ha OCHOBY Kojux he ce BpIu-
TH TIpeJiBuharbe 70 KOT cTereHa he J0CerHyTH ojelMHA YUYSHHIU ca yCBajamheM HOBUX
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00pa3zoBHUX caapikaja. Tu ce KpUTEePHjyMH CACBUM Pa3yMJBHBO MOPAjy MEHATH aJId HE
caMo Ha OCHOBY IIPOILIEHE JIa JIU c€ A0 MpeABul)eHNX cTeneHa 00pa3oBama CTHIIO, Beh 1
npotieHa 300r yera ce Huje cTUrIo. OBe MOCIeNke MPOLCHE Ce OAHOCE HA TPaKEeHhE He-
JocTaraka y caMOM BacIIUTHO-00pa30BHOM TIPOILIECY.

He moxe ce ouexkuBatu na he ce y4eHUK y [1€[arolIKoM HOIVIEy HAay4HUTH OLie-
BHUBaby CAMUM THUM IUTO fie ce MOBUHOBATH HAYMHUMA OLICHUBaba KOje CIPOBOIU Ha-
CTaBHUK M FETOBHM PENIaTUBHO CTAOMJIHUM WJIM IPOMEHJBMBHM KpUTepHjymMuMa. Eie-
MEHTH yuekha OlCHhUBabha H Pa3B0oj CIIOCOOHOCTH CaMOOIICHUBAMA CYy CaJIPKAHU Y CBUM
JUIAKTHYKO-METOANYKUM MOCTYNIMMa OOJMKOBamka U M3BOlema CBake HACTaBHE aK-
TUBHOCTH. 3a N30JI0BaHE MOCTYIIKE OLICHHUBaba MOPajy OuTn 00e36ehenu noTpedHu nH-
CTPYMEHTH, JaCHO TOCTaBJ/LCHU BACITUTHU 33/1all KOjU CE TAaKBUM OILICHUBAHEM JKEle
noctuhu. Hayuntn ce 00jeKTHBHOM OIIEHHBaIbY, a OHO je MOTPEeOHO M HACTAaBHUKY U
YYEHHUKY, UCTO je IITO ¥ HAay4IUTH ce, 0e3 TPyHKE CyMHbe, J1a Cy 0Opa30BHHU Ca/piKajH,
a HapOYMTO BACIUTHH, Oall TAKBH OUYCKHUBAHU U TIOKEJHHU jep Cy Ol CTpaHe HAcTaB-
HUKa Ha HAjOOJbHM HAaUMH OPTraHM30BaHU TOKOBU M CUTYyallWje HHXOBA yCBajama. Y Tak-
BUM ClIy4dajeBUMa YYEHHUIIM €JI€MEHT HCTUHUTOCTH KOjU IPUA0IAjy OHOME YHME UX Ha-
CTaBHMK I0y4aBa MPOLINPYjY U Ha OLEHHUBamkE. Y MPOTUBHOM, CTalHO he Hac mpaTtu-
TH TI0jaBa CMEHUBabha Pa3HOPOIHUX YJOra yueHUKa. JeqHy yiory Tpeda 1a ucIymhana
y IIKOJIH a JIpyre BaH me. 3amTo yckpahyjeMo 3a/I0BOJbCTBO KOje YICHUK JTOXKHUBIhABA,
aKo ce TOM€ He Y4H, J]a IPOIeHyje KaKo je U JIa JIM je HACTaBHUK OJIp’Kao yCIemaH Jac,
Ha IpUMep, Kako je HEKO O Ipyrosa Moka3ao JoOpo mo3HaBame onpeheHux caapxaja
WU je T0Ka3a0 HeKy Ol BPJHMHA KapaKTepUCTUYHY 332 BUCOK CTEMEH JIpyrapcTBa WUTH.
OnemnBame MpUIaaa CBUM aKTUBHOCTHMA Y HACTaBH U Tpaje JOK je MojeTuHa aKTHB-
HOCT CBPCHCXOJHA KaJa Cy y NHTamy CBU YUCHHUIM y ofesbemy. M3 Tora he m3pactu
noBepeme J1a he HacTaBHUK OUTH HAjOOjeKTUBHHUJHU OLICHUBAY.

Mebhytum, Tako Hehe Outh ako yueHurmMa Oyne yckpaheHO 3a/I0BOJBCTBO Jia Cce
TIOCTETICHO y4e OIEHUBaby M OCMOCO0JhaBajy Ja OTKPUBAJy W TpaBe pasimke m3melhy
ycriexa 1 HeycIiexa, YMji CHHOHUMHE HHCY 3Habe, OTHOCHO He3Hame. Tpeba ce camo noa-
CETUTH LITa CBE YCJIOBJbABA I0jaBy 3Hama WM HE3HAaa M KaKBE OHA MMa IOCIIEIUIIe
Ha pa3Boj yueHuka. Ho, Ha ToMe ce OBlie HE MOKEMO 3aJIpyKaBaTy, alld ce Mopa nucrahn
Jla y IeIaroliKkoM IOy HajTexe MOCIeIULE U3/Bajarmha OLCHUBAKA U3 LEIOKYITHOT
BacCIIUTHO-00PA30BHOT pajia OMBajy MPETBOPEHE y CyMIbY, HETIOBEPEH-E WIIN jeJHOCTABHO
NpUXBaTakbE CTaBa Jla C€ MOPa YUUTH 3a OLEHY. 3allITO TaKo, 3aIlTO aKO Ce MPETXOJHO HH-
caM Kao YYEHHK Hay4dHo Kako Jia TIOCTaBJbaM MMUTamba, Kako Ha HajOOJbM HAYWH Jia TIOKa-
JKEM OHO ILITO 3HaM M KakaB caM y OIxolemwy ca ApyroBuMa, Kako periaBaM mpodieme, u3-
BOJAMM EKCIIEPUMEHTE, KOPUCTUM Pa3IMIUT IPHOOP 32 yUeHe U CII. A /1a je CBe TaKOo, OHAA
O OIleHa yBEK OMIIa HECTPIUBMBO OUSKHBaHa, TO OM OMO TOKUBIBA] IIOCEOHE BPCTE.

3. 3axTeB na onemHUBamke Oyie KOHTHHYHpPAaHO. Taj 3aXTeB je JIAKO OCTBAPJHUB Y
CBETITy IpeTxoHa JBa. 1 mTo je HajBakHUje, Iera He TpeOa Be3uBaTH 3a morpely j1a ce
CTaJTHO BoJie OelielIke 0 TOME KaJla je YUCHUK HEIITO 3HaO WK HHje, Kaja ce HeAOoInY-
HO TIOHAIIIA0 WK HUje U cJI. [IpeTXoMHO HaBeJeHNM TIOCTYIIMMA Ty CMO OpUTyY TIpeHe-
JM Ha y4eHuke. M To je jennHO ncnpaBaH MyT NPUAOLAT CTBapamy OJHOCA Capalbe U
nosepema. Tume ce yuenunu odorahyjy HajBpEAHUjUM Ca3HAmbEM BE3aHHMM 3a YCIOBE
Ka/1a ce TaKBU OIHOCH MOT'Y YCIIOCTaBUTH M OJP)KaBaTH a KaJia pa3pyliTy.
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Y BacmuTHO-00Pa30BHOM Pay j& HajTeKe KO TOjeINHUX YICHUKA TIOJIA3UTH He-
KOJIUKO ITyTa W3 TOYeTKa. AJIM TaKO C€ MOpa IOCTYNHUTH TI0]] YCIOBOM Ja Cy MO3HATH
pasios3u Koju cy ToMe nperxonmiu. [lonaxkeme n3 oueTKa y HeKOJIMKO HaBpara je Beha
MpUHYZA O] Ka3He aJli U ca BehnM H3IVIeZIOM J1a ce yCIie Hero IITo OM ce YCHeNno MpH-
MEHOM Ka3He.

KoHTHHYHTET y OllelHBaby PETKO JOBOIM O TOTa Ja Ce IyOU ONpenesbeme 01
KOjUX aKTMBHOCTHU Tpeba MOHOBO KpeHyTH 1a Ou ce qoxkuBeo ycnex. [ToBon 3a Heycmex,
TOBOPHMO CaMO O OHOM Y HACTaBH, MOXKe OMTH MOHeKa | Oe3HavYajaH, ajli HajTekKe raja
OHaj ca KOjJUM C€ TOJTUKO €KCIIEPUMEHTHCANIO, a TO j€ UTHOpHCcarmke yueHuka. 1 To ckopo
y MOJjeHAK0] MepH, OMII0 300T TOTa IITO CMO CUTYPHH Jia UTHOPUCAHU YYEHHK 3HA J1a
Behy maxkmky MOKJIAkaMo JPYyTruM yUeHHIIUMa WA OOpHYTO.

Wnaxk, najsehn 3Hauaj nCIymaBama 3axXTeBa 10 KOMe OIlemHBambe Tpebda 1a Oyze
KOHTHHYHPAHO, JI€KH y Cy0jeKTHBHOM JOXKHBJbA]y YYCHHKAa O HACTaBHOM IIPOIIECY.
Haume, panrupame 1o 3Ha4ajy MOjeAMHUX aKTHBHOCTH Y HACTaBH HE MOXKE CE BPIIH-
TH TIpeMa MEePUOAMMa 3aCTYIIJbEHOCTH OLIChHBaha Y 1Oj, a TO Ce Hajuelihe U Aeiiasa y
Beh moMeHyTHM ciTydajeBHMa Kana je OICHHBabe N30JI0BAHO OJT OCTAIMX eTara HacTa-
Be. KOHTHHYHPAHOCT y OlleHMBamby MOXKE Ja 00e30eaM a YIeHHUIH MOJjelHaK 3Ha4aj
NpUajy U CpeACTBUMA M TIOCTYIIMMA U aKTUBHOCTHMA KOj€ Cy MCTOBPEMEHO Y YJIO03H
OIICHUBAMA 4 HCTOBPEMEHO OUBAjy H OIICH-CHE.

KoHTHHYHpaHOCT y mIMpeM CMHCIY a HE caMO y JUIAKTUYKOM, OJIaKIIaBa M3-
00p HajBaXHMjUX aKTMBHOCTU M CTelleHa AOCTUrHyha mojeInHUX ydyeHHUKa Koje Tpeda
OLICHMBATH aJIU JIa U3a TOTa HE YCJIeIU MEXaHUUKO 30pajame 1 HCKa3UBabe jeHE Olle-
He. [Toctynajyhn Ha Ipyry HAYMH, MOJCTUYEMO YYCHUKE Jia TIPEy3My OJIFOBOPHOCT Ja
OpojHE aKTHBHOCTH BaCIIMTHO-0OPa30BHOT paja Oydy 3acTyIJbeHe y HACTaBH (M Taja
OHuCMO ce HalulM cacBUM OJHM3y TeME O KO0joj OMCMO pacmpaBibaji Kao O YYCHHUKY-
CYOjeKTy y HaCTaBH).

3axTeB 3a crpoBol)erheM KOHTHHYUTETA Y OLICHHHBAbY HHje HUKAKBO ONTepeherne 3a
HacTaBHHKa. HanpoTuB, mo3HaBameM OBOT 3axTeBa ce 00e30el)yje na ce unH naBama ore-
He, Kako cMO Beh MCTakiM, 3a4He y camMoj IPHUIIPEMH 3a Yac, Ja je MPUCYTHO TOKOM HheroBa
n3Bolera U J1a ¢e 3aBpIIH, OJJHOCHO Ja Oy/ie jeHO OJ1 [oKa3aTeha HACTABHUKY JIa JIU j& Yac
ycrieo Wi He. KOHTHHYHPaHOCT y OIEHMBamky je caMo jerHa He3ao00mIa3Ha KOMITOHEHTa
Y IMAAKTUYKO] KOHTPOJIM TOKa M3BOeHa BaCIUTHO-O0Pa3oBHOI Mpolieca U MOCTUTHYTHX
pe3yarara. KOHTHHYMPaHOCT Yy OIICHHBakhy HE MOXKE ITOYMBATH CaMO Ha TpeiBUleHO] /u-
HaMWIIA OCTBAPHBAHA IPOTpaMa yCBajaba HOBHX cajpykaja y OMIIO KOjoj HACTaBHO] TUCIIH-
IUIMHH a J]a Ha Ty TMHAMHKY HEMajy HUKaKBY YJIOTY TIOCTUTHYTH PE3yNITaTH.

4. 3axTeB Aa ouewHUBame Oyne cBEOOYyXBaTHO je MOXKIA U HajIPHUMEHIbUBHjU Y
npakcu. McTuHa, He MOXKe ce TOBOPUTH O PAaBHOMEPHO YCIIOCTABJHEHHM YCIOBHMA Y
KOjIMa Ce€ MOKE CIIPOBOIHUTH CHCTEM Ipahera HampeaoBama yUeHHKA, ald HEKH Of
CTOBUX IMPUHIIMIA CE UITAaK OCTBAPYjy M TOpeI CBUX HM3pEYCHUX Kputhka. CBU ce
carnhy oKo OTHoOpa KOju MpYy’Kajy HacTaBHUIMMA, peBoAehy oBaj 3aXTeB Ha MOTpe-
Oy 3a CyBHIIIHUM aJMHHUCTpHUpameM. [IprcyTHA je U YMCHUIA 2 HACTABHHIIM HUCY
Yy JIOBOJFHO] MEpPH OCIOCOOJHEHH J1a IPUMERY)y HHCTPYMEHTE HaMeHheHe YTBphHBamy
MIPOMEHa KOje HACTajy y MHTEJICKTyalTHOM pa3Bojy yUeHHKa, Hajuemhe HHTEIUTeHIH]e,
MUIIJBEHHA, 3aTHM MOTHBAIIH]jE UT/I.
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Cagna ce y mIKoM pUMeEkYje JOKYMEHTAIIMOHU JIUCT (IITO je y MOjeTUHUM pe-
myOIiMKaMa ¥ MoKpajuHaMa 3aKOHCKH PErylIMcaHo). Y IpOTEeKIIOM MIEPHOY, O PBE pe-
(hopme 1ma HaOBaMo, aKO M TO MIMaMO y BHJLy HAPOUUTO KaJia je Ped O OCHOBHO] ILIKOJIH,
MEHAJIM Cy C€ HA3WBU OBOT JIOKYMEHTA U Y3 Hera MpHUIpeMbeHa YIyTCTBa HACTaBHH-
IIMMa Kako Ja ra kopucre. CBuMa mHUMa je 3ajeTHIIKa HaMeHa U3pakeHa y TToTpedu aa
ce OBUM ITyTeM oMoryhu cBecTpaHo, CHCTEMAaTCKO M KOHTHHYHpaHO npaheme pa3Boja
yuenuka. Ho, kako cmo Beh paHuje uctakim, ceMm MOXKAa y IIKoiama y KojuMa MmocTojH
TMeJIArOLITKO-TICUXOJIOIIKA CITyK0a, Malli je Opoj MIKoJia y KOjuMa e KOPHCTH JIOKYMEH-
TanuoHu JUCT. M To ympaBo u3 pasmora koju cMo Beh moMeHynH, a KOju YUHU HaM Ce,
Claja u y HajTexe, ITO Y NeJarolIko-IHIaKTHIKOM CMUCITY HHCY CTBOPEHH yCJIOBH Y
kojuma he OuTH nako IudepeHIupaHu a 3aTUM M €BUACHTHPAHM MOKa3aTeJbU Harpe-
JIoBama y4YeHHKA. Pazyme ce, paam ce o HampeaoBamy YMjU CHHOHUM HHje caMO Ha-
IPEIOBAbE Y CTUIIALY 3HAMbA.

300r Tora ce M cMaTpa Jja OBa Jpyra CTpaHa Koja caJp>ku oTexaBajyhe OoKoJIHO-
CTH 32 IPUMEHY JJOKyMEHTAIMOHOT JINCTA, a TO Cy IPOLIMPEHA MEIaroIIKo-TICHXO0J0IIKa
3HaWka, MOXKE YCJIOBHO pEYEeHO, MHOTO JIakme 1a ce obe3demu. To ce m mocTmxe
OpraHN30BamkbEM ycCaBplllaBara HacTaBHUKA. MelyTUM, OpraHcKo cpacTame JOKYyMEH-
TAIOHOT JIICTa ca HAMEPOM Koja My ce MPHIHUCYje Moryha je moJ yCcIoBOM aKo cy Io-
Tpebe 0 KojuMa je ped TIOHHKIIE U3 HACTaBHOT Tpolieca a He ’heMy MpHjoaaTe. Y oBOM
TIOCIIEAFbEM CITydajy He MOXe ce 00e30enTH TUAaKTHIKa CBeOOYXBAaTHOCT y 3HAUCHY
MO3HaBama MyTeBa CTUIAkA YBHUA Y YMHHOIE KOje U3BaH M Y HACTaBHU MMajy HajBehn
YTHLA] HA Pa3BOj IMYHOCTH YUCHUKA U HA MEHabe IbUXOBE XHjepapXuje y HHTepecy -
HaMUYKA BO)EHOT HAIIpEeIOBama Ka MUY KOjU MOXKE Ja C€ MIPEIABHUIN.

CBeoOyXBaTHOCT y OIICH-HBabY, IPEeMa TOMe, IMa KOPEHE y BAaCIIUTHO-00Pa30BHOM
npouecy, 1a 01 y cucremy npahema HanpeaoBama YUeHHKa OHO (OLCHUBAE) YHC-
THUHY TPECTaB/bajo Jeo Tor npahema. Tume ce HEroB 3Hauaj HE yMamyje ajld ce y
HETIOCPEIHUJH OHOC JIOBOAE OPTaHM30BAHM YTHUIIAjU Ca MOCTHIHYTUM DPE3yNTaTHMa,
KaKo OM ce M KOJ HeycIiexa OITOBOPHOCT MpEHeNa MOHAJIpe Ha IMOrpeImno ogadpad u
CTPYKTypHpaH cucTeM yTruuaja. [lorotoBy ako ce nma y BUAY J1a JIU je YATaB BAaCIIUTHO-
00pa3oBHU TIPOIIEC MPOKET WHIUBUTYATN3AIN]OM WM HEe. AKO CBETa Tora HeMa, OHaa
ce cBeoOyxBaTHOCT ToMcTOBehyje ca 0OMMOM YCBOjeHHX YHIHCHHUIIA, a Yy TIOMEHYTHM
penanyjama, moji 3aXTEBOM 3a CBEOOYXBaTHOILINY OLECHHBAKBA TO CE HUKAKO HE MOXKE
MOIpa3yMEBaTH.

5. 3axTeB Ja OlEHUBAKE MPaTH aiekBaTHA JToKyMeHTanuja. OBaj 3aXTeB JOMy-
BYje OHAj 0 KOME CMO M3Jarajid nox taukoMm 4. Pasznmka ce wmak orena y TOMe IITO
ce eBHIEHTHpAmEe YYEeHWUYKHX AOCTHUrHyha BpIiM y3 momMoh IOKyMeHTaluje Koja je
HaMeHeHa W HACTaBHHUIMMA W y4yeHUIMMa. HawrmMe, ako JOCIEIHO CIeuMO MHCA0 Ja
YUICHHUKE Tpeba YUHUTH OICHUBALY, Tj. Aa je OHO JIE0 CBAKOT yUeHha, HApOUUTO OHOT ca
nozIpydja mporpaMa BaCUTHOT pajia, OHO Kao TaKBO HE MOXe OUTH ,,0Ty)eHO 1 YOKBH-
peHO caMo 00pa30BHUM AOCTHTHYhMMa y yKeM CMHUCITY. AKO ce y TOME HHUIITA HE MeHba,
Ta HY 1TOJ] yTUIIajeM CaBPEMEHHX HACTABHHUX CHCTEMAa Y OKBUPY KOJHX OLICHHHBAHE Y TOM
y’KeM 00pa30BHOM IIPOIIECy UMa HOBY TEOPHjCKY MOAJIOTY, OH/IA C€ YHAIPEl JIUIIaBaMo
CBUX OHMX CHTyalllja y KOjuMa Ce OCTBapyje jeAMHCTBO BaCIIMTHO-0OPa30BHOT IMPOIe-
ca y Hacraeu. [lorpenrno 6u Ouio cmarpaTu Jia ce jeAMHCTBO 00e30ehyje mocTojameM
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KOMIICTCHIIN]€ /1a HACTABHUK OICHYje M 3HAKE U BIIAJame (2 OBO MOCIEOmE je Ka-
MEH CHOTHIama y CBUM NPEUIOKEHHM BapHjaHTaMa OLCHHBamba U EBHICHTHpama
CauMIbEHUX Ca IMJbEM Ja C€ TMOAJeAHAKO LEHH — HE OlemYje, yCleX MOCTUTHYT Y
caBlia/iaBarmby MporpaMa o0Opa3oBHOT M BACHHUTHOT). JEAUHCTBEHOCT CE yTeMelbyje Ha
MTOCTYTIIIMAa OCITOCO0JhaBarha YICHUKA Ja CaMH BOJE €BHIICHIIM]Y O CBOjUM aKTHBHO-
CTUMA ¥ Pe3y/ITaTUMa KOje y ’bHMa MOCTHXKY.

OmydaH 3a0KpeT ce jenHoM Beh MoOpa YYMHUTH Yy CMHUCIY OBJIajaBama CH-
creMoM Tpahiera CBOjUX aKTHBHOCTH Kaja je ped o yueHHnuma. OOjeKTHBHOCT OU
ce ,,MarepHjan3oBaia” MPUMEHOM THX ITOCTyTaKa. A TIOCTH3amke TOT ITUJba Na yde-
HUK Oyne 00jeKTHBaH mpema ceOu W JpyruMa y OlCHHUBaKY IyTeBa, HAYWHA U YCIIO-
Ba JIOJaXEHa JI0 ycrexa pa3lUuuToOr CTeleHa je HajBehw IHJb KOME TEeXKHMO y T3B.
YHYTpaImo0j rneaaronikoj pegopmu. Tume 6ricMo BeoMa MHOTO TTOCTHIVIH, 3aIIPaBO OHO
IITO HCTHYEMO Kao HajBaxkHHje Mehy 3amanuma y Bacnuramy Miaaaux. Hema Hu pasio-
ra HHU ONpaBlama Ja Ayro oJpKaBaMo JABOJHOCT U3Mel)y 3axTeBa Koju ocTajy hopMaiHe
MIPUPOJIE U CTBAPHUX CHUTYaIMja Y KOjiMa Cy jeIMHO HACTAaBHHUIIU Y30p 00jEKTHBHOCTH Yy
OLICHHBAY, 4 YUCHHUIIHN ,,0paHHOLIHN* y IPUKPUBAGY HEYCIEXa Y YUCHY.

[ToBepeme y 00jeKTHBHOCT YUYEHHKA Y OLICHHBABY — CAMOOLICIHHBAY CE TTOCTe-
MIEHO M TOKOM AyTOrT Ieproja usrpaljyje 0amr kao ¥ cBe BpEIHOCTH capikaHe y Mporpa-
MHMa BaCITUTHOT pajia Koje Tpeda Jia ce yCBajajy 3ajeIHO ca caapkajuMa o0pa3oBamba.
Mehytum, TO ce He MOXe CMaTpaTd Mamke 3Ha4ajHUM IMOCIOM O] OHOT KaJa y4eHH-
Ka Tpeba Hay4yuTH Ja THile, Ja pellaBa 3aJaTke y MaTeMaTuiu u ci. OBo Ipyro ce He
MOXKE HAYyYWTH W HaJOKHAJWUTH, pasyMe ce, y3 moceOHe Harope, 3a PelaTHBHO KPaTKo
BpeMe. MehyTum, ocriocodbaBame YICHHKA Jla CUCTEMATCKH 110 MOHyheHoM y30py min
HE, aJli PeNIaTHBHO CTaHAAPM30BaHO, BOIM €BUICHIHN]Y O CBOME Paay M Ja TO YHHU
00jeKTHBHO, J1a Ha ToMe m3rpal)yje craBoBe mpema ceOH, IpyrumMa ¥ HacTaBHHLUMA,
IyroTpajaH je mpouec. MehyTum, oH je HenzOekaH, He3a00MIa3aH Ha CBUM ITyTEBUMA
KojuMa ce kpeheMo y mpeoOpakajy cucTteMa BacliuTama U 00pazoBama y Hac. To HUCY
caMo TEeOopHjCcKe MpeTnocTaBke Beh M peamHo ocTBapspuBe MoryhHocTH, a cajga Beh u
HYXXHOCTH 0€3 Koje HeMa MOTpeOHOr CTereHa OTOBOPHOCTH IIKOJIE 32 BACITUTAE MJla-
nux. 1 To y yenoBruMa Kajia Ha MoCcTH3amke 00pa3oBHUX pe3ylTara MOTy Jia yTHUY IOpe/t
IIKOJIE ¥ IPYTH U TO YaK U 00Jbe Y HEKUM CITydajeBUMa.

300r cBera Tora OBOM 3axTeBY TpeOa MOCBETUTH U3Y3€THY MaXKiby Ha CaMOM I10-
YeTKY IIKOJIOBaHa MJIaIMX M Ha MOYETKY ITAHUPaHha CBEYKYITHUX BaCIUTHO-00Pa30BHUX
JIETIATHOCTH CBAKOT HacTaBHHWKA. BpeMe He Moke OWTH Mperpeka Jia ce Tako He MOCTy-
na. YocTanom, Ha Ty0Jbele BpeMeHa ce TI03MBaMO U y JPYTUM CIMYHAM CHTyalujama
Kaga Tpeda MPUXBAaTUTH HEKY MHOBaLHUjy U cii. MelyTuMm, BpeMe je u3ry0JbeHO HaKo je
Hau3rien 100UjeHO CUCTEMOM IpeaBama U NCIUTHBAakha OIPAaHHYCHOT Ha 3HAKE KOje
ce O6p3o 3abopasJba.

Ha oBaj 3axTeB Tpeba HaTOBE3aTH U CBE €IEMEHTE KOjH Ce YTKHBAjy y pa3BHjajyhy
CIOCOOHOCT 3a caMoo0pa3oBame. be3 mHUX OM OHa ocTajla BEOMaoCHpOMaIlleHa a Tak-
BOM ce JlaHac Hajuemrehe u rmokasyje Kaj olemkyjeMo pe3yaTare 00pa3oBama y3 pajl Win
TIEpMaHEHTHO 00pa30Bambe.

6. OOpa3oBameM Tpeba CTBapaTH peajHy HEepCIeKTUBY Yy MOTIIeAy HallpeaoBamba
YYEHHKa, a OI[CHy YYMHUTH MPOTHOCTHYKOM MEPOM JUHAMHUKE U JOCTHTHYTOT CTerie-
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Ha y HampenoBamy. OBaj 3aXTEB je BeoMa CIIOKEH, a y U3BECHOM CMUCITy YNHU CHHTE3Y
CBUX IMPETXOIHHUX.

OBOM TPUIUKOM HHUCMO YITyYheHH M1a M3JaKeMO O MHUTamHMa CyOjeKTHBHOCTH
U 00jeKTUBHOCTH Yy OICHHBaBmY, HHCTPYMEHTHMA M TEXHHKaMma Koje ce y TpOIeCcy
OLICHMBAA KOPUCTE, O OIICHU KAa0 MOTHBAIMOHOM CPEJICTBY M CJI. MaJia CE CBa OHA Ha-
naze y onpelleHOM CTereHy 3aBHCHOCTH Ca CBUM TPETXOHO UCTAKHYTHM 3aXTEBUMA O
OLICHHUBAKY YUCHHKA.

Hu y HajTe:)xuM cliyyajeBUMa 3a0CTajamba Y HAMPEIOBahy YICHUKA, OICHUBALE
HE MOYKE UMATH yJIOTY J1a ce ’bUME CaMo Mpejiouana U peHaranasa CTereH 3a0CTajama
ca rnocJieanaMa Koje u3 tora cieze. [lepcrekruBa Mopa ocTojaTd v U3 ICUXOIOLIKUX
U U3 MEAarolkux pasnora. M3 nenaromkux ona Ou Oumna u3pas u norspaa Mmoryhnoctu
MIOHOBHOT MOTOJIHH]ET CTPYKTYpHpamba MoCTyIaKa 1 10 TeXUHU NpuiIaro)eHux 3aiaraka
y caBnaljuBamy HacTaBHUX o0OaBe3a. Ma KOJIMKO y MOjeJUHAM TPEHyLHMa U3IVIealno Aa
ce HE MOYKEMO YCIEITHO CYNPOTCTAaBUTH yTUIAjUMa KOjU IPOTUBPEYE yTUIAjUMa IIIKOJIE,
UIAaK ce, HAPOYUTO Ha OCHOBHOIIKOJICKOM Y3pacTy, MOTy Hahu eleMeHTH 3ajeJHUYKOT
CYIIPOTCTaBJbakha OBUM YTHUIIajIMa U HACTABHUKA U YUCHUKA. YUueHUK hie Outn noysnaH
Cay4eCHHK Y TOM CYIPOTCTaBJbabYy aKo My MPYKHMO MOT'YHHOCT /1a JJO)KMBJbaBa yCIIEX
y Tako 00raToM BaclUTHO-00Pa30BHOM IOPYYjy KOje MpyKa IIKOIa Y HACTABU U U3BaH
Be. YCIeX U y TAaKBUM CllydajeBHMa He MOpa OMTH U3PaXKEH OIIEHOM U3 pa3Jiora Koje cMo
Beh momenymu. He Mopa HI KOl CBHX JPyTHX YUEHHKA Y CBETIIY OBOT 3aXTeBa. Y TOM I10-
pPEeTKy YMHUIaIa Koju oMoryhaBajy ocTBapeme OBOT 3aXTeBa, 3HAE Ka0 YCIIeX U FEeTOB
V€0 y CTBapamy MEpCHeKTHBE HE MOXKE UCTO TaKo OUTH HAMETHYT croJba. Paszyme ce,
temrkohe ce yreMeJbyjy y U3Tpaafbu MoTie1a Ha CBET YUeHUKaA Wik u300py mo3usa. OT-
yaa je morpedHa momoh HacTaBHUKA JpyTe BPCTE U CBE JIOTIE je TMeIaroniKi OIpaBia-
Ha ¥ CBPCHCXO/IHA JIOK j€ Y YJIO3H CTBapama MPaBUITHOT TOPETKA BPEJTHOCTH Koju hie He-
MOCPEHO YTHIIATH HA MPOMEHY TIOHAIIakha YICHUKA. 3HAHE HE MOXKE OUTH MOTICHEHO,
anu 300T Hkera HU CBe JAPYro He OW cMeNo OUTH 3aHEMapeHO.

WHadve, y mpakc ce 4ecTo MOTY Yy MHTEpeCy HCIYyHhaBama OBOT U JIPYTHX 3aX-
TeBa KOPUCTUTHU PAa3HU MOKa3aTeJbU MPOTHOCTUYKE BpenHOCTH oueHe. To he momohu u
n3rpahuBamy Beh moMeHyTOr 00jeKTUBHOT crcTeMa paherma COnCTBEHOT HAIPEA0Baba
U CHCTEMa KOjH Ha IIMPUM OCHOBaMa u3rpalyje u npumemyje HaCTaBHUK.

Bbuno na je ped o pa3penHoj WM NpeIMeTHO] HacTaBH OpPOjHU MOKa3aTesbu Mpo-
THOCTUYKUX €JIEMEHAaTa OICHE MOT'Y UCTO TAKO 6I/ITI/I KOpI/IHIheHI/I Kao uacajinvi ripuMepu
y3 ToMoh KOjuX ce MOXKE yCIIOCTAaBUTH CUCTEM OIICHHBamba (Ka0 CaMOOIICHHBambha) CBa-
KOT' YUEHHKA jeIHAKO BPEIHOT U Y BACIIUTHOM U Y OOpa30BHOM TOTICY.

skksk

M3mnoxeHn 3aXTEBU c€ MOTY NPENO3HATH Y KOMIUICKCHUJHM I1€AarouiKo-ana-
KTHYKHM TeMaMa U paJloBUMa MUCaHuM 0 BrMa. OBJIe Cy OHM M3/]]BOjEHH, HAIaMO Ce ca
MEpOM Koja ofpaxkaBa U nocrojehe temkohe y HanmymTamy TpaaulMOHATHUX CXBaTamba
Y Ha4yMHA OLCHHUBAKA a ca Jpyre CTpaHe, Koja YMHHU OMMKHM HJeje BOAWIbE KOjUMa
Cy MPOTKaHU HOBHUjU MPUCTYNH HACTABU W BACIIMTHO-OOPA30BHOM pajly y LEIUHHM 1a U
OLICHUBAY.
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Mapa Bykuh, Cetnana llImanosuh
°

E-TIOPT®OJINO KAO CPEJACTBO EBAJIYAIUJE
Y OCHOBHOIIKOJICKOJ HACTABH'

Pesume: Y osom pagy, naciiiasmajyhu ceoja uctiapadicusarsa gugakiiuykux uHo8ayuja 3a Koje
ce ouekyje ga moly builiu y (yHKyuju Keaiuiieia u Hawe peopmucane wikoie (UMCKa Ha-
Clllasa, KOHWEKCULYAIHO, UHIUeIPAUUSHO U CAMOYCMEPEHO Yuerve, MYTUUMeGUjaIHu U360pU
3HARA U MOgenu YUOEHUKA 3a OCHOBHO 00pa306arbe U UHOBALUUBHE (hopme esanyayuje OCHO-
HOWIKOICKe HACIIAse), ayiiopu pasmMaipajy 0CHOGHe ipobieme e3ane 3a UPUMEHY eNeKilipOH-
ckol iopuighonuja (E-portfolio) kao Hosol cpegcilisa esanyayuje y OCHOBHOWKOICKO] HACIIABU.
Pag tiouurve kpahum tipuxasom KoHcpyKusUciuyKe epcilexiliuge, U3 Koje ce caliegasajy
u ocHosHa obenedxcja esanyayuje iomohy e-iopiihonuja, Koju je 3a perattiuéHo KpaiKo
8peme 0g Kaga ce KOpUCu y MHOIUM WKOAAMA WUPOM C8elld, UOCIAO0 6eoMd UOUYNIAPAH,
upe ceela Kao uspas ayueHmuyrol, KyMyIaiueHol U UHGUSUGYATUZ06AHOL e8UgeHTUUPArba,
ipahersa u Upoyerueara yueHuukux doctiuinyha. 3atium cy upegciiasbene upegHoCiiu U
Hegociiayu e-Uopuigonuja, a oceeilibena ¢y u gpyia oleopena Uuiiarea u guieme.

Ha kpajy, 3axmyueno je ga do3utuusHu pe3ynitaitii gocagauiltoux UCpaicusarba u uc-
Kycitiga citievera wiokom xKopuuwihersa e-ilopiighonuja, upegciiasnbajy CoMugHy OCHO8Y 3a
UpeuiociuasKy ga ou umiieMeHimayuja ose uHosayuje y KOMuIeKCHu CUciiiem 8pegHosarsd,
buna og 6enuKol 3Hauaja Kao u3paz yHympawre, iegaiouike pegopme wkoje u Kao goupu-
Hoc keanuienty oopasosarsa y Cpouju.

Kuwyune peuu: e-iiopitichonuo, naciiasa, 6peguosarse, KOHCUPYKIUBU3AM, UHOBAYUJe

YBoa

[To3HaTo je 1a Cy TOKOM MOCIEABUX ETHASCTAK TOUHA MHOTE €BPOIICKE 3eMJbE,
Kao U IpKaBe y JPyryM JIeJIOBUMA CBETa, INIAHUpaJe, ovelie, Ia | 3aBpiimie pedopme
CBOjUX BaCIIMTHOOOPA30BHUX CUCTEMA, OMIIO Y IETMHHU, OWJIO Y TIOjeIMHUM JIeTIOBUMA U/
WIHM Ha Pa3IMYUTUM HUBOMMA. Y THM peOPMCKUM IPOIeCUMa aKyMyJIMpaHa Cy HHTe-
pEecaHTHA MCKYCTBa U J00MjeHH OpOjHU MOKa3aTesbu 0 e(UKaCHOCTH M KBAIHUTETY pa3-
JIMYHUTHUX I/IHOBaHI/Ij a, OIHOCHO PE3YyJITaTU BlbUXOBC IPUMEHE Y OCHOBHOM, CPEAHEM U BU-
COKOM 00pa3oBamy.

C 003upom Ha 1o 1a je u 'y CpOuju akryenHa ped)opMa OCHOBHOI 00pa3oBamba,
OYMITICTHO je Ja U3Y3eTHO pacTe 3Ha4aj KOjU MMa yIMO3HABAKE U UCTPAKUBAKE OJIpe-

1 OGjassben Teket: Dykuh, M u lllnanosuh, C. (2009). E-moptdonmo xao cpeacTo epanyaruje y OCHO-
BHOILKOJICKO]j HacTaBH, Mnosayuje y naciiasu, XXII, 6p. 3, crp. 88-98.
Pan je HacTao Kao pe3ysrar HCTpaKMBamba Yy OKBUPY MPOjeKTa MO/ HACIOBOM Egpoiicke gumeHsuje upo-
Mmena obpazoenoi cuctiiema y Cpouju (Ilpojexar 6p. 149009), xoju ce Ha Oncexy 3a negarorujy, ®uo-
3odckor dakynrera y HoBom Cany peanusyje y3 puHaHCH]CKY MOAPIIKY MHUHUCTapCTBA 32 HAYKY U 3a-
HITUTY KUBOTHE cpenune Pemyomike Cpouje.
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heHnx mMHOBaIMja UMIUIEMEHTHPAHUX y HACTABHY MPAKCy CTPAHUX OCHOBHHX IIKOJIA,
WHOBAIlMja 3a KOje ce MpeTrnocTaBiba na he Outn y QyHKIMjH KBAJIWUTETa W HaIle pe-
¢dopmucane mxone. [Ipu Tome, y cBAKOM KOHKPETHOM CIIy4ajy HEOIXOIHO je pasyme-
TH ojiroBapajyhe Teopujcke OCHOBE, Carlie/laT CBE KAPAKTEPUCTUKE U CIICIIU(PHUUHOCTH,
MIPETHOCTH M HEJIOCTATKe, Kako OW ce Ha 0a3m BaJbaHe aHAJIHM3E MPOICHUIC MOTYhHOCTH
yBOhema caMo OHMX WHOBAIM]ja, OJ1 KOjUX Ce, IpeMa yTBP)eHUM KOMIApaTUBHUM MPe/I-
HOCTHMa, MO)KE OYEKMBAaTH Ja he n3a3BaTH aJeKBaTHE MpOMeHe (IOCeOHO y cMHC-
ny adupmanmje, ooe30ehema u yHanpehema KBajguTeTa BaCIUTHOOOPA30BHOT MPOIIE-
ca) y caBpeMeHoj ocHOBHO] ko y Cpouju. [loMenyTOM ommmteM muby Tpeda na mo-
IpUHECe U UCTpaKuBame enekrpoHckor noprdonuja (E-portfolio) kao mHoBaumje y
OCHOBHOIIIKOJICKO] HACTaBH, YHjH CY TIOUETHHU PE3YIITATH MIPEJCTABIbEHH Y OBOM UJIAHKY.

JunakTuvKe HHOBAIHj€e — TOMPUHOC
KBAJINTETy 00pa3oBama

Huje Temko 3ama3uty ga ce y caBpPEeMEHO] NUAAKTHYKO] HAYYHO] M CTPYUYHO]
JMTEpaTypu J0CTa MHIIE, Oall Kao MTO Ce M Y CBAKOJHEBHHM CTPYYHUM U JIAHYKHM
JHMCKYyCHjaMa BeoMa 4eCTO TOBOPH O JUIAKTUYKUM HHOBAIMjaMa W/Hik HHOBALlKHjaMa y
HacTaBu. MHOBamuja ce Hajuemrhe oapelyje kKao CBpCHCXOAaH HAIOP 32 KOMIUIEKCHUM
ycaBplIaBambeM BaCIIMTHOOOPa30BaHOT MPOIIeca, YHOLICHE HOBUX €IeMEeHaTa ca CTaHo-
BUIIITA LIMJbEBA, CAAPKaja, METO/a, OOIHMKa U BaCIMUTHO-00Pa30BHHUX TexXHHKa. Takole,
1071 HHOBAIUJjOM C€ IOJ[pa3yMeBa HAMEPHO YHOIICHE TIPOMEHA Y HACTABY M BACITUTHO-
00pa30BHH CHCTEM Yy ILIEJIHHH, CBECHO yCMepeHa IIPOMeHa Koja Moaudukyje nocrojehe
CTame y CKJIaJy ca APYIITBEHUM M IEJarollKMM 3aXTeBHMa M MOTpedaMa, ImpoMeHa
y LEIHHU CTPYKTYpe MIKOJICKOT CUCTEMa, WM FErOBUX 3HAYajHUX JIeIoBa Kako Ou ce
OCTBapmIa MoOoJbIIama Koja ce MOTY MEPHTH.

VY cBakoM city4ajy, MHOBalMje Tpeda CXBaTUTU M Kao MPOIEC, MPOLEAYpPY U Kao
edekar, pesyarar. MHOTH ayTopu MPHUXBATajy jeJHO IIUpe ojpeheme nHoBaluje, OIHo-
CHO O0jalImherhe 1a je WHOBAIlMja HeIlITO Pa3InduTo U 00Jbe on mocTojeher, ¢ TiM ma
j€ ¥ HOBO, aJIli Y PENaTHBHOM CMHCITY. To 3Ha4YM Ja ce MoJ| MHOBAIMjOM TOjpa3yMeBa
Y TIOHOBHO KOMOMHOBAH-€ IMO3HATHX JIEJIOBA WM KBAHTHTATUBHA Pa3iiMKa y OJHOCY Ha
noctojehe crame, 10ceOHO U TO Jia HEIITO MOXKe OUTH HOBO CaMo 3a je/IHYy CPEIUHY, OJI-
HOCHO 32 BaCIIMTHO-O0PA30BHU CHCTEM Yy TOj CPEIUHH, IOK je Y APYTOj CPEAMHH TO UCTO
paHuje mocTaio npakca uinu pyruHa (bykwuh, 2003).

Mely aunakTHYKUM HHOBALlMjamMa Koje, 300T CBOjUX OpOjHUX MEAAroIIKUX MTOTCH-
nyjana, noceOHO y (PyHKIUjU KBaJIUTETa 00pa3oBarma, N3a3uBajy MOCEOHY MaXmby CY:
HOBU OpraHU3allMOHU OOJIMIIM HACTABHOT paja (THMMCKa HAacTaBa), CABPEMEHU MOICITH
NOyYaBama U y4eha Y OCHOBHOIIKOJCKO] HACTaBH (KOHTEKCTYaJHO, HHTETPAaTUBHO U
CaMOYCMEPEHO yueHe), MYITUMEINjajlHH U3BOPH 3Hamha U HOBH MOJENU YIOEHHKA 32
OCHOBHO 00pa3oBame, Ka0 M MHOBAaTHBHE (hOpME eBalTyallrje O CHOBHOIIIKOJICKE HaCcTaBe
(moptdonmo). Jlanac, kaja Cy BUCOK KBAIUTET U OCUTYPamE KBAJIUTETa Y 00pa3oBamby
MOCTAIN PHOPUTETHU LIUJBEBHU AKTYEITHUX LIKOJICKUX PE(POPMH IIUPOM CBETA, TIOCTAIIO
]€ CacBUM jacHO Jia HEOIXO{HH YCJIOB 3a peajn3allyjy jecTe - KBaJUTeTHA eBayalldja.
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EBanyauuja y oopa3oBamy (o0esieskja u pasBojHe eraie)

EBanyanuja y BacmuTHOOOPAa30BHOM JIOMEHY, ITOApa3syMeBa CHCTEMaTHIHY, KpH-
TUYKY aHAIIN3Y U ipahermhe KBaITUTeTa y 00pa3oBamy, C IIHJbEM Ja ce 00e30e11 MOTyhHOCT
NPaBOBPEMEHOT U LITO JICJIOTBOPHUjET yTUIIakha Ha BACHUTHOOOPA30BHH MPOIEC KAKO
OM ce MOCTHIVIa KEeroBa ONTHUMaIHa e(QUKacHOCT, €(pEKTUBHOCT M BUCOK KBAJIHUTET. Y
TOM CMHCIy, €BaJlyallija je CBaKH IMOCTYIAK KOjH JOBOJAH 1O OLIEHE KBAJUTETA H/MJIH
KOpEKIMje crucTeMa o0pa3oBama, a OCTBapyje ce Mpeko 00pa3oBHE CTATHCTUKE, 0Opa-
30BHUX MHJIUKATOPa U MOCEOHMX MpOLeIypa U MOCTyNaka NpoueHe 00pa3oBHOT CHCTe-
Ma y LEIHWHH, MOjeAMHUX (CBUX) MOJACHUCTEMa, 00Opa30BHHMX HWHCTUTYLHja, cyOjekara,
nporpamMa, poreca 1 UcXoJa, a MOXKe ce OHOCHTH Ha jeJHO WJIM Ha BHLIC MOApYyYja:
NOyYaBame M y4eHe, HCTPAKNUBAbE, Capaba C JOKAIHOM 3ajeIHUIIOM, HHCTUTYIIH]ja
Kao 1enuHa, ykibyayjyhu u menapment (bykuh, 2008). Ipyrum peunma, eBanmyanmja
je menaromika AelaTHOCT KOjoM ce, Ha OCHOBY KOHTHHyWpaHor mpahema W Mepema
yTBphyjy pa3BojHE IPOMEHE OCTBApEHE peajIu3allijoM BaCIIMTHOOOPA30BHOT pajia, Mpu
yeMy ce oceOHO HaraniaBa KOMIUIGKCHH KapakTep BpenHoBama (Bunorujesuh, 1992).
Pagu ce o cucremy eBaiyainuje KOju ce KOHIGHTPHUIIE M KOHCTUTYHILIE y OKBHpHUMA
cienehux mojcucTeMa: BpeJJHOBamhe 00MMa U KBAJIUTETA CTPYUHOT (T1€/IaroIIKkor) pajaa,
BPCIHOBAakE¢ HUBOA M KBAJIUTETA IEIArOIIKOT MPolieca U BaCIUTHOOOPAa30BHUX aKTHB-
HOCTH (BpcTa, Opoj, 00uM, (peKBEHIMja aAKTUBHOCTH, H300p HACTAaBHUX CaapiKaja, Ojl-
HOCHO HACTaBHU IPOTpaM y IIEJIMHU) U BpeJHOBamke edekara, Tj. mocturayha yueHuka,
U3PXKCHUX TIOKa3aTeJbuMa 0 pealli3alliji HACTABHOT TUIaHa U porpama.

Harom pa3Bojy caBpeMEHOT eBaTyalljCKOT CHCTEMa U carjielaBamby KBAIUTETa
BpeIHOBamkA y QYHKITHjH KOHTHHYHpaAHOT yHanpehnBama kBaauTeTa 00pa3oBama, mpeT-
XOIWJIA je Cropa, BUIIEIEIIEHHjCKa, TTOCTETICHa CBOIYIHja. 3a PEJIaTHBHO KPaTKO Bpe-
Me, mel)yTum, TadHHuje 3a TOoCTenhe JBE JeIeHH]e, JIOIIIO je 0 CYIITHHCKOT ITOMaKa
KaKo y eBaJIyalHjCKoj MPaKCH, TaKO U y Teopuju. [laHac cy y mpakcu pUCyTHU JTOKH-
MOJIOIIKH TUTypaii3aM, CTaHJapIu3anija eBalyalliOHNX HPHHIUIA, OJHOCHO IIpOIle-
Jypa, Kao M KOMIUIEKCHO BPETHOBAM-E MEearomkor pajia mkosie. [Iporpam koMIuiekcHOT
BPE/IHOBama MEJarolkor paja mKoje o0yxBara CBE BUIOBE TOT pajia, Kao M CBE ydec-
HHKE y BACIUTHOOOPA30BHOM Tpoliecy (Tope]] y4eHUKa, HACTABHUKE U OCTAJIO IIIKOJICKO
0co0Jbe, pOIUTeEshEe | JIp.), OMHOCH CE He caMO Ha NMpoaykTe Beh U Ha mporiece, Ha 3HABE
yUYCHHUKa, alli U Ha IbUX0BA HHTEPECOBatha, CTABOBE, PAJIHE HABHKE, MOTHBAIH]Y U JIPY-
ro, IPH YeMy CE KOpPHCTE PazIMyUTe METOJE, TEXHHKE, HHCTPYMEHTH U MOApa3syMeBa
Ce caMOBpEIHOBAE, Y3 KOHTHHYHpaHy MoBpaTHy nHpopManyjy (Bunotujesuh, 1992).

Ha TeopujckoM HHMBOY OCHOBHH IpaBLM ITPOMEHA BOIWIHN Cy OJ] CYOjeKTHBHOI Ka
00jeKTUBHOM MPOLCHUBAY; 0/ KOHCTAaTOBamwa cTama ka mnpahemwy mpoueca (04 cyma-
THUBHE Ka (pOpMaTHBHOj eBayalfji); Of MapLyjaIHoT, jeTHOIUMEH3HOHAIHOT Ka WHTe-
PaKTUBHOM cariie/laBamy pelieBaHTHUX YMHMIIALA, YCIoBa U edpekara BaCIUTHOOOPa30B-
Hor niporieca (bepmanog, 2004). Toxom niporeksior croneha TpancopMucaHa Cy 3HaUCHa
KOja Cy TMPHITMCHBAaHA €BAITyallHjy M JOILUIO je O MPOMEHE CXBaTama HhEHE CYIUTHHE U
(dyHKIHje, TPEeKo CBOjEBPCHE TeHe3e TPH IeHepalyje 00jallberba, 10 TaHalIhe YeTBPTE
reHepanyje, Kojy OijIMKyje OMTHO Ipyravyuju TpHCTYI. 3a NpBY I'eHepalujy cxBararba
KapaKTEpPUCTUYHO j€ TO IITO C€ eBajyallhja IOBE3yje ca MEPEHEeM (TECTUpamEeM), Ta
ce Yak ¥ TCPMUHH eBalyalfja i Meperme KOpUcTe CHHOHMMHO. Hekaza je oBo 3Hauewme
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eBajyaldje OWJIO JOMWUHAHTHO, a TEXHHUUYKH MPU3BYK Y 3HAUYCHY eBajlyalldje 0CTao je
1o nanac. lIpeHomeme naxme Ha eBalyalpjy o0pa3oBHUX Mporpama (TIouerny KypuKy-
JIapHEe eBalyalldje) o0enexkje je apyre TeHepanje cxBarama o eBanyarju. Hosa, Tpeha
TeHepaIrja CXBaTama O CBATYAlWjH Y TIPBH TUIAH je CTaBWIA (PYHKIIH]Y TIPOICIHIBAA, HE
onpuuayhu ce HI paHWjuX TEXHUYKHX, HA IECKPUNITUBHUX QyHKITH]a. Ha Taj HauuH cy 1 00-
Pa30BHM ITHJHEBH, HUIIITA Marhe OJT KICXOIIa, TOCTATN MpenMeT eBamyarije. Caka ciencha
TeHepalija MpecTaBibala je KopaKk Hallpes, 1a jé BpeMEHOM, eBajyallrja MocTajaia CBe
coucTrMpanuja, 1a O ce 1aHac, Kao U3pa3 caBpeMeHe YeTBPTEe I'eHepallyje IojaBria
pecToHCHOMITHA KOHCTPYKTHBHCTHYKA eBayanyja (Guba, Lincoln, 1989).

KoHCTpyKTHBUCTHYKA Tapagurma (CTynuja mpumMepa, peclioHCHOMITHA eBalyaluja,
JIEMOKPATCKa, TUTypaTMCTHYKA, WIYMHHATHBHA, HATYPAIUCTHYKA) MOJApa3yMeBa MpH-
CTyN KOjU CE 3aCHHMBA Ha Ca3HAbUMa XYMAHUCTHUYKUX M AHTPOIOJOMIKUX Hayka. [[ub
j€ OTHCHUBAKE U MHTEPIPETAIlHja PA3HOBPCHUX MEPCIIEKTHBA PA3IMUUTHX 3aHHTEPECO-
BaHUX YYECHHKA y eBalyallyju (Hapy4miala, u3Bohada, KOpHCHHUKA), IPH YeMy eBajya-
TOP MPETEKHO KOPUCTH KBATUTATUBHE METOJIE, HA IPUMED, HECTPYKTYPHCAHU UHTEPB]Y
U cl. Y KOHCTPYKTUBHCTHYKO] MApaAuIMU HajBaKHM]ja je MPETIOCTAaBKa O MOCTOjamby
COLIMjalTHO KOHCTPYHCaHe PeaTHOCTH. EBanyannjckuM ncTpakuBambiMa YOIIILITaBajy ce
BPEJHOCTH Ha BUILE HAYMHA: KPO3 BPEIHOCTH UCTPaKMBaya KOje ce MCIO0JbaBajy MpH-
JuKoM n300pa rpodiieMa u Gpokyca, Kpo3 u300p mapajaurme, Kpo3 u30op Teopuje Koja ce
KOPHCTH TOKOM MPHUKYIUJbamha, aHAIN3e U MHTEPIpeTaluje pe3yaTara i Kpo3 BpeAHOCTH
Koje cy HeoZiBojuBH Jieo KoHTekcTa (Guba, Lincoln, 1993).

KoHCTPYKTHBHCTHYKA MePCHEeKTHBA (01 PA3IHYUTHX
M0JIA3MIITA 10 PA3HOBPCHUX HCX0/1)

KoHcTpykTHBU3aM je erabimpaH y caBpeMEHy HaydyHy KapTy Ipe cBera Kao
onpehena Teopuja ca3Hama. [T1aBHA Te3a KOHCTPYKTUBUCTA TJIACH J]a YOBEKOBO 3HAME
0 CBETy HHj€ jeJHOCTaBHA CIIMKAa CTBApHOCTH, jep YOBEK HEMa HENoCpelaH yBHI y
Ty CTBapHOCT, HUTU My 4yJjla IpyXKajy peajHy CIUKY cliojballmer ceera. OBUM ce y
CTBapW HETHpa CBAKOIHEBHH “‘HAWBHH peanm3aM’ 1O KOjeM je CBET 3anCTa OHaKaB Ka-
KaB ce TpHKa3yje TPH OMaXKarmy. 32 pa3uKy off 00jeKTUBHUCTA KOjH TBPIE Ja CTBap-
HOCT TIOCTOjH TIOTITYHO HE3aBHUCHO Of] YOBEKa, KOHCTPYKTUBHCTH CMAaTpajy na jeé CBET
Y BEJIHMKOj MEpH TBOPEBHHA MocMarpada. [Ipyrum peunma, “He BUIU OKO, HETO MO3aK’ .
OCHOBHHM IIpeMET KOHCTPYKTUBHCTHUKHMX MPOydaBama, OHO YMME C€ KOHCTPYKTHBH-
CTH TIpUMapHO 0aBe, jecy KOHCTPYKIIMje Ha OCHOBY KOjHUX JbYIAHM HACTOj€ Jla OCMICIIE
cget (Crojuos, 2001). [Ipu Tome, mogarm o CBETy ce He yHOce moMohy 4yna y yMm, Beh
ce NMPOU3BOJIEC KOHCTPYUCameM. KOHCTPYKTUBHCTH HCTHUY /1a CE 3HABE YBEK KOHCTPYH-
ure y ogpel)eHoM ApyIITBEHOM KOHTEKCTY, OTHOCHO Jia OApa3yMeBa U3BECHY JIPYyILTBE-
Hy npakcy. [lopexa Tora, oHn Haramapajy 3Ha4yaj NApTHLMIATUBHOI Ca3Hamba, a YOBEKa
rocMarpajy He caMo Kao peakTHBHO, HETO M Kao MPOAaKTUBHO Ouhe.

[To cBemy cynehu, BenMKO MHTEPECOBAME 3a MPUMEHY OCHOBHHMX ITOCTABKH KOH-
CTPYKTHBHU3Ma Yy 00JacTh BacIHTama M 00pa3oBama, OJHENBHO mocrtaje cBe Behe. Kon-
CTPYKTHBH3aM je M3IIena BpIO ,JIpUBIAYaH, jep HyAW HU3 NPETIOCTaBKU O y4ewmy H
MOy4aBamy Y HACTABH, KOj€ Cy OMTHO pazInyuTe O TPAJUIHOHAIHIX IIPUCTYIIa 3aCHOBA-
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HUX Ha JIWJIAKTUYKOM TPOYIITY Y KOjeM JIOMHHHPA]y HACTABHHUK M/WITM HACTABHU CaJPYKajH.
JenHa 01 OCHOBHHMX KOHCTPYKTMBHCTHYKHX TIPETIIOCTABKH jeCTE€ OHA O 3HAYajy Cpeu-
HE 3a y4eme U noydasame. [lomeHyTa cpeauHa (OKoirHa, OKpYKeme) Tpeba 1a je opra-
HHM30BaHa TaKO Jia TIOJ[PyKaBa Pa3IMuUTe MEPCIEKTUBE WM MHTEPIPETAlije CTBAPHOCTH,
KOHCTpPYKIIH]j€ 3Hama, aKTUBHOCTH CarvIelaHe y PA3IMIUTHM KOHTEKCTHMA U 3aCHOBAaHE Ha
UCKYCTBY ydeHHKa. CMaTpa ce Ja cy KJby4dHe KapaKTepHCTHKe ofroBapajyher KoHCTpyK-
THBUCTHYKOT OKPYXKCHA: ayTEHTHYHOCT (peaJHH MpOOIEeMH M ayTeHTHYHE CHTYallHje)
U CUTYMPaHOCT, Pa3HOBPCHOCT KOHTEKCTa (TPOOJIeMH ce MpeNCTaBibajy U cariie/iaBajy
KPO3 MHOTOCTPYKE TIOBE3aHOCTH) M PA3IMUYUTOCT MEPCIEKTHBA (ITpo0IieMH ce youaBajy U
pelaBajy ca pasHHUX acrekara u rieaumra). [Ipu Tome, oCHOBHa yiora HacTaBHHKA je J1a
NpUINPEMajy OBaKBE CPEAMHE 3a yUeme y KojuMa he y4eHHIN YUUTH U paluTH caMocCTal-
Ho (Palekci¢, Vollstadt, Terhart, Katzenbach, 1999). Ymecro Hactojama 1a ,,yTHCHY  CTPYK-
Type CIIOJBAIIHE CTBAPHOCTH Y YUCHHKE, HACTABHHIM Tpeda a UM IIOMOTHY J]a CaM1 KOH-
CTPYHIIY CMUCIICHY ¥ KOHLIENTYaIHO ()YHKIMOHAJIHY PENPE3CHTALH]y CIIOJbaIbEr CBETA.

CXOmHO peueHoM, cajia M OBJIE, TIOCTaBJha CE MOXK/Ia HajBOKHH]C TTUTAmE: AKO Cy
pe3yNTaTy yderwa MHAWBHIYaJIHO KOHCTPYHCAHH, KaKO MX OHJA BPEIHOBATH, OJJHOCHO
KOjU CTaHIapAW Ce MOTY MPUMEHHUTH Ja OM ce MPOLECHMIIA CBPXOBUTOCT YUeHha U3 OBUX
KOTHUTUBHO CO(MCTUKOBAHUX OKpYXkema? [1oj mpeTrnocTaBkoM Jia je CTBapHOCT 3aBUC-
Ha O]l JbYACKE MEHTAJIHE aKTUBHOCTH, Ja j€ 3HaueHe Ofpel)eHO MEHTAHUM IIpOLECH-
Ma MOjeANHIIA, 1a Cy OBU IPOLECH yTEMEJbeH! y MEPLENHjU U 1a U3BUPY U3 UCKYCTBa,
OHZIa TO Tpeba eBalyupar — a He MmocTojehe NmoHamame, ik NPOU3BOJL TOT TIOHAIIAA.
Jpyrum pednma, Tpeda BpeIHOBATH, TI0 MPABUITY caM MpOIEC CTUlamka 3Hama. Ca KoH-
CTPYKTHBHUCTUYKOT CTAHOBHUILTA MPOLCHHHBAE KAKO YISHHITH HAIIPEYjy Y KOHCTPYKIHjU
3Haba BAKHM]jE je 07 OoLeHe pesyintupajyher mpousBona. Y TOM CBETIy, jacHO je na Ou
eduKacHO BpeHOBamke Tpebao Ja Oyne Jeo HacTaBe, TO jecT, Tpebano Ou Jia mocraHe
JIe0 HacTaBHOT mporieca. JIOK y4eHHIM CTHYy 3Hame, Tpeba MM MpyKaTH eBaTylHOHE
CMEpHHIIE TaKO /1, TOPE/l HACTAaBHUKA U CBAKU YYEHHK, OJTHOCHO CBU YYECHHIIN 3Hajy KaKO
Harpeayjy. MeTakorHUTHBHA CBECT yYEHHKA O COIICTBEHOM yuewy Kkoja he Outu pesy:-
Tar OBOT Tpolieca Tpeba Jja yHAIpeIu yuemhe 1, HapaBHO, U caM HeroB Mpon3Boj. HyxHa
HOCIIE/IUIIA YHMF-CHUIIE /] KOHCTPYKTHBUCTHYKO YUCH-¢ NMa BUILE acTieKara U MepCHeKTH-
Ba, jecTe J1a Cy pe3yATaT! TOT Npoleca BULIECTPYKU HCXOIH, OMHOCHO Ja CE CBaKa OJl pa3-
HOBPCHHUX MEPCIICKTHBA, MOJIAJINTETA, WK TUMCH3HU]a y4eHa, Haj0oJbe Mpe/ICTaBba pas-
JMYUTUM Tpon3BoauMa. Takole, CBakM o OBUX IPON3BOJIAa MOXKE OUTH CTBOPEH Yy pasiiu-
YUTOM MEHjy HJIM MOJIENYy y OKBHPY TOT MeJHja, Te Ce OTyla MOopa BPEJHOBATH Ha He-
HITO Apyrayuju HaunHu. Kaja ce BpeaHyjy Npou3BoAM yUewa, TO HUKajaa He cMe Ja Oyzie
jenan npousBoy, Beh untara 30upka npojaykara, Tj. yaueHnuku noprdomnuo (bykuh, 2007).

IHopTtdoano y eBajgyanmju HacTaBe: ITA, KAKO, 3ALTO
Ioprdonuo je noueo Ja ce KOPUCTH y BACHUTHOOOPA30BHOM IIPOLIECY, OAHOCHO Ha-
CTaBHHUM MPOLIECY Y MOjeIUHUM IIKOJIaMa (OCHOBHUM, CPEIbUM M BUCOKUM), TIOCEOHO Y

CAJlu y Kananu cpeaunoM ocamjiecetux rogarHa XX Beka, Kao JJOTMYHU HACTaBaK PaHuje
MO3HATe TIPaKCe CKYIJbamba M CTBapama 30MPKH YUCHUIKIX PaaoBa, Hajuenhe micMeHuX
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cacrasa u3 oipel)eHnX, npeTekHO je3ndkux npeamera. (Bastiadas, 1996) [Toprdonuo noa-
paszymeBa CHCTEMATCKH MPHUKYIUbEHY KOJIEKIN]Y YIeHHYKUX paJIoBa KOjH MPUKa3yjy U Ipa-
TE IHEroB HaIpe/aK, YIOKEHH TPYA U MOCTUTHyha y jeHoj WK BUILE MPeIMETHHX o0a-
CTH, KOjU UITYCTPY]y, TOKa3yjy ¥ A0Ka3yjy HEroBe BEITHHE, ClIOCOOHOCTH 1 TocTUrHyha.
Beoma 6p30, peno3Haty ¢y oapeheHu meaarontky MOTEHITH]alTu TOpTdoIHja | pa3Indu-
Te MOTYhHOCTH Hherose puMeHe y IOMEeHY BaclHTama 1 00pa3oBama. Y pelaTuBHO Kpart-
KOM MIEpHOLY Off KaJia ce€ KOPHUCTH Y LIKOJIaMa, TIOPT(OoIHo je mocTao nomyiapas, mpe cBe-
ra Kao creru(UIHO CPEACTBO ayTEHTUYHOT OlCHUBAKA YUCHUKA, Ka0 BHJ| MPAKTUYHOT,
KyMYJIaTHBHOT ¥ WHMBHUIyalI30BaHOT Tpahemba, MpoBepaBamba U MPOLCHUBAbA yICHH-
koBux nocturayha (IInanosuh, 2002).

[To3nara nporienypa 3a popmuparme mopTdorja moapasyMesa ga yIeHUuK 1001]je
onrosapajyhy dacumkiry, uiam perucTpaTop y KOju OIjIakKe CBOje paJioBe M MPOAYKTE
y4ema, Koju he ONTH y3eTH y 0031 IMPUITNKOM OllelhUBarmha. HacTaBHHUK 1 yUeHUK 3aj€THO
oapelyjy cmucak panoBa Koju he ce cMarpaTté JOKa3oM OCTBApEHOCTH oArosapajyhmx
UJbEBA U 3ajlaTaka yucrwha U MoydyaBama. 1o MOry OUTH: THCMEHH CacTaBd Ha 3a/are
TeMe | Apyre BPCTE JIUTEPapHOT U3pakaBama, NpuMepHn 100po ypaheHHx 3aaaraka, pe-
IIEHH POOJIEMH, TECTOBH, IMMCAHU OCBPTU Ca KOMEHTAapHMa O M3BEICHUM BeXOamnMa,
MOjeAMHUM aKIFjaMa, aKTUBHOCTUMA U CJI. YUEHHK Tpeda Jla peJOBHO CaKyIlJba pajio-
Be, J1a KOHTHHYHPaHO Oelle)kn peJieBaHTHE MOAATKE M IMOJAKO IyHH CBOj MOPTQOIHO.
YoOudajeHo je a y HIDKUM pa3peauMa OCHOBHE INKOJIE CBAaKM YUYEHHK ITOCEAyje IO
jenan 300pHHU MOPTQOINO, KOjH CAAPKU HETOBE PasoBe U3 CBHUX INpeaMeTa. Y UeHULH
BUIINX pa3pena Mory npaBuTe Behu Opoj moprdonuja; Hajuenthe oHn uMajy noceban
opT¢OINO 3a CBAKH MPEIMET.

Kan moune nporec onemmBama, 071 y4eHHKa e 04eKyje 1a ogadepe Hajoosbe pa-
7oBe U3 noptdonuja, Ja HAMHUIIE CBOje Pa3MHUILJbamba O TOME IUTA je HAy4uo y Hpo-
necy u3paje noprdoiivja, Ka0 U Ha KOjU HAYMH M3a0paHH PajioBU WIIYCTPY]y HEroBa
nocturayha, noBozxehn ux y Be3y ca HacTaBHUM IHUbeBHMa. [Ipn ToMe, on1 ydeHHKa ce
TPaXkH | JIa caM IIPOLICHH KOjy OIeHy 3aciyxyje. HacTaBHUK mperiiena cBaku MojeInHA
nopT(oINo 3ajeIHO ca YUISHUKOM (BIaCHHUKOM mopTdoinuja), n3Hocehu cBoje KoMeHTa-
pe, xBasrehu oHO ITO je 100po ypalheHo, moMaxkyhn yaeHHKyY f1a ce yepeAcpeau Ha OHO
mTo 6u Tpedasno MmompaBuTH, J1a n3adepe u GOoPMYIIUIIEe HOBE IIUJHEBE YUeHha U HaunHE
Kako Jla X jocerHe. HacTaBHUK KOPUCTH CBAaKy NPWIIMKY Jla YYEHHUKA Hay4dH KaKko ce U
Ha KOJUM KpUTEPHjyMHMa MOXE JIOHETH OIIeHa, KaKO OH CaM TO PaJy U Ha YeMy 3aCHHBA
olleHy Kojy naje. HakoH ycaraniaBama cTaBOBa M MPENopyKa 3a Jajbu pajl, HACTABHUK
3aKJbydyje OlleHy O/IaKyh je y CBOjy TOKYMEHTAIH]jy U Y YIeHUYIKH rmopTdonuo. Ore-
Ha ¥ opT(doano ce 3aTuM, 1Mo MPaBUILy, Iajby POAUTEIHHMA Kako O M OHM YIO3HAIN
paznoBe y4eHHKa U TPOLIEHY HACTABHHKA, T€ CaryieJalld KOJIHMKO Ta OIIeHa KOPECTIOHANpPa
ca TbUXOBOM, U3JIOKUJIN CBOje BHl)EHhe CUTYAITHje M MPEITOKIIN €BEHTYATHE CyTeCTH]C
0 TOME KaKo BHJE TIEPCIIEKTUBY JlaJber HampeaoBama cBor nerera (Doolittle, 1994). O
noptdonujy ce Moke pa3ropapaTd M Ha POAUTESLCKUM CACTaHIIMMa, TTOCEOHO OHJIA Kajl
poauTe/buMa Tpeba MmoKa3aTH IITa ¢e CBe Y Ko (y)pauio U Kaj uM Tpeda mpeacra-
BUTH HaIpeOBabe YICHHUKA.

Paznosu 300r Kojux je penaruBHO Op30 mpuxBalieHa M MIUPOKO paclpoCTpamkeHa
ynoTpeba noprdonuja y ouemuBamy ydeHuka cy Bumectpyku (Razdevsek, Pucko,
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1991, Rautianen, 1999, Illlmanosuh, 2002). M3mel)y octanor, mpumMepu YICHHUYKUX pa-
JoBa y mopThonujy ajy HaCTaBHUKY OOTaTHjy W PEaNHHjy CIUKY O YUYCHHYKHAM CIIO-
COOHOCTHMA, JTOK YUEHHIIU 1001jajy IPUIIMKY Jia C€ CBeCTpPaHO u3pase (He Tpaxe ce ol
BUX CaMO OJITOBOPH Ha 3aJlaTKe BUIIECCTPYKOT W300pa y CTaHAAapIU30BaHUM M HECTaH-
JapIN30BaHUM TECTOBUMA), HAPOUHUTO KPO3 caMOpedUIeKCH]y, IITO je BEPOBATHO jelaH
o071 HajOOJBHX HAYMHA yuema. [lopen Tora, moprdoarno nmomaxe HACTABHUKY J1a OCBECTH
1ITa je CBE pajauo, mTa je 100po, a 1Ta HHje, MITa je MOCTUTA0 KO/ MOjeANHUX yUCHH-
Ka, Ka0 U KOJI CBAKOI' yYCHHMKA MMOHA0CO00, HA YeMy join Tpeda Jia pajau, rie je noTpeo-
HO ynoxutH Behn Harop u ¢i1. HactaBaumm Bepyjy na mopTdoiarmo KOpUCTH CBUM aKTe-
pHMa HacTaBe, MaJia U3KCKyje BUILE HAIlOpa O APYTHX CPeACTaBa W/WIM HHCTPyMEHa-
Ta OleHkUBamba. VM yueHHIIM MO3UTUBHO BpeAHyjy Kopuiihewme noprdonuja, uctaayhu
Jla 1oOpo TOKyMEHTY]e FhHXOB Pa3Boj, KA0 U J1a j€ TO KOPUCHO HE caMo 300T IhUX CaMUX,
Beh 1 300T BUXOBHUX HaCTaBHUKA, BpIIHaka U poxutesba (Conway, 2005).

IMopT¢o/11o Ka0 HOBO €BAJTYAIHOHO CPEICTBO:
OCHOBHA o0eJiexja

Vkasyjyhin Ha BEJUKY IOIMYIapHOCT KOjy MOPT(OJIHO Ka0 CBOjeBPCHA JTUIAKTHY-
Ka MHOBAIMja JaHaC MMa, MOjeMHN ayTOPH OLEHY]jy Jia C€ pajrd O TMPaBOM IOPTQHOIHO
,oymy” (Batson, 2002). [Tomenytu ,,0ymM™ ce moceOHO ogHOCH Ha ynoTpeOy noptdomnuja
y €JIeKTPOHCKOM 00Ky, wiu e-nioprdoiuja. [To cBemy cynehu, nehe npohu nyro Bpeme-
Ha, a JocaaIlmby, 0OnaHu TTopTdoro y nanupHoj dhopmu (Paper-based portfolio) 6uhe
3200paBJbEH U 3aMEHEH HOBUM MOJIETIOM, OTHOCHO ITOPT(OINOM Y EIEKTPOHCKO] HOpMH,
i enekrporckuM noprgonuom (E-portfolio). ok jenan Opoj ayTopa cmarpa ja je pas-
JIMKa 3Mel)y manupHor 1 eeKTpoHCKOoT nmopTdoinja caMo y popMary CKIIaJUIITeHha 10-
KyMeHara, JPyTd MHCJE Ja ce He paJy caMO O TEXHUYKO], CTIOJhaIllhoj IPOMEHH, Beh o
CYLUITHHCKH JIpyrayrjeM KOHILIENTY. Y CBaKkoM ciyuajy, y3 nomoh e-noprdonuja npepasu-
Ja3e ce MpoOIeMH THIMYHH 32 MAWpHY BapHjaHTy, a TO Cy: Temkohe y auceMuHanuju
undopmanmja, orpaHrnyeHe MoryhHoCTH 3a kiacu(UKaIjy moaaraka u npojayKara, Kpy-
Ta OpraHu3aIrja cajipkaja, MaJoOpojHe BPCTe MpoayKara KOju C€ MOTY TIPUKYTUbATH U JI.

TunoBM JaTtoTeka KOjU ¢€ MOTY KOPUCTHTH y KpeHpamwy e-opdToiiuja cy: TEKCT,
rpaduka, B0, aylno, CIUKE W aHUMAIlMja, JIOK C€ Yy Wby (UHAIM3ALN]E BU3YEII-
HUX MPE3CHTAIH]a e-TOpTHOITHO MOXKE YINHUTH TOCTYITHUM IIpeko BeOcajra, CD-a mm
DVD-a. YnorpeboM MynTUMeIWjaTHEe TEXHOIOTHjE Y peau3aliju e-moprdonuja yqe-
HUIMMa ce omoryhyje na 0osbe opranusyjy caapxkaj (1a mogarke Kiacu@ukyjy, pehajy,
pa3BpCTaBajy U NpPEMEITajy, J1a UX JIAaKO PEBUAMPA]Y, IOMYHY]y U aXypupajy), mpy-
’Ka UM C€ MHOTO BHIIIE TIPOCTOpa 32 MEMOpHCAke U CKIAIUIITEHE paioBa, 00e3oehyje
ce Op3 ¥ jeqHOCTaBaH NPUCTYI CBUM 3aMHTEPECOBAHUM JIMIIMMA, OTBapa ce€ MOryhHOCT
3a BUILECTPYKY pernpe3eHTanunjy (MyATHMEAWjalHu MaTepHjali: BHICO, ayJuo, CIH-
Ke W rpaduke), KOHAYHO, Jajeé C€ y4YeHHIMMa MPUINKA /1a yCaBpIIaBajy BEIITHHE
kopuithema nHpopmarpoHe-koMmyHuKalone texaonoruje (Chou, Chang, 2008). ®u-
HaJIHa IIpe3eHTaluja e-nmopTdoiinja, o NpaBUILy CIIyKH U Kao HA4MH J1a ce ApyrumMa (Ha-
CTaBHUIMMA, JPYTOBHMA, POAMTEIHHMA, CTUTICHAUTOPHMA, OynyhuM mociogaBuuma u
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CJI.) TIOKaKe CONICTBEHW HUBO OBJIAJIAHOCTH YIPABO TUM BEUITHHAMA, Y3 TIPEIICTABIHAHE
CUCTEeMa 3Hama, Pa3NIMIATHX CIIOCOOHOCTH W OPUTHHAIHHX Hjeja. YUEHHUIM MOTY Ja
JOKYMEHTYjYy ¥ ’Marepujannsyjy’”’ cBoje 3Hame y MPOU3BOAMMA, Y Koje he mopen Texcra
YKOMIIOHOBATH BUJICO KIIUTIOBE, ay/TH0 KOMIIOHEHTE U aHUMaIlnjy. TakBO HOBO OKPYKEHE
BeoMa IMOJCTHUIIAjHO JeTTyje Ha yUeHHUKe, MOOMIHITyhr moce0HO HUXOBY MAIITY B Kpe-
aTHBHOCT TOKOM H3pajie e-mopTQoirja, HHTerpuiryhu cBe TUMeH3Hje 3Hamba U HUBOE
yuewa. [lopen HaBeneHUX obelexja, e-mopTdoino 3aapxkapa U J00pe KapaKTePUCTHU-
Ke TpaJuIMOHATHOT TopTdonnja, yKIbyuyjyhu camopediiekcHjy, mpakcy 3ajeaHUIKOT
(TapTHEPCKOT') BPEIHOBAMA, AyTCHTHYHY PETpe3eHTAITN]y, KOOTIEPATHBHO YUCHE, HHO-
BaTWBHE aKTUBHOCTH W UCKa3UBamk-¢ MHIMBUIyAIHUX pa3iuka (Abrami, Barett, 2005).

Pa3Boj e-moprdosmja: npucTynu u aujieme

[To3nara cy JiBa OCHOBHA METOJIa 3a pa3Boj e-MopTQoirja: jeaaH je kopuinheme
ofroBapajyhnx reHepudKux anara, a Ipyrd, ynorpeda KOpUCHUYKHY Mpriiarol)eHux uH-
¢dopmarmonux cucrema (Chou, Chang, 2008). Y Be3u ca TUM, a IIpe OJJIyKe 0 U300py
JEeAHOT 07 IOMEHYTHX MPHCTYIIA, Tpeba pa3MOTPUTH HUXOBE NMPEAHOCTH U HEJOCTATKe
y OHOCY Ha cienehe Kputepujyme:

1. TInanuparme u yTBphUBame nusbeBa: E-moprdonmo Tpeda fa 103B0haBa ay TOpH-

Ma, YICHHUIIUMA U HACTABHHUIINMA, Ja Ae(DUHHUIITY [[HJBEBE YUCHha U M0yYaBarba;
2. Oxkawup 3a kpeaTuBHOCT: E-niopTdornuo Tpeda na oxpasu KpeaTHBHOCT yYCHUKA;
3. Komynwmkammje: E-moprdonmo Tpeda ma mma amate y3 momoh kojux he ce
OJNIAKINATH KOMYHHKaIHja u3Mel)y yueHHKa U HAaCTaBHUKA;

4. Anaru 3a capanawmy: E-moprdonmo Ttpeba na mma anare KOjU TMOAPKABAjY
MelycoOHy capanamy yueHHKa, Kao U capajmby n3Mel)y yIeHnKa 1 HaCTaBHUKA,;

5. PedmexcuBau nporec: E-moprdonmo tpeda na 06e36emm moryhHocT fa yde-
HUK pa3MHILIba O Caapkajy, TOCeOHO KOJIHMKO ofapeheHu caapikaj moapkaBa
HaCTaBHE IUJHEBE;

6. Kananurer nose3uBama: E-moptdonmo Tpeda xa nMa oaroBapajyhu kanarm-
TET 32 MOBE3UBALE PA3TUUUTHX PAJTHUX MPOJYKATA;

7. Opranmzanujcka uexkcuOminoct: E-moprdonmno tpeda na Oyae A0BOJEHO

npujiiarobMB y OAHOCY Ha BUIICCTPYKE CBPXC,

8. UNznoxOena grmekcnOMITHOCT U IpeHocuBOCT: E-mtopTdonmo Tpeda qa omoryhn

MPECTaBIbabe PAJ0Ba Y Pa3InIUTUM (hopMaTumMa;

9. Tonaum u undopmanmje: [oganu u unpopmanuje y e-oprdonujy tpeda na
Cy MPUCTYNA4YHH 32 €BaIyalHjy, Ip1 YeMy c€ MOpa 4yBaTH MPUBATHOCT yue-
HUKa;

10. UcmmatuBocT: TloueTHH TPOIIKOBH M TPOLIKOBH OApKaBama e-mopTdoiuja
Tpeba aa cy ekonomcku onpasanu (Gibson, Barrett, 2002).

[Topen Tora, ykasyje ce 1 Ha HeKe 071 KIbYYHHUX JHJIEMa KOje Ce MOPajy carviejaTH 1

pa3penIrTH Ipe NIpuXxBaTama e-nopTdosnja, OIHOCHO MPE HETOBE IPUMEHE y eBATyalHjH
HacTase. To cy 1uiiemMe Be3aHe ca BULIECTPYKHM IIHJbEBHMA 3 YHj€ OCTBAPECHE CE MOXKE
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KOPHCTHTHU e-1TopT(OINO0, a KOjU ¢y 4ecTo Mel)ycoOHO WHKOMITATUOWITHH, JUJIeME OKO
YTpOXKEHE JTMYHE TIPUBATHOCTH Kaja je cajapikaj moprdonuja u3nokeH Ha VHTEpHETY,
JuiieMe 300T IPEBETUKOT 3Havaja Koju 1001ja nHPOPMAIHOHO-KOMYHHKAIIHOHA BEIITH-
Ha y OJTHOCY Ha CBe JIpyTe, JUieMa Kako ce U3pa3uTH (mpoTuBpedHocT m3mehy popme n
CYIIITHHE), TAJIeMa y Be3H ca Tenrkohama MpIInKoM yckirahuBama codTBepa U JIeMe
Koje ce jaBJbajy moBo/IoM arperanuje nogaraka (Carney, 2002).

IIpenHocTH ¥ HerOCTALM IPUMEHE e-MOPT(oJmja
KA0 CpelcTBa eBajyauuje

Yrorpedom e-mopTdoiija Kao CpeAcTBa eBalyallrje Y OCHOBHOIIKOJICKO] HAacTa-
BU YUCHUIM C€ MOTY HAyYHTH Jia MPOICHY]Yy ¥ BPEIHY]Y CBOj Paj, Ja YBHIE CMHUCAO
yuema jep ce BUXOBO 3HAE MPEKO MPOIyKaTa YMHU BUIJBHBUM: Ha HEKU HAYHH, OHO CE
“marepujanusyje”’. Takole, ydeHUIM ce CTaBJbajy y CUTYAIU]y Ja yue KaKo BPeIHOBATH
COTICTBEHE aKTUBHOCTH ¥ 3HAMa M3 PA3IMYUTHX O0JACTH, YAME CE€ YCIIEIIHO TPEeBa3H-
7a3u OHa yoOWuajeHa mpakca Jia MPUIIHKOM OICHHUBaba 07 CTPAHE HACTABHUKA, YUCHH-
M CaMO Ha MO3HATH HAYMH HCIYHaBajy yoOndajeHe MucaHe Hajlore W/HiH J1ajy yeMe-
HEe OAroBope. Y Be3W ca OBUM, TpeOa IOJICeTHTH J1a j€ jeJaH OJf HajOPUTHHATHHUJUX
cprickux aunaktudapa, npod. ap CrmaBko Kpxspyri, jorn mpe BUIIE O JBE JCLEHH]E,
TBPIMO Jia OLCHUBAILE MPEJCTaBJba C jEeJHE CTpaHE TeMeJb, a ca JApyre, KpUTEPHjyM
MOJICpHHU3allMje HacTaBe. 1o 3HAYM Jia HACTaBa y KOjOj C€ OCTBapYjy CapajHUYKU Of-
HOCH M3Melhy HacTaBHUKA U YUCHHKA, KA0 HAjBAKHH]H, TIOCTAaje OKBUP y KOjeM CE€ MOTY
OTKJIaWaTH HaclieheHn OTIOpH, HeraTMBHE €MOIIMje U MO03PLHE MpeMa OlCHUBAY
u oueHu. CaMOOLCHHUBAKE YIPYKEHO Ca OLCHHUBABEM KA0 CACTAaBHUM JIEJIOM HACTAaB-
HOT TIpoIieca BOAM OICHH Koja Hehe OWTH HM NMPHUBUJIETHja HU Ka3Ha, Beh camo Harpasaa
y kojy HuKo Hehe cymmarn (Kpkipym, 1998).

CX0/1HO TOME, MOJKE c€ KOHCTATOBAaTH J1a IpUMeHa MopT¢oirja y BpeHOBabY Ha-
CTaBe HECYMIbUBO JIONIPHHOCH OCTBApEHY HaBEACHOT 1IUJba, Y3 To cHaxxehu peduekcujy
BJIACTUTE TMpakce Ko oba akTepa HacTaBe (YUCHMKAa W HAcTaBHUKA), Hymehu pasme-
HY aKTHBHOCTH YMECTO TpeKopa M MpuMeadH, cBemodehn 0 e(eKTUBHOCTH HACTaB-
HHKa M NMOCTUrHyhnma ydeHuka, unHehu eBanyanujy TpaHcrapeHTHOM. Kopumrheme
noptdouja Kao CBOjeBPCHE KOJEKIIMje YUCHHUKUX PaJioBa MOXKE YHAIIPEIUTH CIIOXKE-
HYy U IeTTUKaTHY oTlepallija BpeIHoBama. PamoBu y mopTdoiujy opa3 cy CBAaKOTHEBHUX
AKTUBHOCTH YUYCHHKA KOjH C€ pean3yjy Kpo3 MpakTHYaH pajl, HCTPAKUBAYKE 3a7aTKe U
npojexre. OBakBa KOHTHHYHpPaHa MPOBepa MOMaXke Ja MPolieHa YYeHUYKUX MOoCTUrHyha
MoCTaHe 00jeKTUBHHM]a, jep CE OCTBApyje TOKOM MpoIieca yuekha U MoyuaBama, a He CaMo
Y M30JI0BaHOj, HAMEPHO CTBOPEHO] CUTYAITHj! YCMEHE WIN/U IHCMEHE TPOBEpe 3HAkA 1
To Hajuemrhe camo 3Hama Ha penpoayKTuBHOM HUBOY (ILmanosuh, 2002).

Behwuna cnaboctu u Temkoha Koje ce MOTY jaBHUTH, a KOje Cy TOKOM Kopuirhema
nmopTdoirja Kao CpeAcTBa BpPeIHOBama y 00pazoBamy youeHe, NMPOoW3HjIa3e M3 Tora
IITO je Y CYNITHHH, WIMAK Ped O CYOjeKTHBHOM OOJHKY eBaslyaldje, 3aCHOBAaHOM dUe-
CTO Ha HEKOXEPEHTHO] MECUIABUHM PA3IMYUTHX TEOPH]CKUX CTaBOBA, KaO U MPOTHUBPEY-
HUX acrekarta M3 KOjux ce carieiaBa HacTaBa, OJHOCHO MPOIIECH yuekha U M0yYaBama.
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[Topen tora, e-mopThoauo MOKe OUTH TEKAK 3a MPUMEHY M HU3a3BaTH PA3IUYUTE OT-
Mope KOJI HACTaBHHKA, YUYCHUKA M HHUXOBUX poaurtelba. [loprdonmo 3axreBa 3HATHA
MarepujaiHa yiarama U JI0JIaTHO BpEMe 3a CaKyIlubame, OPraHnu3aljy U BPEIHOBAME
pajioBa, a e-mopT(oJUO U BUCOK HUBO KOMITjYTEPCKUX 3HAHha U BEIITUHA, KAKO YUCHU-
Ka TaKO M HACTABHUKA. 3aMa)KEHO j€ U TO JIa YUCHHIIM Y CBOjY KOJCKIHjy YHOCE Pajio-
B€ KOje Cy y3 IOMOh poauTesha WU IPYTUX ‘“‘TmoMarada’ MpUIPEeMUIN Kom Kyhe, a de-
CTO je JyOMO3HO U Ja JIi Cy (PUHAIHE Npe3eHTaldje y e-opThOINy pe3yiTar paja ca-
MUX YYCHHKA.

3akspyyak

Naxo 3a cana, y CBETCKUM OKBHPHMA IMOCMATPaHO, jOII YBEK MMa MAJIO TeMEJbHUX
EMITUPH]CKAX MCTPAKUBAKA U BAJbaHUX W IMOY3[aHUX EMIMPUjCKHX TOjaraka O CBUM
BacCIHUTHOOOPa30BHUM e(eKTHMa e-mopTdoiiuja Kao cpeiacTBa 3a eBajyalldjy OCHOB-
HOIIIKOJICKE HacTaBe, Cy[ehu Mo MO3UTHUBHUM pe3yATaTHMa JOOWjEHHM Y J0CaIalllhuM
UCTpaXMBabUMa U YONIITEHUM HCKYCTBUMa Ca HEETOBOM IMPAKTHYHOM MPHUMEHOM Y
Cjemnmennm AmepuukuMm JpxaBama, Kananm (Lankers, 2004, Chang, 2008) ®unckoj
(Rautianen, 1999), Cnoennju (Razdevsek, Pucko, 1991) n na npyrum mectuma (Bastiadas,
1996), Moxe ce MpeTHOCTaBUTH Jla OM MMIUIEMEHTAalMja OBE MHOBALM]jE U y IIKOJIaMa Y
Cpbuju, o6aBe3Ho npahieHa 030MFHUM e€BaTyalliOHUM HCTPAKUBambIMa, Oria of] 3Havaja
Kao M3pa3 yHyTpallibe, TIeAaromke peopme U Kao IOMPUHOC KBAJIUTETY 00pa3oBama, He
caMo Ha HHUBOY OCHOBHOT, Beh Ha ocTanum HUBOMMA 00pa3zoBama. Pazyme ce jia 3anarame
3a ynoTpeOy e-noptdoinja He 3Ha4K 010aAMBaKBE OCTAIUX HHCTPYMEHATA M TEXHUKA TPO-
Bepe YYCHUUKUX 3Hama: e-MOPT(OIHO ce Mpernopydyje Kao KOMIUIEMEHTapHO CPEICTBO.
[Ipu Tome, kao yBEK, U y TIOITIETy OJHOCA IPeMa OBOj MHOBAIMjH — to metron pan (CBe ca
MEpOM).
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Mapa Bykuh
S——— X ° —

Ol YHUBEP3AJIHE J10 ITTOBAJIHE
YUYUOHMUIIE 3A XXI BEK!

[To3Hato je ma ce 3BaHWYHU (aCTPOHOMCKH) TTOYETaK HOBOT BeKa W HOBOT MHJIE-
HUjyMa Besyje 3a modyetak HOBe 2001. romnHe. MHOTH ayTopu cMmarpajy, MehyTum, aa
j€ HOBHM BEK II0YEO HEKOJIMKO ACLCHUja paHHje, y TPEHYTKY Kaja je JOCETHyTa MHUHH-
MajlHa KpUTHYHA Maca Hay4YHOT M TEXHOJOIIKOT 3Hama y TpU (yHIaMeHTalHe o0ia-
CTH: KBaHTHO] (pH3HIM, MOJIEKYJIApHO] OMOJOrMjU M KOMIJYTEPCKOj TEXHOJIOTHjH, U
KaJa cy oHe Mel)ycoOHOM MHTErpamujoM MOKpeHysie HOBU LUKITYC JaHYaHe pPeakluje y
Hay4YHOTEXHOJIOWKO] peBonyuuju. (B. Majuh, 2000) Hakne, Oynyhuaoct je Beh mouena!
A HOBH BEK, IPUPOHO H C IIPABOM 3aXT€Ba U HOBY IIIKOJY.

Kao noTnyHo HeaekBaraH 1 110 CBeMy ITpeBasul)eH Mporemyje ce MO TPaIHIII-
OHAJIHE IIIKOJIE, YTeMEJhCH Ha PEeLENTHBHOM KOHIIENTY HACTAaBe, OJIHOCHO Ha BEpOAITHO],
JETHOCMEPHO] KOMYHHUKAIMjU MW TPEHOMICHY IMTO Behe KonmWmuuHe TMOjeTunHaAuHuX
YUBEHUTIA U (DOPMAITHUX TeHEepaln3anyja YICHUIINMA, KOjH Cy CIOJhalllibe¢ MOTHBHCA-
HU, [TOHEKa]l Yak U npuHyheHn na noxahajy mkomy, KOju ce TPeTHpajy He Kao JINYHO-
cTH, Beh HCKIbYYMBO Ka0 YYEHHIH, Y IPOCEKY, Ha HCTH HauuH. /laHac je y BeIHMKOj Mepu
Beh pa3BHjeH MOJIeN caBpeMEeHe IITKOJIE Y KOjeM Ce UCTHYE OpHjeHTaIlHja Ka epCcoHal-
HOCTH JIETETa U HEroBOj aKTUBHOCTH y MPOLECY YUeHa KOju 100Hja cBe BHUILIE IIPOCTO-
pay OIHOCY Ha MpoIlec TIoy4aBamba. YMECTO JaBamba 3Hamba y TOTOBOM BHly YUCHUIIMMA
ce Hy/Iu caMo HeonxoaHu Goua nadopmanuja kao cucteM koju he um omoryhurtu na 10
HOBHUX 3Hama cCaMOCTaJIHO J0Jia3e, NpuMeryjyhu u agupmuiryhu npu ToM HHOBaTHBHO,
KpPEaTUBHO MUIIIJBEHHE, XEYPUCTHKY U CII. 3aXTeBa C€ HOBU KOHIETIT WHINBUIyalTU3allHje
HacTaBe, alld ¥ MapTUIUIIATHBHO-KOOTIEPATUBHH aHTa)XMaH CBUX Cy0jekara Hacrtase (1
yUYCHHUKA M HacTaBHUKA). Huje Heomxomno moceObHO obpasmararu fga he Tokom mporre-
ca 3aMeHe TPAAMIMOHAIHOT MOJela IIKOJIe, HOBUM, ITOCEOHO MECTO M 3Hadaj MMaTh
WHOBAIIMje, OJHOCHO BUXOB M300p M PeoCcie]l YHOIIeHha Y HacTaBy. Tpeba ce camo mof-
cerutn 112 je @pencuc bejkon y cBom Ecejy o unosayujama uctakao 1a oHaj ko Hehe na
MIpUMEHYje HOBa CPENICTBA, MOYKE OYCKMBATH HOBA 3J1a, jep je BpeMe HajBehn mHOBaTOp.

VY IMAaKTUYKOj HAyYHO] U CTPYYHO] JIMTepaTypHu HHOBaIH]ja ce Hajuemhe oapehyje
Ka0 CBPCHUCXO/IaH HAIlop 32 KOMIJIEKCHUM YCaBpLIABalkEeM BACITUTHO-00Pa30BHOT MTPOIIe-
ca, YHOILICH,eM HOBHUX €JIEMEHAaTa ca CTAaHOBHUINITA IIMJbEBA, CaJIpKaja, MeToa, O0uKa U
BaCIIUTHO-00pa30BHUX TeXHUKA. (legaiowka enyurioiieguja, 1989) Takohe, nHOBaIMja

1 O6jaibeHo y: Bykuh, M. (2003). Jugaxiwiuuxe unosayuje kao uzazos u uzbop, Hosu Can: Caes nena-
TOIIKKX JpymTaBa Bojsogune, ctp. 125-136.
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ce eUHHIIIEe Ka0 HAMEPHO yYBohere MpoMeHa y HacTaBy ¥ BACHHUTHO-00Pa30BHH CUCTEM
y LEeNHUHY, Kao ToCTUIaj Aa ce oH naske yHanpehyje. (T. [Ipomanosuh n P. HuuxoBuh,
1988), ka0 cBeCHO ycMepeHa IpoMeHa Koja MoJuduKyje moctojehe crame y ckiany ca
JPYIITBEHUM U TISJIarOIIKUM 3axTeBUMa u rorpedama (J. Hophesuh, 1986), kao npome-
Ha y IeJIUHH CTPYKTYpPE IIKOJICKOT CHCTEMa, MM FeTOBHX 3HAYajHHX JeJI0Ba KaKko Ou ce
OCTBapmIIa TOOOJbIIaka KOja Ce€ MOTY MEPHUTH. Y CBUM HaBeACHUM JepuHUIIMjama, Oatt
Kao M y BEJIMKOM OpOjy ApYyTHX MO3HATUX Ae(QUHHULIN]a, TPUCYTHA 3aj€AHUYKA OAPETHH-
11a je HOBMHA, a Pa3jIMKe Koje ce 3amaxajy Koja oapelema cylmTuHe HHOBaIHja, IPOU3-
nase 300T Pa3IMIUTOCTH TIPUCTYTA KOjU V AchUHUCAKY WHOBAIM]ja UMAjy pa3Indu-
TH ayTOpu. Y CBAaKOM CIIy4ajy, HHOBaIMje Tpeba CXBATHUTH M Kao MpOIec, IPOLEaypy U
Kao edekat, pezynrar. MHOTH ayTopu MIPUXBATajy W jeAHO mupe oapeheme nHoBammje,
OITHOCHO 00jalTmkeke 1a je MHOBAIM]ja HeIITO pasInduTo U 00Jbe o1 moctojeher, ¢ Tum
713 je ¥ HOBO, aJIM y peJlaTHBHOM cMuciy. To 3Ha4u j1a ce 1moj HHOBAIIMjOM Topa3yMe-
Ba M TOHOBHO KOMOMHOBa-E O3HATHX JEJI0BA MM KBAIUTAaTUBHA Pa3lIuKa y OJHOCY Ha
nocrojehe crame, TOCeOHO U TO JIa HEIITO MOXKE OMTH HOBO CaMo 3 je/IHy CpeIuHY, J0K
j€ y Ipyroj CpenuHu To UcTo Beh paHmje mocTano mpakca Wik pyTHHA.

[To3Haro je na ce uHOBaIMje jaBibajy y cieaehuM BacuTHO-00pPa30BHUM IOPY-
qjuMa:

— UunspeBu BactiuTama, 00pa3oBama U HACTaBE,

— Opranmzanyja BaCIUTHO-00Pa30BHOT CHCTEMa, MIKOJICKOT CHCTEMa, CHCTeMa

HaCTaBe;

— OyHKIMja ¥ T0JI0XkKa] HACTaBHUKA U YUCHHUKA;

— HacraBuu camgpikaju, MeToE, OOIUITH;

— HacraBHu 00jexTH, HacTaBHa CPEACTBA, TEXHUKA U TexHonoruja. (M. Bykwuh,

1997)

HactaBHu 00jekTH Cy NIWJIaKTHYKA OPraHW30BaHA MecTa 3a HACTaBHHU pall,,
npusaroljeHa 3aXxTeBUMa PENeBAaHTHUX HAYYHUX TUCIUIUIMHA M TEXHOJOTHjH HACTAaB-
HOT paja, yckialheHa ca NCuXo(pU3NIKUM 0COOCHOCTHMA YYCHHKA U Cao0pakeHa CIiell-
npuyHOCTUMA HacTaBHe npakce. [1o nmpaBuily y HacTaBHE 00jeKTe ce yOpajajy MmIKoJIcKa
3rpaja ca nparehuM npoctopuMa (MOJUroH 3a (U3NYKO BACIHTAE, IKOJICKU BPT WIIH
MapK, IIKOJICKa eKOHOMHM]a | CJI.) U IIKOJICKA YYHMOHMIIA ca APYTHM IPOCTOpHjaMa CIiell-
npryHe HameHe (OMOJIMOTEeKa U YNTAOHHUIIA, PAJMOHMIIA, MEIUjaTeKa U CIL.).

IlIxomncka 3rpana je yBek m3pa3 u peduiekcrja ogpel)eHnx, y KOHKPETHOM JIPYIIT-
BY, OJTHOCHO Yy BPEMEHY U MPOCTOPY JOMUHAHTHHX, MEArONIKO-HIAKTHIKUX KOHIIET-
nyja. Y HCTOPHU]CKOj MEPCIEKTUBU CE jaCHO BUJM Jia j¢ CBaka HOBHja KOHIICHIIHja
BacIHTama, OJJHOCHO HacTase, Owia npaheHa oxroBapajyhuM mpoMeHama y apXUTEK-
TOHCKHM peliemnMa 1 pesynraruma. Ha nmpumep, kana je Jan Amoc Komencku y XVII
BEKY YT€MEJbHO OCHOBE MPEAMETHO-Pa3peAHO-YaCOBHOT CHCTEMa, ABE OCHOBHE HICje
Cy mocTae Mperno3HaT/bUBY, TPAjHH MPUHIUIN Y apXUTEKTYpH TaJallbUX U HOTOBHX
IKOJICKUX oOjekara. [IpBo ommrenpuxBaheHo yBepeme je Ouio ma ce mo0pa HacTaBa
OCTBapyje Tako IITO jeJlaH HACTaBHUK Tpeaaje ofpeeHH HACTaBHH Ca/ApiKa] BEIIHKO]
IPYIU YUCHHUKA KOjH CIIyILajy, 3alMCYjy © MEMOPHIILY CBE LITO HACTABHUK Kaxke, a Ipy-
ro, Jla Cy OCHOBHA, TOTpeOHa M I0OBOJbHA CPEJCTBA HACTABHOT paja Tala, Kpeaa u Ha-
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CTaBHHKOB I71ac. Y CKJIaly ca OBHM, IIIKOJICKA 3Tpaja je Mopaia aa 00e30emu yCciioBe 3a
OpraHM3allfjy HACTaBe y KOjOj JOMHUHHUPA TUIIINHA, CTPOTOCT U NUCIUILTHHA. [ palene cy
IIKOJICKE 3rpajie Koje Cy M3Ieaase Kao KacapHe, Gpadpuke, OonHuue. Y ydrnoHHLAMa je
O0Mo (UKCHpaH HAMEIITaj: PSAOBHU TOBE3aHUX KIIyIa U CTOJIOBA Ca KOCOM TOPHOM TIITO-
JOM Ha K0joj je Onio Mmoryhe camo nucame. HacTaBHIKOBa KaTeapa ce Halla3wiia HCTIPe
YYCHUYKUX paJHUX MECTa, Ha TIOJINjyMy, OJIaKJIe je HACTABHUK MOTA0 J1a BUH H KOHTPO-
JIMIIE CBAKOT MOjE€ANHOT YUEHHKA U CBE YYCHUKE 3ajeHO.

Kpajem XIX 1 mouetkom XX Beka, ca I0jaBOM Pa3IHUUTHX pe(hOPMCKHX TIOKpeTa
¥ TIpaBaIa, MoXKe ce MPUMETHTH IUXOB YTHIA] HA IIKOJICKY apXUTEKTYpy 1 Kao pe3yl-
TaT TOT YTHLAja IOMaK y Pa3Bojy NPOCTOPHE CTPYKTYpE LIKOJIE. Y CBUM Pe(OpMCKIM
MpaBIMMa HarjamiaBaHa je morpeda Jia ce JIeTe CTaBu y IEHTap Mearolike akiuje, 1a
ce y HACTaBH I0JIa3M O] JIEYMjUX MHTEPECOBamka M OCIamkha Ha BbUXOBY aKTUBHOCT (Ma-
HyeIHy TIpe CBera), 1a UM ce oMoryhu MHAMBHIyaJIHH, CAMOCTAJIHHU paj (camopas) Ha
pasHOBpcHUM MpojekTuMa. LlIkoncku objekTH ce ycknalyjy ca oBUM mocTaBkama, Kpo3
HACTOjame Jla ce MPUIIArojie ,,Mepu JeTeTa™, a ce MOANUTHE OIIITH XUTHjeHCKH HUBO
U J1a ce TIPOMEHH IUCTIO3UITHja ITO0jeANHUX MPOCTOPHja Y IIKOJCKO] 3rpamu (yInOHH-
11a, paJIMOHMIIA U CJI.) M BeHO] OKoMMHU. Hamernraj ce Takohe mMema, IocTaje JIaKiiy,
¢dyHkumoHaHUjH, MOOMIaH. CBaKH YYEHUK MMa CBOjYy CTOJIUILY M CTO KOjU T0OHja paB-
HY pajHy TUIOYY ¥ HAMEHEH je pa3IniuTUM aKTUBHOCTHMa ydeHuka. Mmak, u mopen
onpelheHnx mMpoMeHa Koje Cy U3a3Baiii, pe(hOpPMCKHU MPABIH Cy C€ 3aBPIIMIN HEyCIel-
HO, OZIHOCHO HUCY MPEBIalaly NPaKTHYHY JTOMUHALIN]Y TPAAULHOHAIHE LIKOJIE.

VY napyroj monoBuHM XX BeKa YMHOXKaBajy c€ W CBE WHTEH3HWBHHjE CE YHOCE
WHOBAIMje y HACTARBY, IITO yTUYE HA W3IVIE] U MPOCTOPHY CTPYKTYpY Hikoie. CBH caB-
pPEMEHH HAaCTaBHU CHCTeMH (TIporpamMHpaHa HacTaBa, HacTaBa y3 IMoMoh KoMIjyTepa,
erseMIuIapHa HacTaBa, MpoOIeMcKa U HacTaBa MyTeM OoTKpuha), 3aTHM pa3induTH MO-
JIeITd, TUIAHOBH M TIPOjEKTH MHIMBHIyaH30BaHe HACTaBe, KA0 M THMCKA HAacTaBa M3a3-
BaJIM Cy TMPOMEHE y MIKOJICKO] apXUTEKTypH, OMHOCHO Y FHEHOM HPAKTUYHOM ITPOIYK-
Ty ¥ M3pa3y — IIKOJICKOj 3rpaau. HajBuubKBHje je 1a Cy HOBE IIKOJICKE 3rpaje yMme-
CTO CTPOTOI, MOHOTOHOT KOPUIOPCKOT THIIA, TOOWIE CIO00IHH]Y apXUTEKTOHCKY (hop-
My (M3IIOMJBCHH, TMHAMUYAH, TAaBUJLOHCKH TUIT) IpWIIarol)eHy akTHBHOCTHMA U ITOTPe-
Oama Jiere IIKOJICKOT y3pacTa, lbUXOBOM JKHBOTY, 3ApaBiby U pagoctu. (3. bajoyrosuh,
1983) Haxainoct, oBaKBe LIKOJICKE 3rpajie Cy PEIaTHBHO PETKE, 1A HHj€ TELIKO CIOXKHUTH
Ce C KOHCTAaTaIlMjoM JIa je U JIaHac ,,JyOOKO YIIIaHYeH MOJIEeN Ko kao (adbpuke™. (B.
Henosuh u P. Kpyss, 2000)

[Ixoncka y4noHHIA je AMAAKTUYKH OPTraHW30BaH M apXUTEKTOHCKH OOJIMKOBAH
npocTop 3a n3Bohemwe HacTaBe. Kao n cama mIKojIcKa 3rpaja U yYHOHHMIA je eBOIyHpaa
3aBUCHO OJ1 TMJIAKTUYKE HAMEHE 1 (PYHKIIMje Y KOHKPETHUM JPYIITBEHUM, EKOHOMCKHM U
TIeTaromKuM yeaoBuMa. Ilo3nare cy 6pojHe Kiracudukaryje yauoHuIa mpeMa oapeheanm
KputepujymumMa. [Ipema MecTy Ha KojeM ce Hajla3e yYHOHHIIE MOTY OUTH: IIIKOJICKE yIHO-
HHILIE, YYHOHHIIE Y TIPUPOIH, My3€jCKE YUHOHHIIE, YIUOHHIIE Y IPYyTHM KYJITYPHHM yCTa-
HOBaMa, YYHMOHUIIC y TPHBPEIHWUM OpraHuzamndjama. [IpemMa cBoM OOJMKY, Tj. mpema
MelycoOHOM OHOCY JJBe OCHOBHE NMPOCTOPHE AUMEH3Hje, Ty)KUHE U IIMPUHE, YINOHH-
11e Mory OUTH TIpaBOyraoHe (KJlacu4yHe) U KBajparHe (caBpemene). [IpaBoyraona y4noHu-
11a Ce MPOjeKTyje 3a Behy rpymy yueHuKa, a Hajuernhe TMMeH3Hje ¢y joj 8 MeTapa JyKHHa,
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6 Metapa mmpuHa. KBajparHa yuroHunIa ce 3ampaBo camo NpuoOmKaBa 00IMKy KBajipa-
Ta ymja aykuHa je 8,8 merapa, a mupuHa 8,2 MeTpa, ITO CE CMaTpa MOBOJEHUJUM OJTHO-
com Mely TuMeH3ujaMa 1 yHUBEp3aIHoM nporiopunjoM. KBaaparne yunoHuie Mory OuTu
ca HUIIIOM, Koja uMa audepeHnupany HaMmeHy. Takole, caBpeMeHa KBaJaparHa yYHOHHIIA
ce KapaKTepHIlle TTOKPETHUM 3UI0BHMa, TTOMOhY KOjHX Ce 0/IBajajy WJIH CIIajajy ca Joaar-
HHUM npocTopoM. Ha Taj HauMH y4noHHIa ce TpaHC(HOPMHUILE TTOBPIIMHOM H OOIHKOM Y
CKJIQJly Ca pa3lUuUTUM AUAAKTHYKKM HaMeHaMa: 332 HACTaBHU paJ] ca MajluM, CPeIbUM
W BEIIMKHM Tpyrama, 32 TAMCKY HacTaBy, H3JIOKO0e, TIpeJicTaBe, IMpa OKYIJbamka, HIPe 1
npyxeme. [lopen Tora, omrosapajyhu nemoBu MIKoICKOT HAMEIITaja | APYTe OTpeMe MOTY
ce cII000THO | JIAKO IPEMEIITaTH, YuMe ce J00Hja ONTUMANIaH PacIopel] paJHuX MecTa
3a CBaKy KOHKPETHY aKTUBHOCT yYCHHKA M HACTAaBHUKA Y HACTaBU (HA TIPHMEDP CENCHE Y
L KPYT* FJTH ,,TOTKOBHITY* YMECTO CEera ,,y MOTHIhaK ).
Toxom BpemeHa, pa3Boj YYHOHHIE je TPOIIA0 KPO3 HEKONHMKO (aza, mpHu demy
cy ce mnudepenuupaie cieaehe BpcTe yuMoHHIA: YHUBEp3aiHa yYHOHUIIA, IPEIa3Hu
0oOJIMIM YYHOHMUIIE, CTICIHjalu30BaHa YYHMOHMIIA, SICKTPOHCKA YIHMOHHMIIA, padyHapcKa
YYHOHHMIIA U TI00aTHA YyYHOHHMIIA.
YHuBep3alHa YYNOHHMIIA j€ TPOCTOPHja Y KOjOj C€ OJ[BHja HAcTaBa U3 CBHUX MpE]-
MeTa 3a YYeHHUKE jeTHOT OfIeJberba, OHOCHO pa3pe/a. ¥ TaKBOj YYHOHHLIM CBaKH YUYCHUK
MMa CBOje CTAJIHO PaHO MeCTO (,,KIymy ), a HAaCTaBHMIIM J10JIa3e, OJIpKe Yac (4acoBe)
npema BakeheM pacriopeny, oase y ciuenehy y4uHoHUITY T71e uMajy ciegehu yac 1 Tako
nasbe. 1o mpaBuiy, yHHBep3aJiHa YIYMOHHLA HHjE ONPEeMJbeHa HACTABHUM CPEACTBUMA,
HUTH TEXHUYKHM ypehajuma, ma ce y \boj NpuMemyjy caMo BepOamHO-TeKCTyallHe Ha-
CTaBHE MeTojie 1 (PPOHTATHH OONMK HACTABHOT paja. [la Ou ce mpeBasuIlIk eBUIICHTHU
HEJIOCTAllM KOje YHUBEp3aJlHa yYHOHHIA UMa, TPaKeHa Cy JIpyTa 1 JApyraduja peiemna,
KBaJIMTETHUJU U (ICKCHOWIIHU]H HACTaBHU 00jEKTH.
[Ipena3uu oOuIK y4rOHUIIA Cy KaOWHETH WK JabopaTtopuje 3a oapelheHe mpe-
Mete (Omonoruja, pu3nKa, XeMuja), paIHoOHUIA 32 TEXHIYKO BACTIHTAEC M BEKOAOHHIIA
3a u3nYKo BacnHTame. KapakTepuCTHYHO je J]a OBaKBE YYHOHUIIE TIOCTOj€ TIOpe]l YHH-
BEp3aJHUX YYMOHMIA Y HCTO]j MIKOJICKO] 3TPajd, INTO TMOKa3yje Kako ce MHOBalHje Ha
OBOM IUTaHy CIIOPO M CIIOPAJMYHO TIPUXBATA]y.
Kan ce y Hexy HIKoJIy yBese CHCTEM CHENHjallM30BaHUX yYHOHHMIA, TO 3HAYH J1a
YYEHHMLM BHILIE HEMajy YHHBEp3aJHY YUYHOHHILY, HErO ce, IpeMa pacropeny 4yacosa,
MpeMEINTajy U3 jefHe y APYTy Clelyjaan30Bany yunonuiy. [lojequan aytopu cMaTpajy
Jla ce MOTY Pa3JIMKOBAaTH TPH MOJBPCTE CIEINjTN30BAHNX YUYHOHHIIA U TO:
— Paspenna crenmjann3oBaHa y4noHuna (3a yYeHUKE OCHOBHOIIKOJICKOT y3pa-
CTay pa3penHoj HACTaBH);

— KomOuHOBaHa criennjann3oBaHa yYMOHUIIA (ONpEeMJbEHA 3a HACTABY JBa HIIH
BHWIIIC CPOTHUX TIPEIMETA)

— IlpenmerHa crienjann3oBaHa yYHOHUIIA (TIpaBa CIEHjaIu30BaHa YYHOHHUIIA.

Jlanac je yoOWYajeHO ma ce TEPMHH CICIHjaIM30BaHa YYHOHHIIA KOPHUCTH 3a
03HavaBame Tpehie MOMEeHyTe MOJBPCTE, OTHOCHO 33 YYHOHHUILY Y KOjOj Ce peannusyje Ha-
cTaBa caMo jenHor npeamera. Crielyjann30BaHe YYHOHUIIE TOIpa3yMeBajy OCMUIILBEHY,
ONTUMAITHY MaTepHjaTHO-TEXHHUYKY OIPEMIBEHOCT YUHOHUIIE 32 HACTABY JaTOT IpeIMe-
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Ta Koja ce y ’0j peanusyje. TakBa onmpeMbEHOCT OMOTYhyje METOIUIKY PA3HOBPCHOCT,
pan Ha mpUMapHUM (aICKBaTHUM) U3BOpHMA 3HAMa, CBECTPAHHU]Y aKTHBHOCT KaKO yue-
HHKa, TAaKO U HACTaBHUKA, paBHOMEPHH]jE KOpHIIhema pa3InIuTUX HACTaBHUX OOJIHKa,
KOMIIJIEMEHTapHY 3aCTYIJbEHOCT OAroBapajyhnx akTHBHOCTH M HACTABHHUKA M YYCHUYKA
y CBHIM eTariaMa HaCTaBHOT PaJia, OJ1 IPHITpEeMarha JIo OlCHhUBaba. Y CIIeINjaIn30BaHIM
YYHOHHUI[AMA OCTBApyje ce M CKOHOMUYHHU]a HACTABA, jep C€ y3 MamU yTPOIIaK BpeMe-
Ha, CpEe/ICTaBa M CHara NOCTHXKY Behn edekTu. YueHHIN JaKiie OTKPHBAjy COIICTBEHE
CKJIOHOCTH, pa3BHjajy UM c€ H IIIUPE HHTEPECOBaba, MOJCTHYE YHYTPAIllkha MOTHBAIIH]a
3a yuemwe. [lopes criennjain3oBane yAUOHUIIE, WIIH Y FbeHUM OKBHPHMA, Al JIOHEKIIC
M37IBOjeHO, Halla3u ce M oAroBapajyhu pagHu MpocTOp 3a HaCTaBHMKA, TAKO Jia U 300T
TOra, HACTABHUK OBY YYHOHHUILY JIOKHBJbaBa Kao CBOjy. Ty OH MMa CBe MOTPeOHE yCIIOBE
3a KBAJIMTETAaH M KpeaTUBaH pajl, Tpe cBera 3a 00Jbe M CBECTPaHH]e TUIAHUPAHE U OTITH-
MaJTHy HeMOCPEIHY MPUTIPEMY HacTaBHOT Yaca. Moxe ce KOHCTaTOBAaTH Jia Cy JlaHac, 300rT
BEJIUKOT Opoja MO3UTHBHUX, MMOKEJbHUX KapaKTEPHCTHKA, CIICHH]aTu30BaHe YUHOHHIIC
HIMpoKo npuxBaheHe y miKojaMa CBUX BpcTa ¥ HUBoa. [Tokaszalo ce 1a crenyjann3oBaHe
YYUOHUIIE YECTO TIOCTAjy U IICHTPH 3a MPOyYaBamhe HACTABE Pl HHCHOT MO00JbIIAbA,
a ¥ IEHTPHU 3a CTPYYHO-TIEIArOIIKO ycaBpiaBame HacTaBHUKa. (B. [Tospak, 1971)

[Nox yTHIIajeM mefaronko-ICcuXoJIONIKUX Teopuja Ha KojuMa Cy (yHIUpaHU CaB-
PEMEHHU HACTaBHU CHCTEMH JIOIILIO j€ JIO pa3Boja M APYTHX BPCTa CAaBPEMEHUX YUYHOHHUIIA.
JenHa ox TakBUX, MoceOHO MOMyNNapHa u puxBaheHa mpe map JeneHuja, jecte eIeKTPOH-
cka yuroHuna. OBa yUnOHHLIA HAMEH-CHA j€ peai3alijd IpOorpaMUpaHor HACTABHOT CH-
CTeMa, Kao jeJIHOT OJ] MOjieIa MHIMBHIyain30BaHe HacTaBe. OOUYHO C€ Yy EIeKTPOHCKO]
YUYMOHHUIIU HaJIa3W HACTAaBHUYKU ITYJIT, CKpaH Ca 3ByUHUIIUMA, YUCHUYIKA palHa MECTa Cca
pecrioHiepuMa U KaOWHET 3a ayino-Bu3yeiHy ornpemy. CBe NPEAHOCTH U HEJOCTAIH KOje
MMa PorpaMupaHa HacTaBa Kao TakBa, IMAHEHTHE Cy M EJIEKTPOHCKO] YYHOHHIIN.

Pauynapcka y4uroHuIa je jom jeJiHa crennpuuHa BapHjaHTa caBpeMeHe yUHOHH-
11e y K0joj ce Haja3u Behu Opoj pa3TuauTUx MOJAEPHUX MeIuja, Melyy kojuMa je Boaehn
padyHap. Yurnonuia uma ojipelier 6poj paHUX MeCTa, a CBAKO PaJHO MECTO j& ONpeM-
JbEHO jeJHUM pauyHapoM. [1okesbHO je Ja Ha jeJJTHOM paJlHOM MECTY pajid camo je/laH
yueHuK. [lopea Tora mTo cBakM y4EeHHK UMa CBOje CaHIyd4e 3a €JIEKTPOHCKY MOIITY
U ajpecy, Moxke nooutu npuctyn Webu m oaroBapajyhuiM MynTUMeIWjaTHUM CEpPBH-
cuma. OCHOBHA HaMEHa pauyHapCcKe YUYMOHHMIE je Ja ce yuyeHHLUUMa 00e30eau JInd-
HU W/WIKA TPYITHH MPHUCTYN Pa3HOBPCHUM MPOTpaMHUMa, JIOKATHHUM MYJITHME/IH]aTHUM
koneknujama u MaTepHeT cepepumMa. (C. Janes, 1999)

TepMuH padyHapcKa yYHOHHIIA TOCTAO je CHAHOHHUM 32 OpOjHE ACTICKTE MHTETPAIHje
MepCOHAIHUX payyHapa y HACTaBHU MpOIEC, MPH YeMY je BaKHO J1a C€ U J1aJhbe Tpaxke
W Hajia3ze pasHu HOBU NMyTeBH e(UKacCHMjE M MpE CBEra, MeAarolko-JIuAaKTHIKH CBP-
CUCXOJHH]jE NMPUMEHE padyHapa y YIYHOHHIU. J/[aHac ce MOry pa3nukoBatu Oap 4eTupu
OCHOBHA HaYMHA KOPHUINNEHka payyHAPCKe YUHOHUIIEC:

— Kao cucrem 3a npeseHTanujy;

— Kao cTpykrypupana radoparopuja;

— Kao xommjyrepckn Moan(uKoBaH MpeaBadKy CHCTEM ;

— Kao mompmika yueHMYKOM MHAMBHIYaJIHOM y4ewy M HampenoBamy. (W. J.

Kettinger, 1991)
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CBaku o1 TOMEHYTUX MOjIeIa IPUMEHE padyHapa y HACTAaBHOM IPOIIeCy HEIBOC-
MHCJIEHO H jJaCHO CBEIOYH O TEXKIHH J1a C€ 3U0BH YUHOHHUIIE Pa3MaKHY, TPOIIMPE U 3a0-
KpYy’ke OKo jon HeciyheHux mpocropa.

HajuoBuju xonuent yunonuie 3a XXI Bek, a To je miodaiHa yYHOHHIA, TTPE]-
CTaBJba TPABH M3pa3 IMMOMEHYTE TSXKIbE M TCHACHIHMjE. 3axBasbyjyhu mepdopmancama
TEJICKOMYHUKALIMOHE M Jpyre KOMyHHKAallMOHE TEXHOJOTHje OTBOpeHa je MoryhHoct
HUXOBE MHTETpalfje Y YUMOHUILY, IPH YeMY je HEONMXOAHA U HEMHUHOBHA HOBA CTPYK-
Typa Tipolieca INoy4yaBama W yuema. [lenaro3u nocrajy cBecHu noTpede Ja ce HOBH,
CHOPMHH TEXHOJIOIIKY MOTEHIIMjAJIN Ha TIPaBH HAYMH HCKOPHCTE Y HACTABH U J1a C€ yIH-
OHHMIA TpaHC(OPMHUILE Yy BHLICCTPYKO MOACTHUIIAjaH MPOCTOP 32 MOYYaBaAKE U yUCHE
KOje HUje 0a3upaHO caMO Ha YMH-CHUIIAMA, HEro IMPE CBera Ha HUXOBOM pa3yMeBamby
Y MHTEPIIPETaNNjH, Ha HCTPAKUBAKY M eKCIuIoaTtaniju nHpopmaimja, oTKpruhy HOBHX
CTPYKTYypa, Ha pacyhuBamy, aHaIH3M ¥ CHHTE3H.

Kag je peu o mio6annoj yunonunu 3a XXI Bek, ped je 3anpaBo 0 MHOBALUjH, O
MIPOjEeKTy KOjH C€ pa3BHja M UCIHTYje KAaKO Ha TEOPHjCKOM, TAaKO U Ha MPAKTHYHOM ILia-
Hy. OCHOBHA Hgja je Y TOMe Ja ITo0aHa YIHOHHUIIA TIOCTAaHEe MECTO THE Ce 0CTBapyje
capaama Meljy cy0jekTiMa Koju yde ¥ lbUXOBa HHTEepaKIFja ca pa3induTuM ypehajuma,
WHCTPYMEHTUMA, MOAALMMa, KIWUraMa, aHajJOrHO paay CIOKEHOT TUMa Y HEKOj
Hay4YHOMCTpaXMBavKoj Jlaboparopuju. [Tompasymena ce kopuiheme MyITUMEIN]ATHUX
cucreMa, 0asza mogaraka M MPUCTYN yAaJbeHUM M3BOpHMa 3Hama JI0 KOjux ce 'y oowd-
HUM yYHOHHIIaMa HE JIOJa3H JIAKO, Kao IITO Cy CYNEPKOMIjYTepH, ylaJbeHe UCTPAKH-
BauKe CTAHMIIE KaKO Ha 3eMJbH, TAKO U Y BACHOHH, CTPYUHAIM U3 LEJIOT CBETa, 3aUHTE-
pECOBaHH YUCHHIIU M FbUXOBU POJIMTEIbH, UCTAKHYTH HACTABHHIIM, YCIICIITHU TI0CIOBHH
JpymH, 6e3 003mpa Ha To T7e ce Haimaze. Odekyje ce a he TokoM CBOT Jajker pa3Boja Iy1o-
0aJHa yYHMOHMIIA MPEKOM, KpO3 TeMaTcKa MoApy4Yja, OMTH MOBe3aHa JOCJIOBIE ca Iie-
JIM CBETOM.

Jla 6u ce pasBuo edukacaH MoAeN IT0OaTHE YIHOHHUIIE, TTOTPEOHO je Tpe cBera
YTBPAUTH Kako he ydecHWIM (HaCTaBHHIM, CTPYYHhAIlM, YYCHHUIH, POAUTEIbH) Mehy-
cobno nenoaru. [lopen Tora, MapKupaHu Cy U IpyTd, TaYHHWj€ MHOTH OTBOPEHU MPO-
Onemu, Koje Tpeba MaKJbUBO PAa3MOTPUTH U Pa3pEUIMTH OpOjHE AMJIEME Kao IITO CY:
opraam3anuja (TpyIHEe) Mpexke, BPCTe 3a/aTaka 3a Ipymy (onebeme), MoryhHocTr 3a
noBparHy HH(poOpManHjy, akTyeJaHe odaBe3e U eBallyalyjy NpojeKTa y LeIHHH, a Toced-
HO yYCHHYKE aKTUBHOCTH U HalpeTKa. Y BE3M ca OpraHu3alljoM MpEeke Mopa ce ofipe-
JIATH BEJIMYMHA MPEXKE, HCKYCTBO TpyIie, JIOKAllja YYeCHUKA, je3UK KOMYHHKaIUje U
NOTPeOHO KOMITjYTEPCKO U TEICKOMYHHUKAILU]CKO npen3Hame. [Ipobnem 3anaraka rpyme
noipa3yMeBa Kpeupame onroBapajyhnx 3asaraxa, NOHyIy pa3iMyUTUX U Pa3HOBPCHUX
3ajaTaka Kao ¥ BUXOBY MPUMEHY Yy pellaBalby CTBAPHHUX M CUMYIUpPAHHUX MpoOiieMa.
Jemno o Beoma BaKHWX THUTama BE3aHO je 3a MOTYNHOCT MOBpaTHe MHGOpMAIHje U
TO 3a JIakOhy MpHUCTyIa, TPOIIKOBE, KYJITYPOJIOIIKO MPUXBATAE TEICKOMYHHKAIMja 1
coucTUIIMpaHU HUBO Kako XapjBepa, Tako U copTBepa. AKTyellHe 00aBe3e Ce OHO-
ce Ha 3axTeBe Jia ce Jiaje MPOMIITHH OJIrOBOp M Ja Ce MPUXBATH JAHM3ajH mpojekra. Ko-
HadHO, eBaJTyallrja MPeTIOCTaBIba Pa3BHjeHe CIIEIUPUIHE METO/IE U TEXHUKE npahema,
Mepema, OLCHHBAKba U ycaBpllaBamba MPOjeKTa, C jeJHE CTPaHe, U OLCHUBABE YUCHNY-
KHX akKTHUBHOCTH U MPOrpeca, ¢ Ipyre cTpaHe.
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Mel)yy HOBUM TEeXHOJIOTHjaMa KOje Cy JaHac JOCTYITHE U KOj€é C€ MOTY KOPHUCTHU-
TH TIOCEOHO WJIM Y BE3W Ca MHTEPAKIIN]OM YUSHHKA W HACTaBHUKA Y TII00aTHO] yINOHH-
1, UCTUYY C€ TEeJICKOMYHHKAIMje, BUICO-TEXHOJIOTH]e, IITaMIIaH! MaTepHjaju, Teje-
KOH(epeHIIrje, MyITUMENjH. Y YeHUIIH, HACTABHUIN U EKCIIEPTH MOTY OHUTH JICO KOMY-
HUKAIHMjCKe MPEKe y n3a0paHuM IIpeaMeTHUM rmoJjkuMa. M30op oapelere mpexke 3aBu-
CH O IOCTYITHOCTH TIOBE3MBaba Yy OKBUPY YYHMOHHIIE, IIKOJIE U IIHPE 3ajeJHUIE, Ko
U O] TIPOIICHE KOja Mpeka je HajO0oJka 3a HACTaBHE aKTUBHOCTH NpeaBuheHe Baxehum
KypuKynTyMoM. KoHKpeTHa Mpeka cBakako Mopa Jia 00e30eiu eNeKTPOHCKY TIOIITY,
cuMymaIyje, Tejaekondepeniije, 6ase mojgaraka U eIeKTPOHCKH OMITEH KOju Tpeba ma
KOPUCTE YYECHHIM Y CKJIJy ca CBOJUM MoTpedama. Buieo-TexHomoruje cy pelaTuBHO
NpUCTYyTa4He, Ta Ou y TI00aTHOj YYHOHHIIN TPeOaslo KOPUCTUTH NocTojehin BUIEO U BH-
JIe0 KOjU Kpeupajy caMu YISCHHITH 3a 33jeTHUIKY YyIoTpedy YHyTap r1odaiHe yInoHH-
ne. [lopen Tora, oBH Marepujaar MOTy OUTH KOpUIThEeHH U Yy MyITHME/IHjaTHUM JIOITy-
HaMma MpojekTa 1o0ajHe YYMOHMLE, Kao M y JONYHH KOMYHHKalMoHe Mpexe. Lltam-
naHu Matepujaiu hie Takolye Outu norpedHM y rodanHoj yunonunu. [lonpasymenajy ce
BOAMYM KPO3 HACTABHU IUIAH M IPOTPaM, PaJHU JIMCTOBH, MAaTEPHjaIIN 3a eBaIyalujy,
00yKy Ha MPEXH ¥ IPUMEHY Pa3HUX OpeIHHIA. AYIHO-BU3yeIIHE TeleKoH(epeHIrje
cy Beh cafa peanHocCT u Tpebano 01 UX MIAHUPATH TAKO JIa e TIOAyAape ca MporpaMmupa-
HUM BpPEMEHOM IJIo0asiHe yuroHHIle. TakBe KoH(pEpeHIUje 30/ImKaBajy YYCCHUKE IO~
OaJTHUX YYMOHUIIA U TIOJICTHYY X Jia TPE3eHTYjy HHPOpMaIrje, J0BPIIaBajy aKTHBHO-
CTHU 3all04YeTe WIN Pa3BUjCHE Y TEICKOMYHUKAIMOHO] MPEKHU U ca MYJITHMEIN]aTHUM
WHCTPYMEHTHUMA. MyNTUMEINjH W HHXOBH MPOW3BOAM Kao IITO Cy HHTEPAKTHBHU
BHe0-nuckoBu 1 CD romovi mupe omiyje miodanmne yunonure. Tpebano 6u ma ce u
JlaJbe MEeHhajy 1 PacTy TaKo Jia OATOBapajy HOBHUM IMOTpedama 1 ImpoMeHaMa Koje U3a3H-
Ba HOBa W HajHOBHUja TexHojoruja. (B. Kurshan, 1991)

JlaHac ce, IMpOM cBeTa MOYKE PETHCTPOBATH YOP3aH pa3Boj pa3IMIUTHX POjeKaTa
mobanHe yunonunie. Hekn ox BHX pa3BHjeHHN Cy O CTpaHEe HACTaBHUKA, y3 BPJIO May
(hMHAHCH]CKY TONPIIIKY, JIOK Cy APYTH MOJApPIKAHH Off CTpaHe MOhHUX KOMIIaHH]ja W/HITH
BeNMkuX (oHOanuja, a 06a oBa MPHCTyNa OTBOPWIIA Cy Bpara TNIOOAIHO] YYHOHHIIN
3a XXI Bek. Opze hie OuTH MOMEHYTH CaMO HEKH Oj1 roctojehux mpojekara rimoodal-
He yunonuie: AEG (Apple Global Education Network) je nHTepHAIIMOHATHH ITPOjeKaT
Koju oOyxBara cieaehe Teme: Bpeme, UTpe yJaora, mucame KoMIjyrepckux urapa; CP
(Computer Pals) nmokpenyT je y Aycrpanuju, Hyau cienche onmuje: nucame Ha 3a1aTe
n Ha HayuHe Teme; GL (Global Laboratory) omoryhyje akTuBHOCTH CHHMama OKOJIMHE,
MoJiesIupame, paj ¢ 6a30M MmojaTaka, TeJICKOMYHHKAIHM]y 33 YUY€ HOBUX TEXHOJIOTH]a,
pelaBame 3ajeqHUYKUX HpoOiema U pasMmeny noaaraka; KIDS je mpojekar, koju je
HErOB OCHMBAY, jefaH yunutesb u3 Hopsemike, Hamenuo neru ox 10 mo 15 roauna, koja
Tpeba ma oxroBope Ha uTama: Ko cam ja? lllta sxenmm mga Oymem kag mopactem? Kako
3amMuILBaM 00JbM cBeT y kome hy »xuBetn kax onmpactem? lllta mory nma ypaaum na
MIOMOTHEM Jla C€ TO OCTBapH?, a OJrOBOPHU CE TO0jaBJbyjy Ha €JIEKTPOHCKO] M3II0KOU;
TERC Star School ce ogHOocH Ha MareMaTW4yKy KOMYHHKAIM]y W Hayd4HE IPOjeKTe,
National Geographic’s Kids Network anraxyje ydeHuke koju ce 0aBe IpOy4aBameM
U aHaIM30M (QeHoMeHa Kucenux kuma. [lopen moMeHyTHX, IMOCTOje M MHOTH JAPYTHd
3aHUMJBHBU MPOJEKTH KOjU Ce KOPUCTE y TIOOATHIM YYMOHHUIIAMa [IUPOM CBETA, a CBU
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MMajy 3ajeTHIUKY KapaKTEPUCTHKY: TeXKbY JIa OKYIIe YYCHUKE U3 Pa3INYUTHX 3eMaJba Ja
o1 ce MeljycoOHO 00Jb€ YITO3HAIM, OTBOPHIIN JUCKYCH]Y U Y3 TOMON HOBUX TEXHOJIOTH]a
pelaBaiy pa3IudIuTe MpooIeMe Koje CaMH OICHY]y PEeICBaHTHUM.

CaBpeMeHa 1KoJ1a, OJIHOCHO YYHOHUIIA M HACTABa Y CBOM PEIIPE3CHTATHBHOM BHLY
OJUTHKY]y C€ OroBapajyhoM mpoCTOPHOM CTPYKTYpOM H3Trpal)eHoM mpema MpUHIHUITIMA
MOJIEPHOT MUHUMAJIM3Ma U Y3 HOCIEAHO MOITOBalke jenHocTapHoCcTH (M. Mutposuh,
2000), dbekcuOWIHUM ¥ (QYHKIIMOHATHUM HaMeIlTajeM, PasHOBPCHOM OIMpeMoM, 00-
raTCTBOM MaTepHjaTHO-TEXHHUKUX pecypca, COPHUCTHIIMPAHOM HACTABHOM TEXHUKOM U
TEXHOJOTHjoM. MeljyTum, MojiepHa IIKOJICKA 3rpajia, BPXYHCKH ONPEMJbeHa YYHOHHUIIA,
na Oujia oHa ¥ Io0aHa, He TapaHTyje cama 1o ceOu MoJiepHy 1 eukacHy HacTaBy. CBe
BpCTE MPOCTOPHUX, TEXHUYKHUX ¥ TEXHOJONIKMX WHOBAIMja Y HACTABH MMajy CBOj Ipa-
BU M CYIITHHCKH JTUIaKTHYKYA CMHCA0 W 3HAY4] jeIMHO aKo cy y (pyHKIIMjU cTBapajavke
MHUCaOHE aKTHBH3AllMje YUECHUKA U Pa3B0ja CBUX HETOBUX WHTEICKTYaTHHUX, ECTETCKUX,
MOpAITHUX, PAJHUX ¥ (PU3UUKUX TMOTEHIHMjana, Y QYHKIUjH TOACTHIAkA ayTEHTHIHE
YVHYTpalllhe¢ MOTHBAIIMjE 32 Ca3HABAHEM M YUCHeM, Y (QYHKIHjH caMOaKTyaln3aluje
CBAKOT yUCHHKa Ka0 BPEJHOT U YHUKATHOT Jby/IcKOT Orha. OJroBopu Ha KJby4YHa MUTamka
0 TOME Kako oBe (D)YHKIMje YIPaJUTH Y TEXHUKY U TEXHOJIOTH]y ¥ KaKO UX WHTErpuca-
TH Y 00pa3oBame, OJHOCHO Y HACTaBY, IIKOJIy U YYHOHHMILY, MOTY CE€ TEMEJbUTH CaMO Ha
nocturayhnMa moaepHux neparomkux Hayka. (B. Hemosuh u P. Kpyss, 2000)
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UVJETOVANOST IZBORA I DIDAKTICKOG
OBLIKOVANJA MEDIJA U NASTAVNOM
PROCESU I UCENJU!

SaZetak: Autor upozorava na problem definiranja osnovnih pojmova koji se odnose na ko-
municiranje i ucenje uz pomoc¢ novih medija, te na problem izbora odgovarajucih medija za
nastavni proces i proces ucenja (ucenje se ne dogada samo u skoli!). Problem izbora medija
za ucenje i poucavanje nije nov, ali je nov kontekst dogadanja uvjetovan pojavom novih digi-
talnih komunikacijskih medija, napose interneta, racunalne simulacije i mobilnih uredaja za
komuniciranje. Autor prezentira objasnjenja pojmova i fenomena medij, multimedij i multime-
dijalnost te pokusava sistematizirati kriterije izbora nastavnih medija za potrebe nastavnika u
danasnjoj skoli. Glavni cimbenik koji uvjetuje izbor medija (te strategija ucenja i poucavanja)
ostaju, kao i uvijek, ocekivani ishodi ucenja, odnosno ciljevi koje treba ostvariti u nastavom
procesu. Vazna pitanja koja trebaju rjesavati strucnjaci za nastavu i ucenje jesu odnos per-
sonalne i apersonalne komunikacije, definiranje uloga glavnih subjekata u nastavnoj komu-
nikaciji te pitanja didaktickog dizajniranja nastavnih situacija. Odrastanje i ucenje u novom
(multi)medijskom obrazovnom okruzenju trazi bitno razlicite didakticke strategije i metodicke
scenarije od onih koji su mogli zadovoljiti generacije ucenika prije trideset ili pedeset godina.
Kljuéne rijeci: dizajniranje nastavnog procesa, kriteriji za izbor medija u nastavi, klasifi-
kacija nastavnih medija, medij, multimedij, nova obrazovna okolina, obrazovna tehnologija

Uvod

Medu pojmovima koji su se javili kao rezultat razvoja znanosti i tehnologije u
proteklim desetlje¢ima posebnu pozornosti izaziva pojava i pratece spoznaje pojmova
medij, informacija i komunikacija (Arnold & Lermen, 2006). U pokuSajima da se ti
pojmovi i fenomeni objasne i definiraju posebno isticemo tvrdnje da je nemoguce ne
komunicirati (Watzlawick, 1980) ili sve je medij (ako se medij shvati kao sredstvo koje
omogucuje komunikaciju i prijenos informacija). Dakle, sve oko nas je medij i komuni-
kacija. Svaki ¢ovjekov postupak je istodobno i komunikacija (Watzlawick, 1980).

Klju¢ni pojmovi u ovom tekstu su nastavni medij i multimedij. Vazan problem
kojim se bave eksperti za ucenje i poucavanje jeste definiranje kriterija za izbor medija
u nastavi (Dale, 1969; Kemp, 1973), a kao polaziSte za rjeSavanje tih problema uzima se
konzistentna klasifikacija nastavnih medija te dizajniranje nastavnog procesa (Gagné,
Briggs & Wagner, 1988) uz uvazavanje novijih spoznaja o dizajniranju toga procesa i su-
vremenoj obrazovnoj tehnologiji (Whelen, 2012). Stru¢njaci se u novije vrijeme prikla-

1 Objavljen tekst: Matijevi¢, M. (2013). Uvjetovanost izbora i didakti¢kog oblikovanja medija u nastav-
nom procesu i ucenju. Skolski vjesnik, 62(2-3), 303-325.
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njaju sve vise konstruktivizmu kao didaktickoj teoriji (Reich, 2006) odnosno paradigmi
te kurikulumskoj teoriji koja objasnjava proces ucenja u skoli.

Kako se u radu bavimo mjestom medija i multimedija u nastavnom procesu te
procesu ucenja koji se dogada bilo kada i bilo gdje (March, 2006), potrebno je podsjetiti
na uobi¢ajena znanstvena objasnjenja fenomena medij i multimedijalnost, zatim podsje-
titi na uobicajene klasifikacije medija te podsjetiti na neke vazne spoznaje o Kriterijima
za izbor i didakti¢ki dizajn nastavnih medija i nastavnog procesa.

Didaktika koja se bavi pitanjima uporabe medija u nastavnom procesu te proce-
su ucenja koji se ne dogada u skoli je ve¢ godinama utemeljena znanstvena disciplina
u podrucju znanosti o odgoju jednako na njemackom i engleskom jezi¢nom podrucju.
Na njemackom jezi¢nom podrucju rabi se pojam Mediendidaktik (Kock, 1977; Maier,
1998; Tulodziecki & Herzig, 2002), iako poznati njemacki psiholog i didaktic¢ar Issing
nudi i na engleskom jezi¢nom podrucju pojam (engl.) Multimedia Didactica (Issing,
1994). Buduc¢i da engleski autori rijetko rabe pojam didaktika, to ne znaci da se americki
i engleski stru¢njaci ne bave pitanjima nastave i uenja pomaganog (novim) medijima
(Dale, 1969; Edwards, Hilburn & Grawford, 2001; Keegan, 2002). Mnoga pitanja koja
mi u Europi razmatramo u kontekstu (medijske) didaktike stru¢njaci u anglosaksonskom
svijetu razmatraju u kontekstu obrazovne tehnologije koja je obi¢no tamo shvacena kao
cjelovito razmatranje nastavnog procesa koje podrazumijeva izbor dizajna nastavnih
scenarija, implementaciju novih rjesenja, zatim razvoj, upravljanje i evaluaciju nastav-
nim procesom (Whelen, 2012).

Problem Klasifikacije izvora znanja i mjesta za
organiziranje nastavnih scenarija

Ucenje, napose stjecanje znanja, dogada se u $koli te na svim mjestima gdje djeca,
mladi i odrasli borave, rade, zive. Ucenje koje je planirano nastavnim kurikulumom
dogada se u Skoli i izvan Skole. Kao izvori znanja i mjesto ucenja koristi se prirodna
sredina, objekti koje je Covjek izgradio, predmeti, uredaji, strojevi i alati koje je Covjek
izgradio za svakodnevne radne i zivotne potrebe te posebno didakticki prilagodeni pred-
meti i uredaji (nastavna sredstva, nastavni mediji). Bitna je razlika nastavnih sredstava,
odnosno nastavnih medija, od ostalih ljudskih proizvoda u didaktickim intervencijama
kojima su ta sredstva prilagodena za ucenje i poucavanje. Didakti¢ke intervencije od-
nose se na pojednostavljenje (trodimenzionalni modeli za prirodne znanosti; dinami¢ni
trodimenzionalni modeli), zatim proizvodnja pojednostavljenih i umanjenih predmeta,
intervencije bojom i grafickim dizajnom (vidi sliku 1).

Zato na ovom mjestu podsje¢amo na podjelu sredstava koja se koriste za u¢enje na
prirodu, proizvode za svakodnevni rad i zivot te proizvode isklju¢ivo za potrebe nastave
(nastavni medije). Osim toga tradicionalna podjela na auditivne, vizualne i audiovizual-
ne medije ostaje 1 dalje sveprisutna u literaturi uz uobicajeni dodavanje ovoj listi multi-
medija (razli¢itih kombinacija prethodnih auditivnih, vizualnih i audiovizualnih medija).
I na kraju podsjecamo na podjelu medija na personalne i apersonalne, jer Covjek je bio
i ostaje glavni posrednik u prijenosu sadrzaja ucenja te u organiziranju procesa ucenja
(stjecanje vjestina, navika, uCenja stavova i uvjerenja te stjecanje iskustava).
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Uvijek valja imati na umu da nisu $kola i §kolske u¢ionice najpogodnija obrazov-
na sredina za organizaciju u¢enja. Mnoge vazne spoznaje, znanja i vjestine te kompeten-
cije koje su neophodne u zivotu djeca, mladi i odrasli ne stjecu u skolu. Veoma su bogate
liste popisa znanja i vjestina koje su mladi i odrasli stjecali izvan $kola, tzv. informalnim
ucenjem (npr. voznja bicikla, plivanje, skijanje, uporaba mobilnih telefona sa svim funk-
cijama koje ti mali suvremeni digitalni uredaji omogucuju).

Multimedijalnost u tradicionalnom smislu

Pojam «medij» oznacava u didaktickom i komunikoloskom smislu svaki pred-
met (katkad i osobu) koji moze uskladistiti (spremiti) neke podatke (informacije). Medjij
oznacava nesto $to se nalazi u sredini, izmedu dva subjekta koji komuniciraju ili koji
zele komunicirati (lat. Medius — srednji, u sredini; Medium - -ii, n. — sredina, polovina).

Svaki predmet moze biti komunikacijski medij. Odijelo arapskog beduina ili eu-
ropskog poslovnog ¢ovjeka predstavlja medij kojim se Salju poruke o sebi nekome za
koga se procjenjuje da bi ga to zanimalo. To u danasnje doba podrazumijeva hard dis-
kove, floppy diskove, CD-rom te trake za kasetofone. U racunalnim mrezama medij se
odnosi takoder na razli¢itim kablovima povezana racunalna radna mjesta. Za tu svrhu
koriste se razli¢iti nacini prijenosa podataka. Posebno je vazan prijenos putem redovne
elektricne veze (twisted-pair wire), zatim putem koaksijalnog kabla koji se rabi za koak-
sijalnu televiziju (coaxial cable) te tzv. opticki kabel (fiber optic cable).

Pod pojmom medij u suvremenoj komunikologiji misli se i na vid tehnologije
koji omogucuje prijenos informacija. To je previse pojednostavljena definicija koje ne
obuhvaca sve sadrzajne odrednice pojma komuniciranje. U novije vrijeme omogucéen
je 1multimedijski prijenos informacija $to ukljucuje kombiniranje teksta, zvuka, crteza,
fotografije te filmskog zapisa.

lzraz multimedijalnost oznacava istodobno djelovanje dvaju ili vise singularnih
medija koji se medusobno dopunjuju i obogacuju u djelovanju (engl. Enrechment functi-
on of media). Sto znaéi obogacivati i dopunjavati u djelovanju?

FOTOGRAFIJA TEKST ZVUK FILM
v COVJIEKOVI
CRTEZ \ \ / /PROIZVODI
MULTIMEDIJALNOST
PRIRODA — T GRADEVINE
APERSONALNI COVIEK
MEDIJ

Slika 1: Multimedijalnost kao komunikacijski fenomen
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Mozebitno razmatranje raznovrsnih kombinacija singularnih medija moze pola-
ziti od posebnosti odnosno obiljezja svakog medija, a moze polaziti i od mozebitnih
korisnika.

Tekstualni zapis odredenih informacija svakako ¢e uéinkovito dopuniti crtezi i
fotografije, a usmeno prezentiranje nekih vijesti dobro ¢e dopuniti fotografije ili filmski
zapisi s mjesta dogadanja. I obrnuto, neki filmski zapis ostaje nejasan za mozebitne kon-
zumente bez dodatnih usmenih (govornih) ili tekstualnih objaSnjenja.

U ranijim razmatranjima obiljezja singularnih medija isti¢u se npr. obiljezje medi-
ja koje se sastoji u moguénosti da korisnik djeluje povratno na prezentiranu informaciju.
Nije svejedno moze li on to uciniti odmah te tako utjecati na daljnji tijek informaci-
ja ili ¢e to mo¢i nekoliko minuta (nekoliko sati ili nekoliko dana) kasnije (npr. putem
telefona, pisma, elektronske poste i sl.). Radi se, dakle, o interaktivnosti kao bitnom
obiljezju medija (kakve su mogucénosti, s tim u vezi, dnevnog ili tjednog tiska, knjiga,
radija, televizije, telefona, multimedija na CD-u ili interaktivnog multimedija on-line?).
Dalje, zanimljivo je pitanje prirode ukljucivanja korisnika (odgovaranje na pitanja, tra-
zenje informacija, virtualno rjeSavanje problema, igra, simulacija, virtualno gradenje,
crtanje, pisanje itd.). Dalje, nije svejedno hoce li uz koristenje nekog medija dominirati
samo intrapersonalna komunikacija (tzv. unutarnje komuniciranje) ili neki vid izravne
face-to-face (licem-u-lice) komunikacije (kao npr. u slu¢aju telekonferencija ili izravnih
konferencija).

Tu je i obiljezje medija koje se odnosi na moguénost utjecanja na odredene ka-
tegorije korisnika. Prema raznim istrazivanjima druStvene skupine s viSim obrazovnim
1 socioekonomskim statusom preferiraju informacije prezentirane u tiskanim medijima
dok skupine s nizim obrazovnim i socioekonomskim statusom preferiraju audio-vizu-
alne medije tipa televizije, videa ili DVD-a. Razlog za to lezi i u mentalnoj kondiciji
odnosno u ¢italackim vjestinama korisnika medija (Dzini¢, 1978, 55).

Komunikolozi isti¢u i komplementarnost kao bitno obiljezje singularnih medija.
Misli se na obiljezja po kojima se pojedini mediji mogu ukljucivati u zajednicko djelo-
vanje, odnosno u djelovanje u kojem se mediji medusobno dopunjuju (Matijevic¢, 2004).

Ako iste informacije prenosimo korisnicima putem dva ili vie medija (npr. putem
teksta i zvuka il putem filmskog zapisa te zvuka u vidu glazbe ili govora) vjerojatno ¢e
primatelji jasnije primiti i shvatiti poruke. Zvucna i filmska prezentacija neke vijesti ¢e
omoguciti jasniju sliku o stvarnom dogadanju. Svaki od nabrojanih medija ima svoje
medijske prednosti i ograni¢enja. Najcjelovitiju sliku ¢e o nekom dogadanju svakako
pruziti filmski zapis, ali ako je taj zapis bez govornog objasnjenja ostat ¢e brojne neja-
snoce koje se mogu iskazati pitanjima: Gdje?, Kada?, Zasto?, Tko? Koliko? itd. Odgo-
vori na ta pitanja su, uz prezentaciju informacija o nekim dogadanjima, izuzetno vazni,
napose ako ¢e informacije biti rabljene u odgojno-obrazovnom procesu.

Dizajner nekog softwarea za Cuvanje i prijenos informacija morat ¢e prikupiti
odredene podatke prije definiranja scenarija za oblikovanje. Korisno ¢e posluziti od-
govori na pitanja: Tko su mozebitni korisnici softwarea? Kakva je njihova mentalna
kondicija (Citalacke sposobnosti i osposobljenost za samostalno ucenje)? U kakvim di-
daktickim uvjetima e taj software biti koristen (uz koji stupanj instruktivne pomoci)?
Kakva su prethodna iskustva u svezi sadrzaja koje donosi neki software?
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Odgovorima na gornja pitanja bavili su se brojni stru¢njaci za nastavu i ucenje
(Komensky, Dale, Kemp, Dick i Carey i drugi. )

Pretpostavimo da neki subjekti zele dobiti temeljite informacije o automobilskom
motoru (npr. o vrstama, na¢inu funkcioniranja, kvalitetu i sl.). O tom sadrzaju (feno-
menu) mogu informacije dobiti govorenjem nekog dobrog poznavatelja automobilskih
motora (pitanje je kakve su njegove govorne, logicke i didakticke kvalitete?). Zatim
mogu pogledati neke motore u stvarnosti (in vivo). Tamo ¢e vidjeti samo vanjski oblik,
ali ne i unutarnju strukturu. Didakti¢ki educirani instruktori ¢e shvatiti da bi im korisno
posluzila neka shema (shematski crtez) motora.

Multimedij on-line

Medijsko okruzenje za u¢enje odnosno obrazovanje obogaceno je u zadnjih dese-
tak godina brojnim obrazovnim projektima na najvecoj komunikacijskoj mrezi koju je
Covjecanstvo ikad stvorilo — Internetu (Jolliffe, Ritter, and Stevens, 2001). U literaturi
se javlja i nova terminologija koja je rezultat tog novog didakti¢kog fenomena. Tako
se govori o on-line ucenju (online learning), uenju na daljinu (distance learning) te o
ucenju utemeljenom na Web-u (Web-Based Learning). Kreatori obrazovnih projekata
pruzaju potencijalnim korisnicima najraznovrsnije multimedijske projekte koje ¢e ko-
risnici, naravno, primiti na svoja racunala u stanovima, ku¢ama, uredima ili skolama.
Prakti¢no, to znaci da svatko moze u svojoj kuc¢i imati izuzetno bogatu «alterantivnu»
multimedijsku $kolu koji ¢e koristiti ovisno o zivotnim ili radnim potrebama, mentalnoj
kondiciji, obrazovnim aspiracijama itd. (Matijevi¢, 1992).
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Slika 2: Multimedij kao materijalni i tehnicki proizvod
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Ove spoznaje i ¢injenice daju tradicionalno shva¢enom obrazovanju na daljinu sa-
svim novo svjetlo odnosno mjesto u kontekstu cjelozivotnoga ucenja. Naravno, uz to se
javljaju 1 brojna prakti¢na pitanja na koja tradicionalna didaktika ne moze dati zadovolja-
vajuce odgovore. To je jedan od razloga pojavi potrebe za konstituiranjem i razvijanjem
jedne nove znanstvene discipline — multimedijske didaktike (Issing, 1994 i Issing, 2002).

Pitanja kojima se bavi multimedijska didaktika kreéu se od ciljeva te izbora i diza-
jniranja sadrzaja uc¢enja do vrednovanja ucinkovitosti multimedijskih projekata. Smatra
se ipak da su glavna pitanja razvijanje strategija u¢enja i poucavanja, didakticki i medij-
ski dizajn multimedija te pitanja prirode komuniciranja u obrazovanju na daljinu koje
podrzava Internet (Porter, 1997). Naravno, tu je i jedno sasvim novo gledanje na ucenje
1 poucavanje uvjetovano novim medijskim okruzenjem u osnovi kojega su multimedij i
Internet.

Priprema nekog multimedijskog projekta za obrazovanje koje podrzava internet
odnosno koje je utemeljeno na Webu izuzetno je slozen posao za koji je potreban timski
rad informaticara, didakti¢ara, psihologa te u novije vrijeme dosta trazeni stru¢njaci za
web design odnosno za dizajniranje umjetnicko-komunikacijsko multimedija.

Na pitanje kada u obveznom skolovanju treba zapoceti s u¢enjem o racunalima
te s koriStenjem racunala za ucenje praksa je odgovorila prije znanosti (Leaask and Me-
adows, 2000). Dakle, uciti uz pomo¢ racunala i Interneta moze se od prvih dana ob-
veznoga Skolovanja. Isto tako, jasno je da Internet i multimedijski projekti na Webu
mogu pomo¢i cjelozivotno ucenje najmladih i najstarijih. Jedna od zada¢a multimedij-
ske didaktike jeste proucavanje i objasnjavanje procesa ucenja u tom novom medijskom
okruZenju te trazenje odgovora na brojna pitanja koja se u tom kontekstu javljaju. Tu
¢e se multimedijska didaktika svakako oslanjati na spoznaje tradicionalne didaktike i
didaktike medija (npr. Kock, 1977).

Pitanja koristenja multimedija off~line, te razmatranje principa dizajniranja multi-
medija prelaze granice odnosno okvire koji su postavljeni za ovaj tekst (vise o tom kod
Jolliffe, Ritter, and Stevens, 2001 te kod Issing und Klimsa, 2002).

Powerpoint u nastavi

Velike se rasprave vode medu nastavnicima o moguénostima koje za obogacivanje
nastavnog procesa nudi Power Point prezentacija. PowerPoint prezentacija — didakticka
potreba ili pomodarstvo? Sto bi se danas moglo ozna&iti izrazom suvremena nastava?
Mora li se u suvremenoj nastavi obvezno rabiti i PowerPoint prezentacije? LCD projek-
tor i PPP (PowerPoint prezentacije) su zapravo samo medijski osuvremenjena predavac-
ka, odnosno predavacko-prikazivacka nastava, odnosno nastava usmjerena na ucitelje. U
takvu didaktickom scenariju sve je usmjereno na ono $to i kako rade uciteljice i ucitelji,
a ucenici, naravno, sjede, slusaju i gledaju vise ili manje (ne)atraktivne prezentacije. Na
nastavnom satu dogada se svjetlosni spektakl (engl. /ight show). Koliko je to u skladu sa
suvremenim teorijama ucenja i najnovijim didakti¢kim spoznajama i trendovima? Malo
fleksibilniji i suvremeniji ucitelji i uciteljice dozvoljavaju i uCenicima ,,igranje” s tom
suvremenom igrackom (PPP i LCD projektor) za koju treba izdvojiti priliénu svotu no-
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vaca, ovisno o izabranom projektoru ili racunalu koje se povezuje uz taj projektor. Koli-
ko se ta investicija isplati s obzirom na ocekivane ishode ucenja i obrazovna postignuca?

Prije vise od 350 godine veliki Jan Amos Komensky (1954, str. 137) je u Velikoj
didaktici zapisao i ovo: “Ljude valja uciti, do najveée moguce mjere, da svoje znanje ne
stjeCu iz knjiga, ve¢ da proucavaju nebo i zemlju, hrastove i bukve, tj. da proucavaju i
ispituju same stvari, a ne tuda zapazanja o stvarima”. Od svih medija u to doba njemu
1 uciteljima bili su dostupni samo knjiga i priroda! On je ve¢ tada pretpostavio da bi se
lako moglo dogoditi da netko opiSe prirodu, nacrta zanimljivije dijelove, i sve to u obliku
tiskane knjige dostavi ucenicima kao glavne i jedine medije za ucenje. Komensky nije
niti slutio u kakvom medijskom okruzenju ¢e zivjeti, odrastati i uciti generacije djece
i mladih Getiri stolje¢a kasnije. Sto bi Komensky pisao ili govorio o uéenju u (n)ovom
medijskom okruzenju na pocetku ovog stoljeca?

Ve¢ na internetu nalazimo kratko objasnjenje: Microsoft PowerPoint je program
za izradu prezentacija, proizvod kompanije Microsoft, sastavni je dio programskog pa-
keta Microsoft Office. Microsoft PowerPoint sluzi za izradu multimedijalnih prezenta-
cija, omogucujuci dodavanje efekata, slika, zvukova, poveznica... rabi se kao sredstvo
pomo¢i u predavanjima i predstavljanjima nekih problema, proizvoda, usluga na se-
minarima, konferencijama ili na nastavi u Skoli. Naj¢esce se koristi serija slajdova na
kojima su tekstualni zapisi, ali Cesto se u takve prezentacije ukljucuju fotografije, crtezi,
kratki filmski zapisi (lako ih nademo na Internetu putem YouTube portala).

Koliko i kakvih slajdova na jedan nastavni sat?

Oni koji postavljaju ovakvo pitanje, u pravilu imaju u vidu prezentacije od serije
slajdova na kojima je najc¢esce tekst. To su prezentacije koje obi¢no imaju svrhu posluziti
ili da potakne auditorij da zajedno s njim ¢ita napisane poruke i razmislja. U¢inak takvih
ocekivanja najcesce izostaje, poglavito ako je predavac pripremio previse slajdova s pre-
vise teksta. Problem je, jedino i u tome $to takvi predavaci imaju problema i s procjenom
koli¢ine: previse ili premalo! Oni su obi¢no u strahu glede svojih sposobnosti upravlja-
nja vremenom, pa na kraju njihova izlaganja obic¢no slusamo izjave tipa: ,,Vidite, imam
ja toga jos dosta, ali nemam vremena da vam sve to ispricam!*

PowerPoint ne treba rabiti kao
podsjetnik za predavanje

e Ako trebate podsjetnik za predavanje publika vam neée zamijeriti ako
na komadicu papira ili na nekoliko manjih komadica papira formata A5,
samo za sebe, napisete kljucne rijeci ili glavne reCenice koje zelite izgov-
oriti. Ali, ne mora publika gledati sadrzaj toga podsjetnika i zajedno s
Vama citati, jer ¢e im ubrzo to dosaditi pa neée znati je li bolje slusati
i gledati Vas, Citati Vas podsjetnik na slajdovima ili gledati kroz prozor.

Slika 3: Slabo, neprimjereno (promaseno) didakticko oblikovanje slajda na prezentaciji

255



Nakon donosenja odluke da nam za neki nastavni sat ipak treba PPP, odnosno da
zelimo neke dijelove sata obogatiti drugim medijima (zvukom, fotografijama, kra¢im
filmskim zapisima i sl.), dobro je pridrzavati se, ne didaktickog, nego zdravorazumskog
pravila: Ne pretjeruj! Skola nije velesajam, a nastavni sat nije odnosno ne treba biti
cirkuska predstava. Broj slajdova za jedan nastavni sat ovisit ¢e od svrhe kojoj trebaju
posluziti (dopuniti druge nacine izlaganja, uciniti nastavu atraktivnijom, prikazati ono
S$to drugim medijima ne mozemo), ali ovisi i o sadrzaju slajda. Ako je na slajdu neka fo-
tografija koja ilustrira glavnu temu o kojoj se na satu govori, onda za cijeli sat mozemo
iskoristiti samo prezentaciju jedne fotografije, jedne tabele ili jedne atraktivne sheme.
Ako prezentiramo vazne podatke u vidu jedne ili viSe tablica, odnosno jedne ili vise
shema, korisno je to u vidu ispisa ili preslike na papir podijeliti svim ucenicima prije
prikazivanja, kako bi mogli usmjeriti svoju paznju na sadrzaj informacija koje sadrzi
takav slajd (ili viSe srodnih slajdova).

Slika 4: Didakticki primjereno oblikovan slajd koji moze obogatiti
verbalnu komunikaciju

Prilikom pripreme ovakvih prezentacija koje trebaju pratiti i obogatiti usmeno
izlaganje korisno je drzati se pravila: na jedan slajd staviti samo jednu fotografiju odno-
sno samo jednu shemu, samo jednu tablicu...!

Svaka uporaba PowerPoint prezentacija izaziva pojavu koja se u komunikologiji
1 medijskoj didaktici oznaCava izrazom multimedijalnost. Veé je napisano da taj izraz i
fenomen podrazumijeva da se dva ili viSe medija, odnosno dva ili vi$e nacina prezentira-
nja informacija, medusobno dopunjavaju i obogacuju u djelovanju. Dakle, nije pozeljna
,,multimedijlnost* koja predstavlja ponavljanje istih informacija razli¢itim komunika-
cijskim kanalima (npr. sadrzaj poruke se prezentira u vidu teksta na prezentaciji, a onda
predavac Cita tu poruku slusateljima i gledateljima!).
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Didakticke napomene i pravila za izbor nastavnih medija

Pitanjem didaktickog oblikovanja nastavnih medija ili izvora znanja bavili su se
didakticari od davnina do danas. Elemenata za neku medijsku didaktiku mozemo prona-
¢i kod Jana Amosa Komenskog, Marije Montessori, Celestina Freineta, Edgara Dalea do
brojnih eksperata koji proucavaju prirodu ucenja i komuniciranja uz pomo¢ suvremenih
medija na pocetku ovog milenija.

Podsjetimo ovom prigodom na americkog pedagoga Edgara Dalea (1900. —1985.).
napose na Daleov stozac iskustva (vidi sliku 5). On je prije Sest decenija u vidu stoSca
(razne vizualne prezentacije i adaptacije toga stoSca mogu se pronaci pomoc¢u Googlea
na Internetu!) prikazao logiku koju bi trebao uvazavati svaki nastavnik prilikom traze-
nja odgovora na sljedeca pitanja: Koje nastavne medije koristiti na nastavnom satu? Na
kojem mjestu organizirati nastavne aktivnosti? Na koje didaktiCke strategije se osloniti
kako bi se postigla o¢ekivana obrazovna postignuca?

HIGH
Information
Text
§ Pictures or
\é’? Audio only
2
. Q)
Cogr_ntlve S Audio — Visual /
skils 9 i
@ Media
&
S
ch Dramatisation /

Live demonstration

Simulations
Role play

Motor skils

Direct purposeful
And Attitudes

ecperience
LOW

Slika 5: Daleov stozac iskustva — izvorno (E. Dale, 1948) (prema: Whelan, 2012)

Ukratko, njegovi odgovori na prethodna pitanja bi mogli glasiti: Sto vise i $to
¢esCe organizirati nastavne aktivnosti u prirodnoj sredini, u stvarnosti gdje covjek zivi
i radi, uz Sto vise raznovrsnih aktivnosti subjekata koji uc¢e. Ako to nije moguce, mogu
se dijelovi te prirode ili proizvodi ljudskog rada donijeti u ucionicu. Tek, ako ni to nije
moguce, ili iz nekih drugih metodickih razloga (npr. upoznavanje strukture, procesa i
sl.) pristupamo izboru i didakticCkom oblikovanju razli¢itih nastavnih sredstava i izvora
znanja. U prethodnim recenicama moze se naci i logika za odgovor na pitanje: Koliko i
kada bi nam na nastavnom satu trebala PowerPoint prezentacija? Kada bi nam i koliko
trebala pametna ploca? Kada, koliko i zaSto bi nam u procesu ucenja mogao pomoci
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Internet? Logika koju nudi Edgar Dale na jednostavnom stoScu moze i danas korisno
posluziti za definiranje kriterija za izbor nastavnih medija, didakti¢ki dizajn tih medija te
izbor mjesta za odvijanje neke obrazovne aktivnosti.

Stru¢njaci za organizaciju obrazovanja ili poucavanja na pocetku svake aktivnosti
postavljaju osnovni cilj: §to trebamo postié¢i? Koji se ishodi u¢enja oéekuju? Sto je cilj
ucenja?

R
000\;2\ W \&Vg&
NS
@5 1/0 0@5005
DOSTUPNI %/\&:\@\@
MEDLJ| N
KRITERNI ZA IZBOR STO ZELIMO

OBRAZOVNIH MEDIJA POSTICI?

RASPOLOZIVI NOVAC
ZA OBRAZOVNI PROJEKT

Slika 6: Cimbenici koji uvjetuju izbor medija u obrazovnim projektima

Odgovori mogu biti razli¢iti. Npr.: Uc€enici trebaju nauciti Citati. UCenici treba-
ju nauciti ra¢unati. Ucenici trebaju nauciti plivati. UCenici trebaju nauciti izraditi neki
predmet. Ucenici trebaju nauciti govoriti strani jezik. Itd. Ovako iskazani oc¢ekivani is-
hodi ucenja navode operacije koje ¢e ucenici moci izvoditi nakon neke nastavne epizo-
de, ali oni nisu dovoljno konkretizirani niti operacionalizirani, ali to nije cilj ovog teksta.

Odgovor na pitanje ,,Sto Zelimo postiéi (naugiti)? Ovisi o prethodnim iskustvima
(predznanju, uzrastu....) subjekata koji su obuhvaéeni obrazovnim (nastavnim) aktivno-
stima. Naravno taj odgovor ovisi i o mjestu odvijanja procesa ucenja. Zamislimo da neki
ucenici tre¢eg razreda osnovne $kole trebaju nauciti nesto o poljoprivrednim strojevima
za obradu zemlje. U dalmatinskim gradovima ili gradovima na otocima djeca nikada
nisu vidjela veliki traktor s plugovima koji odjednom mogu zaorati pet brazdi, niti kom-
bajn za skupljanje pSenice koji je velik kao kuca. Njima te ogromne strojeve mozemo
pribliziti fotografijama ili filmskim zapisima.
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Istodobno: djeca u Slavoniji ili Zagorju nikada nisu vidjela prekooceanski tanker
ili velike brodove na kojima se istodobno vozi 4000 ljudi (,.kruzeri*). Njima tako velike
brodove mozemo prikazati fotografijama ili filmskim zapisima. Ali se pri tom prikazi-
vanju odnosno omogucavanju uc¢enicima da upoznaju tako velike brodove, strojeve i sl.
lako mogu uciniti didakticke greske. Gradska djeca (prethodna iskustva!) ne usuduju se
pri¢i kravi, ali ako ih i dovedemo do neke mirne krave nece uspjeti pokazati kako se to
od krave dobiva mlijeko, jer jedino vide reklame na televiziji kako iz tvornice izvoze
velike palete mlijeka zapakiranog u tetrapak.

Kada autori udzbenika ili drugih nastavnih medija (ili multimedija) pripremaju
nastavne materijale ponekad lako zaborave pitanje veli¢ine onoga $to zele ili trebaju
prikazati subjektima koji uée. Cesto u novinskim ¢lancima vidimo da na ljudskom dlanu
stoji mali televizor koji je proizvela neka japanska tvrtka. Taj se televizijski ili neki drugi
uredaj namjerno fotografira na dlanu jer je djeci poznata veli¢ina dlana, ali nije poznata
veli¢ina novog uredaja ili predmeta o kojem trebaju nesto nauciti. Kada se za potrebe
udzbenika prikazuju tankeri onda je didakticki djelotvorno snimiti red od desetak kamio-
na koji stoje uz obalu i ¢ekaju istovar robe na taj tanker, Djeca imaju percepciju veli€ine
teretnih kamiona, ali nemaju percepciju velikih tankera na koje se moze istovariti na
stotine kamiona razne robe. Dakle, didakticko je pravilo, za potrebe udzbenika ili drugih
medija prikazati potpuno nove i nepoznate predmete uz poznate predmete (predznanja,
iskustva....).

Ponekad na velikim televizijskim ekranima prikazuju atraktivne snimke podmorja
sa Zivopisnim zivotinjama, ali gledatelji nemaju predodzbu veli¢ine tih Zivotinja. Pri-
kazane atraktivne ribe mogu biti velike 10, 20 ili 40 cm. Cesto im ostaje samo pretpo-
stavljati, jer te zivotinje nisu snimljene u blizini nekih poznatih predmeta ili Zivotinja.
Ovdje smo ve¢ dosli i do pitanja didaktickog oblikovanja nastavnih medija, a i to prelazi
granice opsega ovog skromnog teksta koji se bavi medijima, multimedijem i kriterijima
za izbor medija za ucenje i poucavanje (vidi sliku 6 ).

Mladi i odrasli u€e sadrzaje i vjestine iz kognitivnog i motorickog podrucja. Uce
se sadrzaji iz stranih jezika, povijesti, politike, vjeronauka ili knjizevnosti. Stru¢njaci za
didakti¢ko oblikovanje medija i dizajniranje nastavnih situacija trebaju voditi raCuna i o
prirodi sadrzaja koji treba nauciti.

Dalje, neki nastavni mediji (izvori znanja ili instruktivni materijali, simulacijski
programi i sl.) namijenjeni su za individualno ucenje, za poucavanje manjih skupina
subjekata ili za istodobno poucavanje stotine ili viSe subjekata. Ta spoznaja uvjetovat ¢e
didakticki dizajn nastavnog medija i metodickih scenarija.

Kod razmatranja ¢imbenika koji uvjetuju izbor nastavnih medija valja imati u
vidu 1 mjesto (geografska lokacija) gdje se proces ucenja odvija. Ono §to ima smisla
prikazivati na multimediju u Europi, u nekim dijelovima Afrike ili Azije moze se pro-
matrati izravno u prirodi. Ili ono $to djeca Islanda ili Norveske gledaju svakodnevno u
svojoj okolini djeci sredozemlja, Sjeverne Afrike ili Amerike treba pribliziti atraktivnim
filmskim zapisima, didaktickih prilagodenim subjektima koji ¢e to koristiti. Ovom pri-
godom, podsjetimo da prilikom didaktickog oblikovanja i pripreme nastavnih medija
valja imati u vidu i ¢injenice hoce li se neki medij koristiti uz izravnu nastavnikovu
instruktivnu pomoc¢ (engl. blended learning; hibridno ucenje) ili ée taj multimedij ili na-

259



stavni film biti koristen iskljuc¢ivo kao individualni medij za u¢enje (npr. stranog jezika
ili nekog drugog sadrzaja gdje je multimedij opravdano dizajnirati i koristiti).

Koli¢ina i vrsta nastavnih medija i uredaja koji koriste uporabu tih medija (projek-
tori, pametne ploce, laptopi i sl.) ovise i o raspolozivim novcima na koje mogu racunati
organizatori raznih obrazovnih projekata ili nastavnog procesa (vidi sliku 6 ).

Ucenik i obrazovna sredina

Ovdje izrazom ucenik ozna¢avamo svaku osobu, bez obzira na dob i prethodno
iskustvo, koja zeli ili koja treba nesto uciti.

Imajuéi u vidu paradigmu cjelozivotnog ucenja (engl. Life long learning) Covjek
uci cijeli zivot na svim mjestima gdje boravi —u prirodi, u stanu / kuéi, na radnom mjestu
ili u skoli. Ucionica je samo jedno od mjesta gdje se odvija svjesno, svrsishodno i na-
mjerno ucenje. Tu se organizira nastava, a nastavni proces je najorganiziraniji vid u¢enja
(obi¢no pracen poucavanjem, instrukcijom, vodenjem....).

LJUDSKI
NASTAVNI MEDIJI PRIRODA  GRADEVINE PROIZVODI
> AUDITIVNI MEDIJI
UCITELJ
> AUDIO-VIZUALNI UCENIK COVJEK
MEDIJI
RODITELJI
—>  RACUNALNE
SIMULACIJE PRIJATELJI/
§ VRSNJACI
~ MJESTO UCENJA —
MULTIMEDIJ OBRAZOVNA SREDINA
PRIRODNA l \ STAN / KUCA
SREDINA UCIONICA

Slika 7: Uc€enik, nastavni medij i obrazovna sredina

Dalje, subjekt koji u¢i moze nesto nauciti od vr$njaka, prijatelja, suradnika, spe-
cijaliziranih ucitelja (mentora), roditelja te svih drugih osoba s kojima komunicira, bez
obzira na uloge u kojima se nalazi (vidi sliku 7).

Okolina u kojoj se odvija uCenje moZze biti specijalno prilagodena za tu svrhu
(skola i sli¢ne ustanove), ali se znanja i razne kompetencije mogu stjecati u prirodi, rad-
nim prostorima, u ili pored raznih gradevina te koriStenjem raznih proizvoda ljudskog
rada (Mandl, Gruber & Renkl, 2002). Specijalizirani prostori za poucavanje i ucenje
obicno su opremljeni odgovaraju¢im nastavnim medijima (vidi sliku 7). I ovdje mo-
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ramo konstatirati da namjena ovog teksta ograniCava razmatranje pravila za uredenje i
opremanje prostora za ucenje i pouc¢avanje, odnosno obrazovne okoline (engl. learning
environment te pitanjima izbora i uredenja obrazovne okoline ne mozemo posvetiti vise
razmatranja (vise kod: Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2008).

Simulatori, simulacija i igre

Didaktika nije dovoljno istrazivala niti objasnila pojmove i procese koji su ozna-
¢eni izrazima simulator, trenazer, simulacija i sl. Znanstvena literatura i internetski pro-
stor svakodnevno se obogacuju novim rjeSenjima i pojmovima (npr. ergotrenazeri, virtu-
utemeljenih na rezultatima tih istrazivanja. Tako, djeca i mladi (Cesto i odrasli) satima
provode na simulatorima voznje automobila u raznim uvjetima (snijeg, blato, kisa i sl.),
anema istrazivanja koliko 1 kako to djeluje na vozacke kompetencije onih koji ve¢ imaju
vozacke licence ili koliko to olakSava stjecanje vozackih kompetencija.

U strucnoj literaturi se inzistira na razlikovanju trenaZera i simulatora od simu-
lacije procesa i pojava. Trenazeri su mehanicki (¢esto obogaceni i elektronickom opre-
mom) uredaji koji omogucéuju svakodnevno treniranje (vjezbanje) odredenih radnji u
svrhu usavrSavanja izvodenja tih radnji (vjestine) ili u svrhu poboljsanja kondicije za
izvodenje odredenih radnji u stvarnim uvjetima (npr. trenazer voznje bicikla, ili voznje
automobila, zrakoplova i sl.). Dok ¢e sudionik igre koji koristi trenazer za voznju bicikla
ili automobila nakon jedan ili dva sata uporabe trenazera biti dobro oznojen, korisnik si-
mulatora putovanja oko svijeta zrakoplovom ¢e uzivati u ,,voznji“, a sve ostalo ¢e obav-
ljati elektronika. U medicinskoj obuci koristi se skupocjena lutka koja oponasa stvarno
funkcioniranja ljudskog organizma ili pojedinih organa.

Igra, rad i uCenje: na prvi pogled razlicite aktivnosti, ali istodobno i dosta sli¢ne.
Te aktivnosti je ponekad tesko razlikovati, pa Cesto nalazimo osobe koje igrajuci se
uce (Glavna strategija ucenja predskolske djece je igra!), koje radeci igraju se i uce ili
koje istodobno rade, igraju se i uc¢e (Polaznici i zaposlenici policijskih i vojnih Skola,
profesionalni vojnici i policajci i sl. — svakodnevno kao glavnu radnu obvezu imaju
sudjelovanje u simulaciji rata, borbenih akcija, izazivanja i sprecavanja nereda, a da bi
jednoga dana, ako zatreba, u stvarnim uvjetima izvodili te radnje.). Svako ucenje moze
biti igra, a uz svaku igru se moze nesto nauciti. Ucenje je rad, a uz svaki rad se nesto
nauci (engl. learning by doing). Igra je i simulacija! Djeca se rado igraju rata ili rado
igranjem oponasaju razna zanimanja - poslovne ljude, lije¢nike, trgovce, uciteljice i uci-
telje, konduktere, tate i mame, i sl., a koja ¢e im jednoga dana biti stvarna i stalna radna
ili Zivotna obveza.

lako je vecina igara istodobno i simulacija, u nekim se slucajevima naglasava ta
veza koriStenjem sintagme simulacijska igra, a kada su takve igre vezane za poslovni
svijet rabi se sintagma poslovna simulacijska igra.

Igra je simulacija stvarnih dogadanja, npr. oponaSanje borbe, ratovanja, rjeSavanja
problema u poslovnim projektima bez straha od gresaka. Simulacija je skup postupaka
kojima se u umjetnim uvjetima oponasaju stanja ili procesi radi njihova temeljitijega
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upoznavanja ili uvjezbavanja odredenih radnja. Izvodi se najées¢e na modelima stvarnih
objekata, procesa, dogadanja... (vise kod: Wedekind, 1981).

Postoje odredeni razlozi koji upucuju na potrebu da se prvo upoznavanje slozeni-
jih procesa izvodi uz pomo¢ simulacije ili da se uvjezbavanje nekih slozenih radnja od-
vija uz simulacijske igre. Ponekad je skupo da se obuka odrzava u stvarnim uvjetima te
sa stvarnim materijalima ili ljudima. Neki se procesi odvijaju previse brzo pa ih subjekt
koji uc¢i ne moze uociti (npr. u poslovnom svijetu ili u kemijskoj industriji), a neki se opet
odvijaju presporo pa obuka ne moze trajati toliko dugo (npr. u poslovnom ciklusu, u po-
ljoprivredi, u medicini i sl.). Obuka takoder nije moguca u realnim uvjetima iz humanih
ili nekih drugih razloga (npr. u ekonomiji, pedagogiji ili medicini,). Simulaciju mozemo
promatrati i kao specifiCan medij komuniciranja jer omogucuje objektiviranje odgojne
komunikacije. Medu prvima to ¢ini Joakim Wedekind (1981).

Simulacijska igra pokusava odgovoriti razli¢itim aktivnostima u “stvarnom zivo-
tu”, u obliku igre za razne namjene: trening, analiza ili predvidanje. Dakle, stru¢njaci
osmisle dobar scenarij dogadanja poslovnih procesa i dogadanja koji se onda mogu ana-
lizirati, koristiti za predvidanje novih dogadanja, a usput 1 koristiti za stjecanje radnih,
odnosno poduzetnickih kompetencija.

lzraz poslovna simulacijska igra (engl. Business simulation games) poznat je
1 kao ekonomska simulacijska igra, a koja omogucuje uvjezbavanje radnji i stjecanje
kompetencija za upravljanje gospodarskim procesima. Poslovne simulacijske igre mogu
biti suradnicke ili natjecateljske. U osposobljavanju poduzetnika i stjecanju poslovnih
kompetencija sve se vise koriste igre dopunjene i obogaéene internetom, racunalima i
raznim programskim alatima koji omogucuju praéenje i upravljanje poslovnim simula-
cijskim igrama.

Kvalitetne i didakticki djelotvorne poslovne simulacijske igre koje se odvijaju na
racunalnoj mrezi te uz pomo¢ slozenih racunalnih programa rezultat su visegodiSnjeg
timskog rada. Ponekad se radi o timovima koji su sastavljeni i od medunarodnih struc-
njaka jer je za njihov razvoj potrebno mnogo rada, znanja, kompetencija, vremena itd.
Rezultat takva viSegodisnjeg timskog rada su i poslovne simulacijske igre koje su od
sada dostupne i hrvatskim stru¢njacima ili onima koji to Zele postati.

Pametna ploca

Pocetkom ovog stolje¢a u ucionice polako ulaze suvremeni multimedijalni uredaji
koje su prema prvom proizvodacu ,,Smart Board* tako i nazvane (hrv. pametna ploca).
Zbog mogucnosti i na¢ina funkcioniranja ponekad se one nazivaju i interaktivnim vir-
tualnim plocama.

Informaticko-tehnicka oprema koja se u novije vrijeme pojavila na trzistu, a koja
je zbog engleskog izvornika (engl. Smart Board,; Smart Technologies) dobila i hrvatsku
inacicu — pametna ploca, predstavlja zapravo kombinaciju osobnog ra¢unala, LCD pro-
jektora i neke kvalitetne bijele ploce. Ako je racunalo povezano na Internet na bijeloj
podlozi, zahvaljujuci projektoru, moze se gledati i dogadati sve $to se s interneta moze
dobiti na racunalni ekran. Osim tipkovnicom koja je povezana na osobno racunalo ili
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koja se nalazi na laptopu, softwareom koji se prezentira na bijeloj podlozi (powerpoint
prezentacije, filmovi, word dokumenti, Exel i svi drugi programi koji se nalaze u Mi-
crosoftovom paketu, moze se upravljati i posebnim olovkama i dodatnim priborom za
brisanje. Posebna prednost takve ploce je kvaliteta prezentiranih sadrzaja i jednostavnost
rukovanja (isto kao da se koristi ekran osobnog racunala). Takvom plocom i softwareom
koji se na njoj prezentira mogu rukovati ucenici i ucitelji. Veli¢ina ekrana koji se danas
najcesce koristi je dostupna za auditorij koji se nalazi u jednoj standardnoj ucionici (oko
30 osoba, odnosno 60m?)

Intermezzo - 1zuzetno je problematicno opisivati izgled i nacin funkcioniranja
nekog tehnickog uredaja i medija. U trenutku opisivanja to, mozda, ima i smisla i
citatelji mogu razumjeti opis, ali... Kako bi samo izgledao opis racunala koje je
funkcioniralo u tzv. ,time sharing system®, a koji je sedamdesetih godina (prije 40
godina) bio hit komunikacijske tehnologije (koliko bi od toga razumjeli danasnji
ucenici osnovne ili srednje Skole?). Da bismo bolje razumjeli na §to ovim napo-
menama upozoravamo procitajmo jedan opis radijskog uredaja koji je za potrebe
udzbenika primarnog obrazovanja 3. razreda osnovne skole napisan 1937. godine,
dakle prije 75 godina:

RADIO

»Vjerojatno ste ve¢ vidjeli radio ili ste bar neSto ¢uli o njemu. To je sprava
ili aparat u drvenom sanduci¢u koji je lijepo izraden, a moze biti manji ili veéi. U
sanduci¢u su koluti od Zica, cijevi i druge sprave. Izvana se nalaze tockici (Sarafi
ili regulatori) za hvatanje zvuka razlicne jacCine. Zvuk se hvata pomocu nevidljivih
elektri¢nih talasa (valova) koji prolaze kroz uzduh. Talasi ili valovi dolaze iz radio
stanice elektricnom snagom, bez Zica. U nasoj drzavi imamo 4 radio stanice: 2 u
Beogradu i po 1 u Zagrebu i Ljubljani.

Radio aparat pruza nam velika zadovoljstva: na njemu slusamo iz velike da-
ljine razli¢ne izvjestaje i predavanja, zatim pjevanje o drugu glazbu (muziku), kaza-
lisne (pozorisne) komade i ostale zabavne priredbe.

Nas zemljak Nikola Tesla, ¢uveni pronalazac koji zivi u Americi, vrlo je za-
sluzan $to ljudi mogu danas da uzivaju koristec¢i se radio aparatom, kojih prije nje-
govih izuma nije bilo.

Svaki radio aparat mora se prijaviti najblizoj posti i za njega se placa taksa od
25 dinara mjese¢no.*

Izvor: Gaéesa, N. (1937), Opce privredne pouke za dake III razreda
osnovne Skole. Zagreb: Tisak ,, Tipografije* DD u Zagrebu.

Napomena: Mozemo li sada zamisliti kako bi razumjeli opis televizora iz
1960. godine, racunala koje radi u ,,time sharing sustavu‘ iz 1970. godine, ili mobil-
nog telefona iz 1990. godine, ili pametne ploce iz 2012. godine, neki ¢itatelji 2050.
godine? Zato ¢e u ovom i sli¢nim tekstovima biti izostavljani tehnicki opisi tih ,,no-
vih* tehnickih uredaja (vise kod: Matijevi¢, 2008).
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Zakljucak

Danasnji ucenici osnovne $kole, napose oni koji pohadaju primarno obrazovanje,
spadaju u tzv. Net-generaciju. U novije vrijeme ovu djecu zovu Net generacija ili iGen
zato §to ta djeca ne poznaju obrazovnu i Zivotnu sredinu bez interneta. Takva djeca tesko
mogu prihvatiti ¢injenicu da se ne moze pronaci neki podatak, da se nesto ne zna, da se
s nekom osobom tesko moze uspostaviti veza itd. I pored tih spoznaja o stilovima Ziv-
ljenja i komuniciranja pripadnicima X, Y ili Net generacije nudi se obrazovna sredina
koja se ne razlikuje mnogo od one koja je izgradena i opremljena prije 50 ili 150 godina.

Mnogi obrazovni projekti realizirani u takvoj obrazovnoj sredini unaprijed su
osudeni na neuspjeh, a stru¢njaci u skolama imaju sve vise problema u zadovoljavanju
ucenikovih razvojnih potreba. Naime, u izvanskolsko vrijeme takva djeca i mladi zive u
mnogo atraktivnijoj sredini (okruzenju) od one koja im se nudi u skoli. To vrijedi za na-
mjestaj, nacin sjedenja (viSesatno gledanje sugovornika u zatiljak!), viSesatno sjedenje
u istom polozaju, do izuzetno neatraktivne opreme koja se nalazi u prostorima u kojima
provode 6 do 8 sati. Budu¢i da u stanu ili u blizini stana gdje provode slobodno vrijeme
imaju mnogo bogatiju i atraktivniju opremu od one koju nudi $kola, ucenici se sve cesce
otvoreno suprotstavljaju skolskim odnosno nastavnim dogadanjima. Sve su ¢es¢i sukobi
ucenika i nastavnika ili u€enika s vrSnjacima, a kada Zele izbje¢i takve sukobe sve je
cesSce trazenje izlaza u izostajanju iz Skole (apsentizam).

Vazan zadatak nastavnika i drugih skolskih stru¢njaka je trazenje prikladnijih sce-
narija za opremanje i planiranje dogadanja u skolskim prostorima. Ta dogadanja trebaju
Sto vise dovoditi u prvi plan ucenika (nastava usmjerena na ucenika!), odnosno trebaju
biti nudeni metodicki scenariji u kojima su jednako aktivni ucenici i nastavnici, u kojima
je nastava shvacena kao zajednicki rad ucenika i nastavnika.

Nastavnicima se u ucionice donosi tehnicka oprema koja treba olaksati njihov
rad. NajCesce se uz pomoc te opreme podrzava predavacko-prikazivacka nastava. U toj
su funkciji i pametna plo¢a i sve prezentacije uz pomo¢ LCD projektora. Dakle, nova
informaticka oprema se stavlja u funkciju oponasanja nastave koja je ve¢ stotinu ili vise
godina predmetom opravdane kritike: djeca najveci dio nastavnog vremena provode u
polozaju sjedenja, slusanja i gledanja.

Druge konceptualne greske u koristenju novih medija, ali i oslanjanja na novije
didakticke teorije (konstruktivizam, kurikulumska teorija i sl.), dogadaju se previdanjem
¢injenice da su novi mediji (Internet, satelitska televizija, razni uredaji za atraktivne
projekcije i efikasnu komunikaciju, npr. iPhone), nastali u sasvim novom vremenu i
tehnicko-tehnoloskom okruzenju od onoga kada je utemeljen razredno-predmetno-satni
sustav (prije tristo i pedeset godina). Takoder, danas je bitno izmijenjena kultura ucenja i
ocekivanja od skole subjekata koji trebaju ili koji zele uciti (viSe kod: Milat i sur. 2011 i
Rodek: 2011). Svjedo€imo brojnim projektima kojima se multimedij i konstruktivizam
dogadaju u obrazovnoj sredini (ucionici) iz 18. ili 19 stolje¢a. Anakronizam: malo 21.
stolje¢a smjestimo u 18 stoljece! Obic¢no izostaje uspjeh!

Drugi ucestali didakticki neprimjereni dogadaji vezani su uz koristenje pametne
plo¢e i PowerPoint prezentacija na nastavnom satu koji se odvija prema scenariju koji je
prireden prema didaktici nastave usmjerene na ucitelja, scenariju koji u prvi plan stavlja
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dogadanje ucitelja i cjelodnevni pasivan polozaj u¢enika: sjedenje, gledanje, slusanje....
Uz takve scenarije nastavnici — predavaci Cesto Citaju sadrzaje napisane na slajdovima,
dakle imamo paralelno ponavljanje istih sadrzaja putem dvaju komunikacijskih kanala:
gledanje (Citanje) i slusanje. Koliko li su puta ucenici u u¢ionicama koje su opremljene
prema potrebama didaktike iz 19. stolje¢a gledali atraktivne video prezentacije koje pri-
kazuju sadrzaje ili dogadanja koja se nalaze nekoliko desetaka ili stotina metara udaljeno
od skolske zgrade? Tu nalazimo neuvazavanje elementarnih didaktickih pravila o postu-
pnosti i zornosti te multimedijalnosti kao komunikacijskom fenomenu.

Budu¢nost suzivota novih medija i vidova komuniciranja i prostora koji su pro-
jektirani i gradeni prije pedeset ili stotinu godina je u obliku nastavnih dogadanja koja u
novijoj literaturi ozna¢avamo izrazom blended learning (hibridno ucenje, kombinirano
ucenje), kombinira se djelovanje novih medija te raznovrsni metodicki scenariji u koji-
ma suraduju ucenici i u€itelji u prostorima iz davnih godina. Dobro osmisljeni metodic-
ki scenariji uz takve kombinacije novih i tradicionalnih medija, personalne i apersonalne
komunikacije, mogu biti zanimljivi i djeci tzv. Z ili Net generacije.

Pred stru¢njacima za ucenje i Skolska pitanja otvoreno je mnogo pitanja o od-
nosima covjek — tiskani medij — e-mediji (Fan & Kaeley, 2000). Na ta pitanja ¢e
multimedijska i konstruktivisticka didaktika traziti odgovore istrazivanjem raznovrsnih
metodickih scenarija u kojima se pojavljuje tzv. blended learing, odnosno obogaciva-
nje humane komunikacije velikim moguénostima i atraktivnim efektima novih medija
(Internet, mobilni telefoni, i sve ono Sto takva informaticka tehnologija omogucuje).
Fleksibilnost i kreativnost u dizajniranju novih didaktickih situacija i scenarija, koje su
bile primjerenije X i Y generacijama djece treba obogatiti novim kreativnim uredenjem
obrazovne sredine koja moze zadovoljiti i svakodnevne potrebe ucenika koji pripadaju
Net generaciji ili iGen populaciji.
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Svetlana Spanovi¢
A ° —

DIDAKTICKO OBLIKOVANJE I
INTEGRISANJE UDZBENIKA
U MULTIMEDIJALNI NASTAVNI PAKET!

Rezime: U radu se razmatraju pretpostavke za didakticko oblikovanje udzbenika koji ima cilj da pod-
stice osposobljavanje ucenika za ovladavanje metodama i tehnikama intelektualnog rada, odnosno
tehnikama samostalnog dolazenja do znanja iz razlicitih izvora. Struktura udzbenika razmatra se sa
aspekta izlaganja sadrzaja, usvajanja sadrzaja i orijentacije u udzbeniku. Ovaj model podrazumeva
efikasno snalazenje korisnika u sadrzaju, misaonu aktivnost ucenika, samoradnju i samokontrolu.

Uz analizu multimedijalnog pristupa vaspitanju i obrazovanju, ukazuje se na sve vecu potrebu da
se izvrsi funkcionalno integrisanje i uskladivanje izvora znanja i nastavne opreme u multimedijalni
nastavni paket za odredenu sinteticku temu. Predlaze se model strukture udzbenickog teksta za jednu
tematsku celinu u nastavi Fizike za Sesti razred osnovne skole i njegovo didakticko osmisljavanje,
simultano uskladivanje i integrisanje u viseizvorni sklop.

U radu se posebno istice znacaj didakticki osmisljene integracije svih medija sa ciljem da se isko-
riste prednosti svakog ponaosob, §to doprinosi racionalizaciji i optimizaciji nastavnog procesa.

Kljucne reci: Udzbenik, didakticko oblikovanje, multimedijalni paket.

Uvod

Danas se polozaj knjige i pisanih tekstova menja. Savremena sredstva masovne
i javne komunikacije suzavaju znac¢aj i ulogu knjige kao sredstva informacije i Sirenja
kulture uopste. Savremena sredstva, koja su usmerena na izmenjen stil zivota, prven-
stveno se sluze zvukom i slikom pa ulogu knjige i pisanog teksta menjaju i ukljucuju u
kompleks ostalih medija. Medutim, udzbenik kao specifi¢no priredena knjiga predvide-
na za Skolsko ucenje, ostaje i dalje neophodan izvor informacija i glavna $kolska knjiga.
Mnogi autori naglasavaju da obrazovanje pomocu udzbenika nuzno sadrzi slabosti i
nedostatke. Kao izvor nau¢nih informacija iz “druge ruke”, udzbenik upoznaje ucenike
sa nauc¢nim rezultatima, ali ne 1 sa metodama 1 postupcima dolazenja do njih.

Skola ima permanentan zadatak da razvija kulturu sluZenja knjigom §to se moze
posti¢i ako su udzbenici, svojom koncepcijom i strukturom, tako didakticki oblikovani
da omogucavaju ucenicima da se sa lakocom snalaze u sadrzaju, da ih misaono aktivira-
ju 1ida obezbede dovoljno prostora za samorad i samokontrolu. Polazeé¢i od potrebe da
svaki ¢ovek vlada svojim znanjima, neophodno je, pri oblikovanju udzbenika, sjediniti

1 Objavljen tekst: Spanovi¢, S. (2005). Didakticko oblikovanje i integrisanje udzbenika u multimedijalni na-
stavni paket, U Informatika, obrazovna tehnologija i novi mediji u obrazovanju, knjiga 2 (180-191), Sombor:
Uciteljski fakultet
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procese poucavanja i ucenja, kao i ucenja i samoucenja. Autori su saglasni da udzbenik
kao skolska knjiga ima i obrazovnu i samoobrazovnu funkciju $to znaci da pomaze uce-
niku da ovlada vestinom uc¢enja i da ga podsti¢e da nauci kako se uci.

Pod uticajem obrazovne tehnologije menja se i uloga nastavnika u obrazovnom pro-
cesu. Funkcija poucavanja se sve vise prenosi na apersonalne medije koji postaju glavni
nosioci nastavnih sadrzaja, dok su nastavnici organizatori nastavnog procesa i instruktori
u procesu samostalnog sticanja znanja od strane uc¢enika. U obrazovnom procesu se danas
sve vise uc¢i uz pomo¢ vise medija koji se medusobno dopunjuju. Multimedijalno obrazo-
vanje ne podrazumeva bilo kakvu kombinaciju medija, ve¢ didakticki osmisljenu kombi-
naciju radi ostvarivanja odredenih vaspitnih, obrazovnih i razvojnih ciljeva.

Strukturne komponente $kolskog udzbenika

Istrazivanja strukture savremenog Skolskog udzbenika polaze od Cinjenice da je udz-
benik slozen i celovit sistem kojim se ostvaruje obrazovna, vaspitna i razvojna funkcija.
Danas se stremi ka udzbeniku kao nastavnoj knjizi u kojoj se prepli¢u naucne i didakti¢ko-
metodicke ideje i koncepcije. ,,Pod strukturnom komponentom skolskog udzbenika podrazu-
mevamo neophodni strukturni blok (sistem elemenata) tesno vezan s drugim komponentama
datog udzbenika (obrazujuéi sa njima celovit sistem) koji poseduje odredeni oblik i ostvaruje
svoje funkcije samo sebi svojstvenim sredstvima” (Zujev, D. D., 1988, 79).

Strukturni sistem tekstova je vodeéi pojedinacéni sistem u slozenoj strukturi udz-
benika i predstavlja osnovno jezgro udzbenika, postupno, primereno i argumentovano
izloZzene sadrzaje koji su u skladu sa nastavnim planom i programom. On je nosilac
osnovnih 1 glavnih informacija i odreduje obim i dubinu sadrzaja za usvajanje. Van-
tekstualne komponente predstavljaju strukturni sistem koji opsluzuje tekst i doprinosi
potpunijem usvajanju znanja, podsti¢e na ucenje i razvijanje samostalnog rada, traganja
1 istrazivanja znanja i njegove primene u praksi.

Strukturni sistem tekstova obuhvata osnovni, dopunski i pojasnjavajuci tekst.
Osnovni tekstovi mogu biti teorijsko-saznajni i instrumentalno-prakti¢ni. Dok teorijsko-
saznajni tekstovi obuhvataju osnovne termine, klju¢ne pojmove, ¢injenice, definicije,
zakone, teorije 1 njihove karakteristike, u instrumentalno-prakti¢nim tekstovima domini-
ra transformacijska funkcija §to podrazumeva opisane aktivnosti za samostalno sticanje
znanja, principe i pravila primene znanja, opise ogleda, zadataka i situacija koje su ne-
ophodne za usvajanje teorijskih znanja. Dopunski tekstovi se koriste u cilju proSirivanja
1 produbljivanja sadrzaja prezentovanih u osnovnom tekstu. Elementi pojasnjavajuceg
teksta su obi¢no rec¢nici, objasnjenja uz grafikone, tabele, sheme i sli¢no.

Strukturni elementi udzbenika u funkciji izlaganja sadrzaja

Osnovni elementi strukture izlaganja sadrzaja su kombinacija verbalnog izraza-
vanja i vizuelnog predstavljanja. Didakticka prerada nau¢nih znanja u nastavne sadrzaje
obavlja se u skladu sa dobnim karakteristikama u¢enika, njihovim sposobnostima, pret-
hodnim znanjima i iskustvima. Ovo podrazumeva pojednostavljeno, pristupa¢no, jasno i
pregledno izlaganje sadrzaja. “Cinjenice treba da budu jasno izloZene, dogadaji i pojave
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uverljivo opisani, zakoni, pravila i definicije korektno objasnjeni, zakljucci dovoljno
obrazlozeni” (Koci¢, Lj., 2001, 145). Znacajna su nastojanja nekih autora da se problem-
skim izlaganjem organizuju informacije i sadrzaji predvideni nastavnim programom.
Teorijska koncepcija L. N. Doblajeva pretpostavlja da svaki tekst udzbenika bude sklop
problemskih situacija. Doblajev predlaze tipologiju tekstualnih problemskih situacija
kao i nacine efikasnog usvajanja teksta koji se ogledaju u postavljanju pitanja u vezi sa
tekstom i trazenju odgovora na njih (Zujev, D. D., 1988, 93).

Obim i dubinu obrade gradiva autor odreduje samostalno. Otvoreno je pitanje
koje su to Cinjenice, konkretne pojedinosti i podaci koje treba izloziti pa da budemo
sigurni da smo izvr$ili optimalan izbor ¢injeni¢nog materijala za usvajanje odredenih
generalizacija, odnosno da smo optimalno dimenzionirali znanje. Sadrzaj, posto je iza-
bran, logicki se struktuira i izlaze u odredenom sistemu. Organizuje se integrisanje ideje
u tekst i stvara hijerarhijska struktura (prema stepenu opstosti delova teksta) i odredeni
tekstualni sklopovi koji su funkcionalno povezani. Dobra organizacija teksta polazi od
opste tvrdnje koja se razlaze na vise specifi¢nih tvrdnji i ,,zahteva vracanje na opstu
tvrdnju, koja tako predstavlja ne samo centralnu temu nego i idejni okvir teksta” (Pesic,
J., 1998, 93). Po J.Pesic, tekst je efektivan ako ostvaruje cilj komunikacije, efikasan, ako
ne zahteva veliki napor da bi se razumeo i prikladan, ako je uskladen sa ciljem komuni-
kacije, karakteristikama ucenika i same situacije.

Ako su dopunski tekstovi u funkciji izlaganja sadrzaja, obi¢no se odnose na odlom-
ke iz literature (umetnicke, memoarske, nau¢no-popularne), dokumente, biografske i nauc-
ne priloge, svedocenja o istorijskim dogadajima, opise i prikaze naucnih otkrica, statisticke
podatke i ostale materijale koji dokumentuju podatke iz osnovnog teksta. To su informacije
koje su odabrane za realizovanje odredenih vaspitnih, razvojnih i obrazovnih zadataka.

Poznato je da se proces saznavanja odvija uz veliko ucesce vizuelnog zapazanja.
Stoga, oCiglednost koju obezbedujemo ilustracijama doprinosi razumevanju 0snovnog
taksta. Ilustracije su sredstva vizuelne komunikacije pa je vazno znati sa kojim ciljem
se koriste 1 koje ideje nose. Trebalo bi da imaju jedno znacenje, da ne dovode korisni-
ka udzbenika u zabunu, da se posmatraju povezano sa tekstom, da su reprezentativne,
shvatljive 1 prihvatljive i da odrazavaju realnost. Po autorima koji se bave kori§¢enjem
ilustracija u procesu ucenja (R. Radovanovi¢, B. Karlavaris, S. Gasi¢-Pavisi¢), pisci udz-
benika bi trebalo da obrate paznju na izbor ilustracija, odnosno izbor tekstova koje ¢e
ilustrovati, vrstu ilustracije koju ¢e upotrebiti (slika, crtez, fotografija, tabela i sl.), Sta
¢e prikazivati ilustracijom (detalj, proces), da li ¢e predstavljati pojavu realisticno, ap-
straktno ili imagitivno, koje ¢e veliCine biti ilustracija i gde ¢e biti smestena u odnosu na
osnovni tekst. Autorima udzbenika ostaje da pronadu optimalan odnos u zastupljenosti
tekstualnih i ilustrativnih elemenata strukture izlaganja sadrzaja.

Strukturni elementi udzbenika u funkciji usvajanja sadrzaja
UdZzbenik se smatra i organizatorom procesa usvajanja sadrzaja. Da bi odgovorio
zahtevima samostalnog usvajanja znanja od strane ucenika, autor udzbenika treba da ko-

municira sa ucenikom u ¢emu mu pomaze didakticko-metodicka aparatura. Didakticko-
metodicka aparatura nije prost dodatak osnovnom tekstu, ve¢ ga prozima, sluzi mu, pro-
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izilazi iz njega, a sadrzi sistem pitanja i zadataka, ilustrativno-graficke materijale, re¢nik,
preporuke, uputstva i drugo. Ne postoji siguran i stabilan model didakticko metodicke
aparature koji se moze kopirati jer komunikacija izmedu ucenika i udzbenika zavisi od
uzrasta i drugih karakteristika ucenika, od sadrzaja konkretnog nastavnog predmeta. Po
Malicu (1986), broj pitanja, vezbi i zadataka za samostalni rad, reproduktivno i produktiv-
no ponavljanje, struktuiranje informacije na manje korake, vezbanja i ponavljanja nakon
svakog koraka ne moze se propisati, ali je zato moguce pridrzavati se odredenih principa.
Pitanja i zadaci u didakticko-metodickoj aparaturi zauzimaju znac¢ajno mesto. U
udzbenicima preovladuju repoduktivna pitanja koja imaju funkciju zapamcivanja, po-
navljanja, vezbanja i utvrdivanja gradiva uz naglaseno ucesce percepcije, pamcenja i
paznje. Produktivna pitanja su manje zastupljena, a zahtevaju od ucenika da primenjuju
misaone operacije kao $to su analiza, sinteza, uoc¢avanje bitnih karakteristika sadrzaja,
uvidanje veza i odnosa ili uzroka i posledica medu podacima i pojavama, uporedivanje,
razlikovanje itd. U tu svrhu koriste se razni esej zadaci, problemski zadaci, zadaci ana-
litickog posmatranja, aktivnosti izvodenja ogleda, merenja, aktivnosti primene znanja i
slicno. Vrlo su efikasne, kvalitetne i stimulativne aktivnosti samostalnog formulisanja
pitanja na osnovu zadatog teksta. S. Krkljus je u nekim svojim radovima (1998), nagla-
sio da je menjanje nastavne prakse moguce ako navikavamo ucenike da sami postavljaju
i nalaze probleme, a ne samo da reSavaju unapred pripremljene i zadate probleme.
D. D. Zujev (1988), prema funkciji u procesu saznavanja, klasifikuje ilustracije na
vodece, istoznacne i pomocne. Dok vodece ilustracije imaju funkciju izlaganja sadrzaja,
istozna¢ne omogucavaju efikasno usvajanje znanja i koriste se pri vezbanju gramatike,
pri formiranju istorijskih i geografskih pojmova, pri analizi socijalno-ekonomskih odno-
sa 1 sli¢no. Ovoj grupi pripadaju sheme, planovi, dokumentacione ilustracije, tehnicke
ilustracije i druge. Kada ucenik usvaja gradivo iz udzbenika, onda on objedinjuje sve
informacije koje dobija i iz teksta i iz ilustracija. Obi¢no su to precizna i izrazajna, ali
skromna ilustrativna sredstva.
Zakljucci, sazeci, izvodi 1 pregledi gradiva imaju funkciju ponavljanja, rekapi-
tulacije i1 sistematizovanja znanja. Znacajni su za proces usvajanja znanja. U strukturi
teksta se posebno oznacavaju, lako su uocljiva i privlace paznju ucenika. Zakljucke je
potrebno izvoditi nakon odredenih obrazlozenja, tekstualnih sklopova i smislenih celi-
na, a u rezimeima se kratko i jasno iznose sustinske ¢injenice i podaci uz naglasavanje
vodece ideje odredenog sadrzaja. I re¢nik manje poznatih i nepoznatih reci je strukturni
elemenat u funkciji usvajanja sadrzaja koji se organizuje sa ciljem da se obezbedi brzo
i lako dolazenje do znacenja rec¢i. Osim toga, osmisljena uputstva, koja se mogu naci u
udzbeniku, obezbeduju kvalitetno, racionalno i ekonomic¢no ucenje. Ona podrazumevaju
poucavanja ucenika kako da resavaju odredene probleme, kako da obave posmatranja na
odredenu temu, kako da izvedu eksperiment i sli¢no. Od sustinske vaznosti za primenu
udzbenika su sledeci elementi:
— saopstenja ucenicima o tome kako da Citaju tekst, koje su najvaznije ¢injenice
i kako se mogu obeleziti;

— uputstva o samostalnom koris¢enju neke druge literature ili izvora iz kojih ¢e
se saznati nesto vise o delovima teksta koji nisu jasni i

— uputstva o nacinu kako da ucenik donese ocenu da li je savladao sadrzaj iz
udzbenika (Krkljus, S.,1998,234).
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Mnogi autori su ukazali na zna¢aj metakognitivnih znanja koja predstavljaju va-
zan aspekt razvoja i opisali ih kroz tri kategorije: znanje o zadatku, znanje o sebi i znanje
o strategijama. Strategija poucavanja pojavljuje se u okvirima razli¢itih i specifi¢nih
sadrzajnih podrucja i kada se kontekst menja i strateske aktivnosti variraju. Vazno je po-
ucavati raznovrsne strategije koje su zasnovane na istrazivanju kao $to su formiranje pi-
tanja i tumacenje odgovora, sazimanje teksta i razrada teksta (Simpson, M., Nist, Sh. L.,
2000). Udzbenicki tekst treba organizovati tako da, osim informacija koje nudi, otvara
mogucnost selekcije i sazimanja informacija, pravljenja pojmovnih mapa, interpretiranja
tabela, ilustracija, grafikona i sli¢no.

Aparatura orijentacije kao podsistem u strukturi udzbenika

Aparatura orijentacije je podsistem u strukturi udzbenika koji je usmeren na aktivnosti
ucenika u brzom i efikasnom snalazenju u koris¢enju teksta i knjige. Elementi ovog podsiste-
ma su: predgovor, sadrzaj, rubrike, znaci (simboli), bibliografije, registar i zaglavlja.

Predgovor je instruktivno-metodicki deo udzbenika koji sadrzi podatke o strukturi
udzbenika, o oznakama u udzbeniku i objasnjenja kako se koriste prilozi i drugi elementi
strukture. lako pregled gradiva u sadrzaju omogucava ucenicima da steknu celovit uvid
u problematiku udzbenika, na pocetku svakog poglavlja autor moze postaviti formalni
sadrzaj koji ¢e uputiti uenike u teme i1 podteme odredene celine. Signaliziranje strukture
gradiva moze se organizovati i putem posebne strukturne komponente (prethodni orga-
nizator gradiva). ,,Ona usmerava paznju ucenika na relevantne aspekte sadrzaja, pruza
orijentaciju tokom ¢itanja, a takode i okvir koji ¢e se tokom ¢itanja popunjavati” (Pesi¢,
J., 1998, 146). I kompozicija stranice treba da omoguc¢i orijentaciju u strukturi teksta. To
znaci da bi trebalo da su naslovi i podnaslovi istaknuti, a tekst podeljen na manje delove
koji su izdvojeni praznim prostorom ili na neki drugi nacin. I likovno-grafi¢ka sredstva
za naglasavanje imaju vaznu ulogu pocev od vrste slova, veli¢ine slova, razmaka izmedu
slova i redova do upotrebe boje.

Jezi¢ko-stilsko oblikovanje i komunikativnost udzbenika

Jezik udzbenika mora biti prilagoden specificnim uslovima vaspitno-obrazovnog
podrucja i moguénostima korisnika. Kako svaka nauka ima odgovarajuce znakove i sim-
bole kojima se koristi u svom jeziku nauke, pisac udzbenika mora jezik nauke primeriti
korisniku s obzirom na sadrzaj koji se iznosi i jezi¢ku formu u kojoj se on prenosi. Kao
pisani jezik, jezik udzbenika je didakticki jezik, Sto znaci da tekst u udzbeniku mora biti
pisan tako da ga moze koristiti ucenik u skladu sa razvojnim moguénostima. U pisanom
jeziku se moraju strogo postovati gramati¢ka pravila, a tekstovi moraju biti doreceni i
dovrSeni da bi se Sto adekvatnije izlozile Cinjenice koje treba usvojiti. U udzbenicima
dominiraju stru¢ni i naucni termini, odnosno reci kojima se odreduje i oznacava pojam.
,Oni treba da budu jednoznacni, tacni, povezani sa drugim terminima u sistem i, za
razliku od reci iz obi¢nog govora, treba da u svakom kontekstu imaju isto znacenje”
(Gasi¢-Pavisic, S., 2001,158).
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D. Plut (1993) smatra da su osnovni pokazatelji valjanosti udzbenickog teksta ra-
zumljivost i privlacnost. Stru¢ni tekst je razumljiv ako je jezik kojim je pisan prilagoden
korisniku (re¢nik, novi i apstraktni pojmovi, duzina i struktura recenice), ako je jasna
ideja teksta, ako je tekst korektno struktuiran, odnosno izdvojen na male, lako savladive
delove i ako je pisan sazeto. Tekst je, s druge strane, nerazumljiv ako su recnik i struktura
recenice komplikovani, ako nije jasna ideja teksta, ako je tekst struktuiran iz jednog dela,
rasplinut i opsiran. ,,Tekst optere¢en digresijama koje ne doprinose kvalitetu osnovne
ideje, opterecen je detaljima koji ne doprinose zivosti, autenti¢nosti i zanimljivosti izla-
ganja” (Plut, D., 1993, 135).

Pozeljno je da se putem udzbenika obezbedi prirodna komunikacija izmedu auto-
ra i korisnika. Kako su izrazajne moguc¢nosti pisanog jezika u odnosu na govorni slabije,
nedostaju govorni kvaliteti kao Sto su jaCina i boja glasa, tempo govora, pauziranje,
intonacija, mimika, gestovi itd. Da bi se prevazisli ovi nedostaci, predlaze se autori-
ma udzbenika da se ucenicima obracaju u prvom ili drugom licu (razmisli, razmislimo,
razmislite), a da se pravopisnim znacima nadoknade intonacija i govorna pauza. Ako
se pisac obraca ucenicima u prvom licu mnozine ,,ovaj oblik upucuje na zajednistvo,
na zdruzivanje pisca i ¢itaoca i moze biti ¢itaocima privlacan i funkcionalan, ali treba
voditi rauna da se uceniku ne namecu sopstveni stavovi kao da su to njihovi zajednicki
stavovi” (Gasi¢-Pavisi¢, S., 2001, 167).

Komplikovani jezik u tekstovima, na slikama i u grafickom dizajnu moze ome-
tati razumevanje planirane poruke. Ilustracije i tekstove bi trebalo dizajnirati tako da su
jednostavni za ¢itanje. Svaka graficka poruka bi trebala biti Citljiva i1 vredna Citanja od
strane ciljne publike i svaka auditivna poruka bi trebala biti ¢ujna, razgovetna i vredna
slusanja od strane ciljnog auditotijuma. Cilj dizajniranja poruke i informacije je jasnoca
komunikacije. Mejer je konstruisao takvu teoriju dizajniranja udzbenika po kojoj ucenici
najlakse grade veze izmedu verbalnih i vizuelnih predstava ako su tekst i ilustracije pred-
stavljeni u bliskoj vezi na istoj strani udzbenika ili kada u¢enici imaju dovoljno iskustva
da stvore svoje sopstvene mentalne slike dok citaju tekst (Pettersson, R., 1998).

UdZbenik kao tekstualni medij nije jedini izvor znanja u nastavi . Postoje brojni
razlozi da se u nastavi koristi viSe izvora znanja, bilo da se radi o objektivnoj, bilo o
didakticki oblikovanoj izvornoj stvarnosti. Kako izvorna stvarnost nije uvek u¢enicima
dostupna zbog prostorne i vremenske udaljenosti, saznajne slozenosti i nepristupacnosti
pribegava se primeni razli¢itih nastavnih sredstava sa ciljem da se priblize i didakticki
izoStre odredeni saznajni elementi.

Integrisanje udZbenika u multimedijalni nastavni paket

lako postoje brojna nastavna sredstva koja su se do danas diferencirala po razli¢itim
kriterijumima, pretezno govorimo o vizuelnim, auditivnim i audio-vizuelnim nastavnim
sredstvima. Medutim, sve viSe se provodi proces integracije nastavnih sredstava izradom
tzv. multimedijalnih nastavnih paketa ili viSeizvornih sklopova. Oni se sastoje ,,0d vise
raznovrsnih i ujedno adekvatnih nastavnih sredstava za pojedine nastavne celine, pa i na-
stavni predmet u celini, jer singularni izvor ne moze biti potpun za raznovrsne sadrzaje i
njihove razli¢ite spoznajne elemente* (Pedagoska enciklopedija, 1989, 95). Integrisanjem
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singularnih izvora u ovaj komplet pomaze se nastavnicima da uspesno objedine sve ¢inio-
ce nastavnog rada i podsti¢u samostalan i stvaralacki rad ucenika.

Izvori znanja u nastavi se uvek moraju posmatrati u kombinaciji. Tako se i udzbenik
kao osnovna Skolska knjiga uvek dopunjuje razli¢itim nastavnim sredstvima. Ne bi trebalo
da razlic¢iti mediji ponavljaju iste informacije. U tom smislu, svaki medij ima svoj zadatak
u skladu sa prednostima tog medija. Kontekst u kom je prezentovana poruka ima najveci
uticaj na nac¢in na koji ¢e ta poruka biti primljena. Na primer, kontekst se moze sastojati od
teksta, govora, muzike, zvucnih efekata ili vizuelnih efekata. Nasa paznja je ili na zvuku ili
na slici dok gledamo film ili televizijsku emisiju (Pettersson, R., 1998).

Miltimedijalni nastavni paket sadrzi udzbenike, priru¢nike, re¢nike, enciklopedije,
decije listove i ¢asopise, programirane materijale, nastavne listove, fotografije, albume,
zbirke, modele, geografske karte, reljefe, makete, skice, crteze, aplikacije, grafo-folije,
knjizevne, istorijske, nau¢ne i druge tekstove, magnetofonske i gramofonske snimke,
audio i video kasete, nastavne filmove, igrane filmove, dijafilmove, multimedijalne CD-
romove i mnoga druga nastavna sredstva. Naravno, multimedijalni paket je pripremljen
nastavni materijal za odredene programske sadrzaje koji objedinjuje obradu celokupne
nastavne grade kroz razliCite izvore znanja, merne instrumente za evaluaciju uc¢enickih
dostignuca i nain primene znanja u razli¢itim situacijama.

Danas se izraduju multimedijalni CD-romovi koji sadrze mnostvo informacija i
omogucavaju pregledno i jednostavno kretanje kroz sadrzaje odredene teme. Multime-
dijalni centri izraduju CD enciklopedije i nastavne softvere koji, osim objasnjenja poj-
mova i tekstualno razvijene teme, sadrze fotografije, crteze, video-sekvence, animacije
i audio-objasnjenja. UdZzbenicki tekst se moze dopuniti nastavnim softverom koji sadrzi
graficke prikaze i video materijale pracene pokretom i zvukom S§to omogucava prijem
najraznovrsnijih informacija preciznom tehnickom prezentacijom. Autori, koji se bave
primenom obrazovne tehnologije u nastavi, su saglasni da ¢e ra¢unari potisnuti mnoga
klasi¢na nastavna sredstva. Po M. Duki¢ (2003), nastavnik mora biti osposobljen da
proceni prednosti i nedostatke koriS¢enja kompjutera u nastavi i da izabere samo onaj
softver koji zaista unapreduje nastavu i pomaze ucenicima.

Kada se udzbenik koristi kao komplementarni medij u multimedijalnom paketu,
onda se i dalje treba pridrzavati zahteva za didaktickim oblikovanjem udzbenika sa na-
glasenom samoobrazovnom funkcijom. Struktura ovog udzbenika, koji nije jedini izvor
znanja, je nesto drugacija. ,,Takav udzbenik treba pomo¢i u savladavanju i usmerava-
nju samoobrazovne aktivnosti, a osnovne obrazovne sadrzaje ¢e nositi mediji razli¢itih
komunikacijskih moguénosti® (Matijevi¢, M., 2000, 30). U ovakvom udzbeniku ¢e se
sazeto obraditi nastavna tema i ukratko informisati ucenici o sadrzajima o kojima ¢e
nesto vise saznati iz drugih medija. Moguce je da takav udzbenik sadrzi zadatke za sa-
mokontrolu i da kao radni tip udzbenika obezbedi dovoljno prostora za pitanja i dileme
na koje ¢e ucenik nai¢i primenom razlic¢itih medija.

U jednom od alternativnih udzbenika Fizike koji se primenjuju u osnovnim Skolama
u Velikoj Britaniji (6. razred)?, predvidena je rubrika pod nazivom Ideje i dokazi putem koje
se ucenici upoznaju sa osnovnim podacima o nekom nau¢niku, u ovom slucaju o Isaku Njut-
nu, a potom se kroz rubriku Otkrij usmeravaju da saznaju nesto vise o nepoznatim i novim

2 Brian Arnold: Science Scope: PHYSICS, Hodder & Stoughton, London, 2002.
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informacijama u tekstu. Ucenici se upucuju da saznaju, iz drugih izvora, ko su bili Kopernik,
Kepler i Galilej koji se pominju kao predstavnici naucne revolucije. U jednom israzivanju
samoobrazovne funkcije udzbenika® modelovan je, izmedu ostalih, udzbenicki tekst o gra-
vitacionom delovanju iz udzbenika Fizike za 6. razred osnovne $kole kroz nekoliko rubrika
(Da razmislimo, Vazno je znati, Zanimljivosti, Da proverimo nauceno i Re¢nik). U prilogu
je vidljivo da su informacije o gravitacionom delovanju sazeto prezentovane i da se ucenici
vode od problemske situacije, koja je povezana sa svakodnevnim zivotnim situacijama, pre-
ko ilustrovanih situacija i zapazanja do resenja problema. Kroz rubriku Vazno je znati uenici
se upoznaju sa osnovnim informacijama iz lekcije, dok se kroz rubriku Zanimljivosti nailazi
na informacije koje odstupaju od centralne teme, ali ne narusavaju razvoj teme i prezentuju
se sa ciljem da se upotpuni znanje ucenika. Ova rubrika (i rubrika pod nazivom Za zaintere-
sovane) je povoljna za upucivanje ucenika na dodatne izvore u multimedijalnom paketu u
kom se moze pripremiti dodatna literatura o podacima iz istorije nauke i biografije nauc¢nika,
uputstva za realizaciju samostalnih projekata o gravitacionom delovanju, nastavni softver o
privlatnom delovanju zemlje kreiran sa ciljem da se predstave brojni primeri iz svakodnev-
nog zivota i da se na osnovu istih primera podstakne razumevanje pojma tezine tela, nastavni
film u kom bi se paznja uéenika zadrzala na razlici koja postoji izmedu pojmova masa i tezina
tela i kojim bi se ucenici upoznali sa ¢injenicom da tezina tela moze imati razli¢ite vrednosti
u zavisnosti od toga gde se ona meri i pod kojim uslovima. Ucenici bi putem ovog filma
mogli da zapaze da jedno isto telo na Mesecu ima manju tezinu (Sest puta) nego na zemlji,
da tela mogu biti bez tezine (bestezinsko stanje kosmonauta u satelitu koji kruzi oko zemlje)
i mnoge druge informacije.

Ovakav udzbenik, koji objedinjuje funkcije poucavanja i ucenja i koji prirodno
1 spontano integriSe samoobrazovnu funkciju u strukturu, predstavlja adekvatan model
za uspesnu integraciju u multimedijalni nastavni paket. Stalne rubrike, koje sadrzi ovaj
udzbenik, objedinjuju funkcije izlaganja i usvajanja sadrzaja. One, svojim naslovima
kao svojevrsnim uputstvima, vode ucenike kroz tekst i podsticu samousmeravajuce i
samokontroliSuc¢e aktivnosti. Nudi se model intelektualnog funkcionisanja u kom se de-
monstrira nacin reSavanja problema, primena znanja u svakodnevnom zivotu i otvore-
nost udzbenika prema drugim izvorima za sticanje dodatnog znanja i iskustva.

Zakljucak

Pred savremeni Skolski udzbenik se postavlja zahtev da podsti¢e ucenike na ak-
tivnost, da optimalno angazuje njihove intelektualne snage i da podsti¢e samokontrolu i
vrednovanje rezultata svog rada. Trebalo bi da udzbenik postane oslonac u samostalnom
usvajanju sadrzaja i uzor ucenicima u sticanju vestina struktuiranja procitanog, izradi
samostalnih pisanih radova, planskom i sistematskom ucenju i primeni tehnike samo-
kontrole.

3 Skolske 2001/02 godine je izvedeno eksperimentalno istraZivanje sa ciljem da se sagleda do-
prinos novog modela udzbenika Fizike za 6. razred osnovne $kole osposobljavanju u¢enika
za samoobrazovanje u okviru realizovanja doktorske disertacije, autor S. Spanovi¢, na temu
Model savremenog udzbenika i osposobljavanje ucenika za samoobrazovanje.
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Podsticanje samostalnog sticanja i usvajanja znanja podrazumeva metode pro-
blemskog izlaganja sadrzaja kojima se podsticu heuristicke i istrazivacke aktivnosti. Na
ovakav nacin sti¢e se kompetentnost za efikasnu intelektualnu obradu odredenih infor-
macija i vestina dolazenja do informacija, biranja izvora i sluzenja izvorima. Ako se po-
smatra sa stanovista teorije individualizovane nastave, onda uc¢enik pomoc¢u udzbenika
integrisanog u multimedijalni nastavni paket, a koji mu je oslonac u samovodenju, moze
da bira izvore znanja.

Sve manje se udzbenik koristi kao osnovni izvor znanja i sve vise kao komple-
mentarni izvor sa drugim izvorima iz multimedijalnog nastavnog paketa. Kao takav,
predstavlja nastavno sredstvo koje se zasniva na ucenju putem otkrica i problemski mo-
delovanim sadrzajima pa li¢i na priru¢nik u kom se formuli$u pocetne problemske situ-
acije i navode uputstva o koris¢enju ostalih izvora, bilo primarnih, bilo sekundarnih, na
osnovu kojih se mogu formulisati raznovrsne pretpostavke za reSenje problema, razvijati
aktivnosti dokazivanja, proveravanja i mnoge druge prakti¢ne i izrazajne aktivnosti.
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I'PABHTAIIMOHO NEJIOBAIBE

OA PASMUCTIMMO

17

ITPOEIIEM BPOT 1

IIITa ce memaBa ca TeJIAMA Koja HHCY MOAYNPTA HIH olelleHa, 4 MITA ¢A TeJIHMA Koja ¢y Ha
3eMIBH?

[MaxpHBO TIOCMATPA]TE HIIyeT POBAHE CHTYALH]e H IIOKYINAjTe MPoHalH pelethe MpodieMa.

18 19 20

Jamakama:

+ Kama neBojunIla Ap:KH TOMATHITY V PYIE, OHA HCTEXKe PYKY, @ ako j& JeBOJUHTIA UCITYCTH, OHa
Taja Ha 3¢MJbY, BEPTHKAIHO.

+ JlomTa ca MBHIIE CTOTA TTafla Ha 3eMIBY jep ¢e ocTobalja OCImoHTIa.

+ 3pema jaGyKa Majia HAHMKS, Ha 3¢MIBY, @ JCBOJYHIA YBPCTO CTOJH Ha 3eMIBIL

saall s

1
N

\l

Zr

//'//\H Pememe npodJiema dpoj 1

Jama:kamMo Ja CBAKO TeJI0 HIHAJ MOBpPIIHE 3eM/be, KA/1a HHje MOAYNPTO WIH ofelleHo, AT
BEePTHKAJIHO HA 3emuby. CBa TeNia Koja ce HAJIa3e HA 3¢MJbH JeJYjY HA 3eM/bY, IPHTHCKY)Y je.
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BAXHO JE 3HATH

Jemrpa IpHBIIAYH cBa Tella KOja ¢e Ha-
mase GO Ha TheHO] TTOBPIIIHH, GUITO H3HAT
heHe TTOBPITTHHE.

[IpuBnauHo penoBasse 3eMibe 30BE ¢e
TPABHT ANHOHO JIEJI0BAILE. Y TIPOCTOPY OKO
3enbe ITOCTOJH TPABHTALIHOHO HoJbe. [ pa-
BHTALHOHO TI0Tbe 3eMibe Jelyje Ha cBa Tela
Koja ce v theMy Hamase. Jlakie, 3eMiba TIpH-
BTIAYH JbY[e H cBe IIpeiMeTe KOjH ¢e Hajase
Ha 1H0] HITH OKO The. 3eMIba TIPUBIAYH BETT-
TAUKe CaTelHTe H CBO] TPHPOMHH CATEITHT
Mecemn, xoju ce kpehe oko mbe.

Bemrmau drsmap Meak byTH je kpajem
XVII Bexa dopMymHcao 3aK0H O TPaBHTALH-
OHOM JIEMOBAIDY.

OH je youmo Ja je ¢hma Koja Hac PN
Ha 3eMIBH 110 CBOJO] TIPHPOOH HCTa Kao H
CHITa KOja OfipiKaba Mecerl Ha ¢BOjO] TyTarbn
H KOja OfpKaBa 3eMIbY H OCTalle IUTaHeTe Ha
CBOM Kpy:kehy OKo CyHIa. OJ Hbera MoTHYe
Hagja ga Mecell TpHBIaYH 3eMIby OHOIHKO
KOTHKO H 3eMIba TpHBIauH Mecerr (To je
Y3ajaMHO JETOBAThe TEa).

H Mecer cBOjMM TPaBHTAI[HOHIM TIO-
JbEM ZIeNlyje Ha cBa Tema Ha 3emMipH. [lojape
TTHME H OCEKe Ha MOPY TIOCTISAHIIA CY OB
Mojape.

HA PASMMCTTUMO

IIPOBJIEM EPOJ 2

3AHUMIBMBOCTI

Ha mi 3Hate ma je Tamaneo [amme)
TIYTIITA0 PATIYHTE TIPEAMETE ¢ KPHBOT TOP-
wa v [lu3su ga OH ToKasae Ja pasnuauTH
TIPeAMeTH, Kala ¢e 3ajefHO IyeTe, ¥ HCTO
BpeMe CTHXKY Ha 3eMIbY.

V cTapoM BeKy IBYAH Cy CMAaTpalnd Ja
Semiba HMa OOIHK paBHe IUToue. CMaTpaio
ce ma OW, ¥ CTydajy Ja 3eMiba HMa OSITHK
KyIle, JbyIH Ha CYIIPOTHO] CTPaHH 3enibe
CTajaTH “Harmaple™, HOTaMa TIPeMa TOpe, a
TIaBOM TIPEMa J0Me, TTo je Hemoryhe jep
6u ormamd. JbvIH KOJH CY cTajalH Ha CYII-
POTHO] CTPaHH 3eMIbe HA3HBAHH CY aHTHIIO-
I (cmrKa Op. 21).

21

V KoM NMPaRIy MaJa TeJT0 HA 3eM/bY, aKo HHj e MoAYNPTo WM obemeno? Tlormeaajre cMKy Koja
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22

crmemn, v o] here mpomalin oAroBOp, OAHOCHO
peliete Ipodnema.

Janaskama:

+ Ha cmmm 6poj 22 youaRa ce Ja ¢2 M3HAM pas-
HHX MecTa 3eMIBHHE IIOBDLIMHE Hallase Tella
ofellicHa O KOHAL, a Kala ¢e KOHAll IIpecede
TEMA Maa]y BEPTHKAIHO.

¢ [lomro 3emiba HMa OONHK JIONTE, IIYTamke IO
KOJHMa TIaajy Tema, YeIed TPaBHTAITHOHOT -
TOBalba, HMa]y TIPaBIle TOMYTIPETHHKA 3eMIbe.
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